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บทสรุปผู้บริหาร 
 

 การศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของ
พฤติกรรมของการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้มีวัตถุประสงค์ในการศึกษาคือ 1) เพ่ือศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความ
ต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมในการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของ
โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ และ2) เพ่ือหาแนวทางในการ
พัฒนาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษและก าหนดเป็นนโยบายในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยใช้วิธีการศึกษา
แบบผสมผสาน (Mixed Method) การศึกษาเชิงปริมาณ (Quantitative Study) โดยใช้
แบบสอบถามกับนักเรียนจ านวน 277 คน ครูผู้สอน จ านวน 16 คน และศึกษาเชิงคุณภาพ 
(Qualitative Study) โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth interview) โดยการสัมภาษณ์ 
ครูผู้สอน โดยเครื่องมือคือแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้างจ านวน 12 คน ด้วยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบ
เฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ผู้วิจัยใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ วิเคราะห์โดยใช้
สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive Statistics) และสถิติเชิงอ้างอิง (Inferential Statistics) การ
วิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) ส าหรับข้อมูลเชิงคุณภาพ 
 จากผลการศึกษาพบว่า  

1) สภาพการเรียนการสอน โดยรวม  ด้านหลักสูตรจะใช้หลักสูตรซาเลเซียซึ ่งเป็น
หลักสูตรเฉพาะของโรงเรียนในเครือคาทอลิก ด้านเนื้อหาให้ความส าคัญและเน้นย้ าในเรื่องของ
ไวยากรณ์ (Grammar) รวมถึงการออกเสียง ค าศัพท์ ประโยค การประสมค า และการตีความ
ในภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอนที่เน้นตัวนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้  ครูมี
การเน้นย้ าเนื้อหาส าหรับห้องเรียนอ่อน และครูส่วนใหญ่น าเทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการสอน 
ด้านสื่อการสอนส่วนใหญ่สื่อที่ครูเลือกใช้คือบัตรค า Mind Mapping PowerPoint นอกจากนี้ยัง
มีห้อง Lab ห้อง E-Library รวมถึงห้องสมุด และห้องคอมพิวเตอร์ที่โรงเรียนมีบริการให้นักเรียน
สามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้อย่างสะดวก ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ภายในโรงเรียนมีห้องสมุด 
ห้องLab ห้อง E-Library รวมถึงห้องคอมพิวเตอร์ที่นักเรียนสามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้อย่างสะดวก 
ด้านการวัดผลและประเมินผลคะแนนได้จากการสอบวัดความรู้ประจ าปีที ่ใช้ข้อสอบที่มาจาก
ส่วนกลางซึ่งจะมีคะแนน 40% และอีก 60% เป็นคะแนนเก็บที่มาจากการทดสอบการอ่าน การ
ฟัง การสนทนา การน าเสนอหน้าชั้นของนักเรียน และผลงานอ่ืนๆที่ครูมอบหมาย  
 2) ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ในปัจจุบ ัน ประกอบไปด้วย หลักสูตรที ่ม ีเนื ้อหาเน้นและเข้มข้นในเรื ่องไวยากรณ์ 
(Grammar) มากเกินไป รวมถึงข้อสอบเป็นข้อสอบที่ต้องอาศัยการท่องจ ามากกว่าใช้ความรู้ 
ส ่งผลให้น ัก เร ียนไม่สามารถใช ้ภาษาอังกฤษในการสื ่อสารได้ในสถานการณ์จริง  รวมถึง
สภาพแวดล้อมของสังคมไทยที่มารูปแบบของสังคม วัฒนธรรมที่ไม่ได้มีการใช้ภาษาอังกฤษใน
การสื่อสารระหว่างกัน จึงไม่มีโอกาสที่จะได้ใช้ภาษาอังกฤษ และนักเรียนยังมีเจตนาด้านลบกับ
ภาษาอังกฤษว่ายาก จ าไม่ได้ น่าเบื่อ จึงส่งผลท าให้นักเรียนไม่ตั้งใจเรียน ไม่สนใจเรียน ประกอบ
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กับการเรียนในเรื่องไวยากรณ์ที่เป็นเรื่องที่ถือว่าไม่ค่อยเหมาะส าหรับเด็กเล็กๆ เพราะเด็กเล็กๆ 
ควรมีการเริ่มต้นด้วยการฝึกหัดออกเสียงให้ชัดเจน ฝึกพูดคุยสนทนาระหว่างกัน และใช้ได้จริงใน
ชีวิตประจ าวัน และสิ่งที่ส าคัญคือนักเรียนไม่กล้าแสดงออกซึ ่งเป็นจุดบอดของนักเรียน ทั้งนี้
ประเด็นที่อาจจะถูกมองข้างไปนั่นคือการที่ครูภาษาอังกฤษมีไม่เพียงพอต่อความต้องการ และ
ประกอบกับเหตุการณ์ความไม่สงบที ่เกิดขึ ้นในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ที ่ครูที ่มีความรู้
ความสามารถไม่อยากที่จะเข้ามาอยู่ในพื้นที่จึงจ าเป็นที่โรงเรียนต้องใช้ครูที่มีแค่ประสบการณ์
เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียน ครูดังกล่าวส่วนใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้านภาษาโดยตรง  
ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับเด็กตั้งแต่เล็กๆที่ต้องการการเรียนการสอนในรูปแบบ 
Phonics (โฟนิกส์ คือ วิธีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการประสมอักษร 
A-Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็นขั้นตอน) นั้นถือว่ามีความส าคัญมาก ทั้งนี้นักเรียนส่วนใหญ่มีปัญหาในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษในด้านหลักสูตรมากที่สุด (ร้อยละ 14.4) รองลงมา ด้านทรัพยากรและ
แหล่งเรียนรู้ (ร้อยละ 13.4) ด้านเนื้อหา (ร้อยละ 12.3) ด้านรูปแบบและวิธีการสอน (ร้อยละ 11.2) 
ด้านผู้สอน (ร้อยละ 10.5) ด้านผู้เรียน (ร้อยละ 9.4) ด้านการวัดผลและประเมินผล (ร้อยละ 5.8) และ
ด้านสื่อการสอนนักเรียนมีปัญหาในการจัดการเรียนการสอนน้อยที่สุด (ร้อยละ 4.3) ในส่วนของ
ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่มีปัญหาในการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษในด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ กับ ด้านผู้เรียน มากที่สุด (ร้อยละ 31.2) รองลงมา 
ด้านหลักสูตร (ร้อยละ 18.8) ด้านสื่อการสอน (ร้อยละ 12.5) และด้านผู้สอนมีปัญหาในการจัดการ
เรียนการสอนน้อยที่สุด (ร้อยละ 6.2) 
 3) ความต้องการในด้านต่างๆในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน พบว่ามีความต้องการครูผู้ สอนที่จบด้านภาษาโดยตรงที่มีไม่
เพียงพอต่อความต้องการ อีกทั้งเหตุการณ์ความไม่สงบยังเป็นปัจจัยที่ส าคัญให้ครูที่มีความรู้
ความสามารถไม่อยากเสี่ยงชีวิตที่จะอยู่ภายในพ้ืนที่สีแดง ท าให้ขาดก าลังครูไปมากในเหตุผลดังกล่าว 
นอกจากนี้ในส่วนของสื่อการเรียนการสอนครูต้องการหนังสือ E-Book หนังสือนิทานสั้นๆ อ่านง่ายๆ
และมีสีสันที่สดใสเพ่ือดึงดูดเด็กให้อยากอ่านและเกิดความสนใจในภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น และในส่วน
ของค าศัพท์ต้องการแบบพจนานุกรมภาพ Picture Dictionary และครูต้องการให้แต่ละโรงเรียนมี
ห้องปฏิบัติการทางภาษาอังกฤษ ไว้ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาโดยตรงและสุดท้ายอยากให้
โรงเรียนจัดสรรเวลาหรือส่งเสริมให้เด็กได้ใช้ภาษาอังกฤษได้อย่างคล่องแคล่ว และเพ่ือสามารถน า
ภาษาอังกฤษไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน และ   
 4) แนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ จากปัญหาที่ค้นพบปรากฏว่า
นักเรียนสามารถท าข้อสอบได้แต่ไร้ประสิทธิภาพในด้านของการสื่อสารในสถานการณ์จริง รวมถึง
ข้อสอบที่ใช้ในการวัดและประเมินผลนักเรียนจะเป็นลักษณะของข้อสอบท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัด
ความรู้ ดังนั้นหน่วยงานภาครัฐ องค์กรต่างๆที่มีความเกี่ยวข้องควรมีการส่งเสริมกระบวนการจัดเรียน
การสอนภาษาอังกฤษที่เน้นหลักการออกเสียงและการประสมอักษรอย่างเป็นขั้นตอน และประเด็นที่
ส าคัญอีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนนักเรียนต่อห้องเรียนมากเกินไปจนส่งผลต่อประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนลดลง อีกทั้งควรมีการจัดอบรมเพ่ือยกระดับศักยภาพของครู
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อย่างต่อเนื่องเพ่ือเป็นการเพ่ิมพูนวิทยาการ ความรู้ใหม่ๆเพ่ือที่ครูจะได้น าไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์
ต่อการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น 
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Executive Summary 
 

The study of English teaching and learning behavior: instructional practices, 
problems and needs of Christian schools in three southernmost provinces was 
conducted to 1) examine behavior in English instructional practices, problems and 
needs of Christian schools in three southernmost provinces and 2) find out 
appropriate guidelines in developing English instruction for Christian schools in three 
southernmost provinces. By means of mixed method, questionnaires were 
distributed to 277 students for quantitative study, while in-depth interview was 
employed with 16 respondents including English teachers, English language heads 
and academic teachers derived from purposive sampling method for qualitative 
study.  Descriptive statistics and inferential statistics were employed in quantitative 
analysis, whereas content analysis was chosen for the qualitative one. 

The study found that 1) regarding the instructional condition, the study 
discovered that the schools used “The Salesian Curriculum”, specifically designed for 
Christian schools.  Grammar, pronunciation, vocabulary, sentences, word compound 
and interpretation were focal contents.  Student Center method was employed with 
assistance from teachers using technology in their instruction and content 
explanation, especially for students with low English competence.  For teaching 
materials, most of the teachers used word cards and My Mapping, PowerPoint 
Presentation together with language laboratories, E-libraries, libraries and computer 
rooms that their schools provided for information access of the students.  
Concerning evaluation and assessment process, 40% were from the knowledge of 
central exam paper; 60% were from listening, reading and conversation tests, class 
presentation and other assignments. 

2) In terms of instructional problems, the study found that grammar-based 
content was a primary obstacle of the curriculum as it was not appropriate for 
children who should start learning English with phonics and conversation in daily life.  
Moreover, exam focusing on memorization not only knowledge but also obstructed 
the students from communicative competence.  Social context of Thailand, where 
English was not used in daily communication, was one of the factors lessening 
students’ opportunity in English usages.  In addition, their negative attitude towards 
English language that it was difficult to remember and boring badly affected their 
studying attention and language expression.  Another crucial factor that might be 
concerned was a lack of qualified English teachers due to violent situation in the 
three southernmost provinces, which distracted them from working in this dangerous 
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area.  The schools, therefore, unavoidably hired teachers whose educational degree 
was not that of English instruction for children who required phonics knowledge or a 
method of teaching English based on learning the sounds that letters A-Z represents.
 Problems in English instruction pointed out by students in the three 
southernmost provinces were curriculum (14.4%), resources and learning sources 
(13.4%), content (12.3%), instructional practice and methods (11.2%), instructors 
(10.5%), learners (9.4%) evaluation and assessment (5.8%) and teaching materials 
(4.3%).  Concerning the instructional problems of the teachers were resources and 
learning sources (31.2%), curriculum (18.8%), teaching materials (12.5%) and 
instructors (6.2%). 

3) Regarding needs for English instruction needs, the study discovered that 
teachers with degrees in English were primarily required.  E-books, short, easy and 
colorful storybooks as well as picture dictionaries were demanded to attract the 
students in learning English.  Language laboratories were also needed to enhance the 
students’ listening ability.  Finally, the students should be provided with much time 
and support in strengthening their English fluency. 

From the problems mentioned above, the study ended up with the guideline 
in English instruction development as followed.  The evaluation process that focused 
on students’ memorization ability was not a genuine test of knowledge since the 
students were able to do the exam but incapable of communicating in real 
situations.  Government sectors and related organizations, therefore, should give their 
hands in encouraging English phonics instruction.  In addition, large numbers of 
students in one classroom diminished effectiveness in English instruction.  Trainings 
were also required for self-development of the teachers for their instructional ability. 
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การศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของ

พฤติกรรมของการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้มีวัตถุประสงค์ในการศึกษาคือ 1) เพ่ือศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ 
ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมในการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัด
มูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ และ2) เพ่ือหาแนวทางในการพัฒนาการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษและก าหนดเป็นนโยบายในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยใช้วิธีการศึกษาแบบผสมผสาน 
(Mixed Method) การศึกษาเชิงปริมาณ (Quantitative Study) โดยใช้แบบสอบถามกับนักเรียน
จ านวน 277 คน ครูผู้สอน จ านวน 16 คน และศึกษาเชิงคุณภาพ (Qualitative Study) โดยใช้วิธีการ
สัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth interview) โดยการสัมภาษณ์ ครูผู้สอน โดยเครื่องมือคือแบบสัมภาษณ์
กึ่งโครงสร้างจ านวน 12 คน ด้วยวิธีการสุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ผู้วิจัย
ใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ วิเคราะห์โดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive Statistics) และ
สถิติเชิงอ้างอิง (Inferential Statistics) การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) ส าหรับข้อมูลเชิง
คุณภาพ 

จากผลการศึกษาพบว่า 1) สภาพการเรียนการสอนโดยรวม ด้านหลักสูตรจะใช้หลักสูตรซาเล
เซียซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะของโรงเรียนในเครือคาทอลิก ด้านเนื้อหาให้ความส าคัญและเน้นย้ าในเรื่อง
ของไวยากรณ์ (Grammar) รวมถึงการออกเสียง ค าศัพท์ ประโยค การประสมค า และการตีความใน
ภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอนที่เน้นตัวนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ครูมีการเน้น
ย้ าเนื้อหาส าหรับห้องเรียนอ่อน และครูส่วนใหญ่น าเทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการสอน ด้านสื่อการสอน
ส่วนใหญ่สื่อที่ครูเลือกใช้คือบัตรค า Mind Mapping PowerPoint นอกจากนี้ยังมีห้อง Lab ห้อง E-
Library รวมถึงห้องสมุด และห้องคอมพิวเตอร์ที่โรงเรียนมีบริการให้นักเรียนสามารถเข้าไปค้นหา
ข้อมูลได้อย่างสะดวก ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ภายในโรงเรียนมีห้องสมุด ห้องLab ห้อง E-
Library รวมถึงห้องคอมพิวเตอร์ที่นักเรียนสามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้อย่างสะดวก ด้านการวัดผล
และประเมินผลคะแนนได้จากการสอบวัดความรู้ประจ าปีที่ใช้ข้อสอบที่มาจากส่วนกลางซึ่งจะมี
คะแนน 40% และอีก 60% เป็นคะแนนเก็บที่มาจากการทดสอบการอ่าน การฟัง การสนทนา การ
น าเสนอหน้าชั้นของนักเรียน และผลงานอื่นๆที่ครูมอบหมาย  
 2) ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้
ในปัจจุบัน ประกอบไปด้วย หลักสูตรที่มีเนื้อหาเน้นและเข้มข้นในเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) มาก
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เกินไป รวมถึงข้อสอบเป็นข้อสอบที่ต้องอาศัยการท่องจ ามากกว่าใช้ความรู้ ส่งผลให้นักเรียนไม่
สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้ในสถานการณ์จริง รวมถึงสภาพแวดล้อมของสังคมไทยที่มี
รูปแบบของสังคม วัฒนธรรมที่ไม่ได้มีการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารระหว่างกัน จึงไม่มีโอกาสที่จะ
ได้ใช้ภาษาอังกฤษ และนักเรียนยังมีเจตนาด้านลบกับภาษาอังกฤษว่ายาก จ าไม่ได้ น่าเบื่อ จึงส่งผลท า
ให้นักเรียนไม่ตั้งใจเรียน ไม่สนใจเรียน ประกอบกับการเรียนในเรื่องไวยากรณ์ที่เป็นเรื่องที่ถือว่าไม่
ค่อยเหมาะส าหรับเด็กเล็กๆ เพราะเด็กเล็กๆ ควรมีการเริ่มต้นด้วยการฝึกหัดออกเสี ยงให้ชัดเจน ฝึก
พูดคุยสนทนาระหว่างกัน และใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน และสิ่งที่ส าคัญคือนักเรียนไม่กล้าแสดงออก
ซึ่งเป็นจุดบอดของนักเรียน ทั้งนี้ประเด็นที่อาจจะถูกมองข้างไปนั่นคือการที่ครูภาษาอังกฤษมีไม่
เพียงพอต่อความต้องการ และประกอบกับเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นในสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ที่ครูที่มีความรู้ความสามารถไม่อยากที่จะเข้ามาอยู่ในพ้ืนที่จึงจ าเป็นที่โรงเรียนต้องใช้ครูที่มีแค่
ประสบการณ์เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียน ครูดังกล่าวส่วนใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้านภาษา
โดยตรง ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับเด็กตั้ งแต่เล็กๆที่ต้องการการเรียนการสอนใน
รูปแบบ Phonics (โฟนิกส์ คือ วิธีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการ
ประสมอักษร A-Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็นขั้นตอน) นั้นถือว่ามีความส าคัญมาก ทั้งนี้นักเรียนส่วนใหญ่มี
ปัญหาในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในด้านหลักสูตรมากที่สุด (ร้อยละ 14.4) รองลงมา ด้าน
ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ (ร้อยละ 13.4) ด้านเนื้อหา (ร้อยละ 12.3) ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
(ร้อยละ 11.2) ด้านผู้สอน (ร้อยละ 10.5) ด้านผู้เรียน (ร้อยละ 9.4) ด้านการวัดผลและประเมินผล 
(ร้อยละ 5.8) และด้านสื่อการสอนนักเรียนมีปัญหาในการจัดการเรียนการสอนน้อยที่สุด (ร้อยละ 4.3) 
ในส่วนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่มีปัญหาในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษในด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ กับ ด้านผู้เรียน มากที่สุด (ร้อยละ 31.2) 
รองลงมา ด้านหลักสูตร (ร้อยละ 18.8) ด้านสื่อการสอน (ร้อยละ 12.5) และด้านผู้สอนมีปัญหาในการ
จัดการเรียนการสอนน้อยท่ีสุด (ร้อยละ 6.2) 
 3) ความต้องการในด้านต่างๆในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน พบว่ามีความต้องการครูผู้สอนที่จบด้านภาษาโดยตรงที่มีไม่
เพียงพอต่อความต้องการ อีกทั้งเหตุการณ์ความไม่สงบยังเป็นปัจจัยที่ส าคัญให้ครูที่มีความรู้
ความสามารถไม่อยากเสี่ยงชีวิตที่จะอยู่ภายในพ้ืนที่สีแดง ท าให้ขาดก าลังครูไปมากในเหตุผลดังกล่าว 
นอกจากนี้ในส่วนของสื่อการเรียนการสอนครูต้องการหนังสือ E-Book หนังสือนิทานสั้นๆ อ่านง่ายๆ
และมีสีสันที่สดใสเพ่ือดึงดูดเด็กให้อยากอ่านและเกิดความสนใจในภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น และในส่วน
ของค าศัพท์ต้องการแบบพจนานุกรมภาพ Picture Dictionary และครูต้องการให้แต่ละโรงเรียนมี
ห้องปฏิบัติการทางภาษาอังกฤษ ไว้ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาโดยตรงและสุดท้ ายอยากให้
โรงเรียนจัดสรรเวลาหรือส่งเสริมให้เด็กได้ใช้ภาษาอังกฤษได้อย่างคล่องแคล่ว และเพ่ือสามารถน า
ภาษาอังกฤษไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน และ   
 4) แนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ จากปัญหาที่ค้นพบปรากฏว่า
นักเรียนสามารถท าข้อสอบได้แต่ไร้ประสิทธิภาพในด้านของการสื่อสารในสถานการณ์จริง รวมถึง
ข้อสอบที่ใช้ในการวัดและประเมินผลนักเรียนจะเป็นลักษณะของข้อสอบท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัด
ความรู้ ดังนั้นหน่วยงานภาครัฐ องค์กรต่างๆที่มีความเกี่ยวข้องควรมีการส่งเสริมกระบวนการจัดเรียน
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การสอนภาษาอังกฤษที่เน้นหลักการออกเสียงและการประสมอักษรอย่างเป็นขั้นตอน และประเด็นที่
ส าคัญอีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนนักเรียนต่อห้องเรียนมากเกินไปจนส่งผลต่อประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนลดลง อีกทั้งควรมีการจัดอบรมเพ่ือยกระดับศักยภาพของครู
อย่างต่อเนื่องเพ่ือเป็นการเพ่ิมพูนวิทยาการ ความรู้ใหม่ๆเพ่ือที่ครูจะได้น าไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์
ต่อการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น 
 
ค าส าคัญ:การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน 3จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ 
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The study of English teaching and learning behavior: instructional practices, 

problems and needs of Christian schools in three southernmost provinces was 
conducted to 1) examine behavior in English instructional practices, problems and 
needs of Christian schools in three southernmost provinces and 2) find out 
appropriate guidelines in developing English instruction for Christian schools in three 
southernmost provinces. By means of mixed method, questionnaires were 
distributed to 277 students for quantitative study, while in-depth interview was 
employed with 16 respondents including English teachers, English language heads 
and academic teachers derived from purposive sampling method for qualitative 
study.  Descriptive statistics and inferential statistics were employed in quantitative 
analysis, whereas content analysis was chosen for the qualitative one. 

The study found that 1) regarding the instructional condition, the study 
discovered that the schools used “The Salesian Curriculum”, specifically designed for 
Christian schools.  Grammar, pronunciation, vocabulary, sentences, word compound 
and interpretation were focal contents.  Student Center method was employed with 
assistance from teachers using technology in their instruction and content 
explanation, especially for students with low English competence.  For teaching 
materials, most of the teachers used word cards and My Mapping, PowerPoint 
Presentation together with language laboratories, E-libraries, libraries and computer 
rooms that their schools provided for information access of the students.  
Concerning evaluation and assessment process, 40% were from the knowledge of 
central exam paper; 60% were from listening, reading and conversation tests, class 
presentation and other assignments. 

2) In terms of instructional problems, the study found that grammar-based 
content was a primary obstacle of the curriculum as it was not appropriate for 
children who should start learning English with phonics and conversation in daily life.  
Moreover, exam focusing on memorization not only knowledge but also obstructed 
the students from communicative competence.  Social context of Thailand, where 
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English was not used in daily communication, was one of the factors lessening 
students’ opportunity in English usages.  In addition, their negative attitude towards 
English language that it was difficult to remember and boring badly affected their 
studying attention and language expression.  Another crucial factor that might be 
concerned was a lack of qualified English teachers due to violent situation in the 
three southernmost provinces, which distracted them from working in this dangerous 
area.  The schools, therefore, unavoidably hired teachers whose educational degree 
was not that of English instruction for children who required phonics knowledge or a 
method of teaching English based on learning the sounds that letters A-Z represents.
 Problems in English instruction pointed out by students in the three 
southernmost provinces were curriculum (14.4%), resources and learning sources 
(13.4%), content (12.3%), instructional practice and methods (11.2%), instructors 
(10.5%), learners (9.4%) evaluation and assessment (5.8%) and teaching materials 
(4.3%).  Concerning the instructional problems of the teachers were resources and 
learning sources (31.2%), curriculum (18.8%), teaching materials (12.5%) and 
instructors (6.2%). 

3) Regarding needs for English instruction needs, the study discovered that 
teachers with degrees in English were primarily required.  E-books, short, easy and 
colorful storybooks as well as picture dictionaries were demanded to attract the 
students in learning English.  Language laboratories were also needed to enhance the 
students’ listening ability.  Finally, the students should be provided with much time 
and support in strengthening their English fluency. 

From the problems mentioned above, the study ended up with the guideline 
in English instruction development as followed.  The evaluation process that focused 
on students’ memorization ability was not a genuine test of knowledge since the 
students were able to do the exam but incapable of communicating in real 
situations.  Government sectors and related organizations, therefore, should give their 
hands in encouraging English phonics instruction.  In addition, large numbers of 
students in one classroom diminished effectiveness in English instruction.  Trainings 
were also required for self-development of the teachers for their instructional ability. 
 
Keywords: English Learning and Teaching; Christian Schools; Three Southernmost 
Provinces  
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บทที่ 1 
บทน า 

 
1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

สังคมในปัจจุบันเป็นสังคมที่ประเทศต่างๆ ทั่วโลกสามารถติดต่อสื่อสารกันได้อย่างทั่วถึงและ
รวดเร็วผ่านทางเทคโนโลยีสารสนเทศ ท าให้การสร้างความร่วมมือ การสร้างสัมพันธภาพระหว่างกัน
ในรูปแบบต่างๆ เช่น การติดต่อสื่อสาร การด าเนินการธุรกิจ การท าความเข้าใจ การเข้าถึงข้อมูล การ
ร่วมมือทางวิชาการ และการแลกเปลี่ยนวัฒนธรรมตลอดจนเทคโนโลยี เป็นสิ่งที่มีความเป็นไปได้ โดย
มีภาษาเป็นเครื่องมื่อส าคัญ โดยเฉพาะภาษาอังกฤษที่ได้รับการยอมรับเป็นภาษานานาชาติ 

ภาษาอังกฤษได้รับการยอมรับว่าเป็นภาษากลางที่ใช้กันแพร่หลายทั่วโลก และมีความส าคัญ
ยิ่งขึ้นเพราะภาษาอังกฤษได้ถูกก าหนดให้เป็นภาษากลางที่ใช้ในการสื่อสาร (Working Language) ใน
ประชาคมอาเซียน ดังกฎบัตร อาเซียนข้อที่ 34 ที่บัญญัติว่า “The Working language of ASEAN 
shall be English” การมีความสามารถด้านภาษาอังกฤษจะช่วยให้ผู้ที่ใช้ภาษาสามารถเข้าถึงความรู้ 
ติดต่อสื่อสาร ท าธุรกิจ มีความสัมพันธ์กับคนได้ทุกชาติทุกภาษา ตลอดจนสามารถแข่งขันในระดับ
สากล 

นอกจากนี้แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับที่ 11 (พ.ศ. 2555 - 2559) กล่าวถึง
การเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยีอย่างก้าวกระโดด ที่รวมถึงความก้าวหน้าอย่างรวดเร็วด้านเทคโนโลยี
สารสนเทศ และ การรวมตัวของนานาประเทศในภูมิภาคอาเซียนเป็นประชาคมอาเซียนในปี พ.ศ. 
2558 เพ่ือร่วมพัฒนาประเทศต่างๆในภูมิภาคเดียวกันให้เข้มแข็ง 

โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน เป็นโรงเรียนเอกชนในระบบ ซึ่งโรงเรียนเอกชน หมายถึง 
สถานศึกษาเอกชนที่จัดการศึกษาไม่ว่าจะเป็นโรงเรียนในระบบหรือโรงเรียนนอกระบบ โดยโรงเรียน
ในระบบ หมายถึง โรงเรียนที่จัดการศึกษาโดยก าหนดจุดมุ่งหมาย วิธีการศึกษา หลักสูตร ระยะเวลา
ของการศึกษา การวัดและการประเมิน ซึ่งเป็นเงื่อนไขของการส าเร็จศึกษาที่แน่นอน โดยโรงเรียน
เอกชนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน 

ผู้วิจัยสนใจศึกษาจัดอยู่ในประเภทสามัญศึกษา หมายถึง โรงเรียนที่จัดการศึกษาตาม
หลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการในระดับต่างๆ ได้แก่ ระดับก่อนประถมศึกษา (เตรียมอนุบาล 
อนุบาล) ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา (มัธยมศึกษาตอนต้น) 

โรงเรียนประเภทดังกล่าวนี้น่าจะมีธรรมชาติการจัดการเรียนการสอน แตกต่างโรงเรียน 
ประเภทอ่ืนๆ เช่น โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม โรงเรียนมูลนิธิจีน โรงเรียนมัธยมสังกัดกรม
สามัญศึกษา ฯลฯ อีกทั้งโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ซึ่งผู้วิจัยสนใจศึกษานั้น อยู่ในพ้ืนที่  3 จังหวัด
ชายแดนใต้และผู้เรียนที่มีความหลากหลายทางวัฒนธรรม 

ดังนั้นเพ่ือให้ได้ข้อมูลเชิงลึกและแนวทางที่เหมาะสมในการจัดการเรียนการสอน ตามล าดับ
ความส าคัญ และความเร่งด่วนของปัญหาในโรงเรียนประเภทดังกล่าวในด้านสภาพแวดล้อมโดยรวม
ของการจัดการเรียนการสอน เช่น ตัวครู หลักสูตร คุณวุฒิครู วิธีการสอน เป็นต้น เพ่ือค้นหาปัญหาที่
แท้จริง ซึ่งมีประโยชน์ต่อวงวิชาการและเป็นแนวทางในการจัดการ และการจัดการเรียนการสอนใน
สังคมพหุวัฒนธรม ผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาวิจัยในประเด็นดังกล่าวข้างต้น ดังนั้นค าถามในการวิจัย
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ครั้งนี้ คือ ก) สภาพปัญหาในการจัดการเรียนการสอนในด้านต่างๆมีอะไรบ้าง เช่น ด้านหลักสูตรที่ใช้ 
กระบวนการจัดการเรียนรู้ (สื่อการสอน วิธีการสอน) เนื้อหาที่สอน บุคลิกลักษณะครูผู้สอน นักเรียน 
การวัดและประเมินผล นโยบายของโรงเรียน ปัญหาและอุปสรรค ตลอดจนความต้องการในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ข) แนวทางแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในข้อ ก) หลังจากได้จัดเรียงล าดับ
ความส าคัญแล้ว 
 
2. วัตถุประสงค์ 

1. เพ่ือศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของ
พฤติกรรมในการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้  

2. เพ่ือหาแนวทางในการพัฒนาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษและก าหนดเป็นนโยบายในการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ 
 
3. ขอบเขตการศึกษา 
 ขอบเขตด้านพื้นที่ 
 ขอบเขตด้านพ้ืนที่ในการศึกษาคือ โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ 
ได้แก่ จังหวัด ปัตตานี ยะลา  
 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษารูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของ
พฤติกรรมการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ในด้านหลักสูตร ผู้บริหาร ชุมชน ผู้สอน ผู้เรียน การ
จัดการเรียนการสอน ทรัพยากร สื่อการเรียนการสอน อาคารสถานที่ และสิ่งอ านวยความสะดวก 
ตลอดจนการวัดและประเมินผล  
 ขอบเขตของประชากร 
 ประชากรในการศึกษาครั้งนี้คือ ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ นักเรียน 
ระดับประถมศึกษา และมัธยมศึกษาตอนต้นโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ 
กลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ (โรงเรียนละ 6 คน) โรงเรียนมานะ
ศึกษาอ าเภอเมือง จังหวัดยะลา นักเรียนระดับประถมศึกษา จ านวนทั้งสิ้น 543 คน (ไม่มีนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น) โรงเรียนถนอมศรีศึกษา อ าเภอเบตง จ. ยะลา นักเรียนประถมศึกษา
จ านวนทั้งสิ้น 500คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวนทั้งสิ้น 79คน โรงเรียนเจริญศรีศึกษา
อ าเภอเมือง จังหวัดปัตตานี นักเรียนประถมศึกษาจ านวนทั้งสิ้น 252 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น จ านวนทั้งสิ้น 70คน 
 ขอบเขตด้านตัวแปรในการศึกษา 
 ตัวแปรอิสระ ได้แก่ สถานภาพของนักเรียน และสถานภาพของครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ 
และครูฝ่ายวิชาการ 
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 ตัวแปรตาม ได้แก่ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ : รูปแบบ ความต้องการ 
และปัญหาแนวทางการแก้ไขปัญหาในการจัดการ การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 
4. ประโยชน์จากการศึกษา 
 1. โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ได้แนวทางด้านรูปแบบ 
ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรค ข้อเสนอแนะ ให้กับผู ้บริหารและผู ้สอนเพื ่อ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนตลอดจนเป็นแนวทางในการก าหนดนโยบาย และแก้ปัญหาใน
การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 2. ผู้วิจัยน าผลจาการวิจัยสามารถน าไปต่อยอดในการท าวิจัยเชิงทดลองหรือสร้างนวัตกรรม
การเรียนการสอนโดยจัดอบรมให้กับครูผู้สอนภาษาอังกฤษน าไปใช้ในการสอนภาษาอังกฤษเป็น
ล าดับต่อไป ตลอดจนน าข้อสรุปจากงานวิจัยเสนอสู่สาธารณชน เช่น ในงานประชุมวิชาการ
ระดับชาติ นานาชาติ และตีพิมพ์บทความวิจัยตีพิมพ์เผยแพร่ลงวารสารระดับนานาชาติ  
 
5. นิยามศัพท ์
 การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  หมายถึง การด าเนินงานเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้
ด้านภาษาอังกฤษแก่ผู้เรียน มีองค์ประกอบ ดังนี้คือ หลักสูตร เนื้อหา ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ สื่อ
ประกอบการสอน ผู้เรียนและผู้สอน การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ หมายถึง แนวคิดในการจัดการเรียนรู้ เป้าหมาย เนื้อหา 
วิธีสอน การวัดและประเมินผลในการสอนภาษาอังกฤษ 
 ความต้องการภาษาอังกฤษ  หมายถึง สิ ่งที ่ผู ้เรียน และ หรือ ผู ้สอน เห็นว่ามีความ
จ าเป็นและยังขาดอยู่ หรือไม่เพียงพอ และเชื่อว่ามีส่วนในการเอื้ออ านวยต่อความส าเร็จในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน หมายถึง โรงเรียนซึ่งอยู่ภายใต้การดูแลของเขตมิสซังสุ
ราษฎร์ธานี ซึ ่งเป็นโรงเรียนคาทอลิก จ านวน 3 โรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ คือ 
โรงเรียนมานะศึกษาและโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ซึ่งเป็นโรงเรียนของสังฆมณฑล  และโรงเรียน
ถนอมศรีศึกษาซึ่งเป็นโรงเรียนของคณะนักบวช 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

4 
 

บทที่ 2 
แนวคิด ทฤษฎี และวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 

  
 การศึกษาพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความ
ต้องการของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ มีขอบเขตการศึกษา 
แนวคิด ทฤษฏี เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือเป็นแนวทางในการศึกษา ดังนี้  
 1. หลักสูตรแกนกลาง 
 2. การจัดการเรียนการสอนในศตวรรษท่ี 21 
 3. แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Theory) 
 4. ทฤษฎีการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 5. พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ รูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
และปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 6. ความต้องการภาษาอังกฤษ (Need Analysis) 
 7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 8. ข้อมูลเบื้องต้นของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ 
 
1. หลักสูตรแกนกลาง 
 1.1 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  
 ในสังคมโลกปัจจุบัน การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมีความส าคัญและจ าเป็นอย่างยิ่งใน
ชีวิตประจ าวัน เนื่องจากเป็นเครื่องมือส าคัญในการติดต่อสื่อสารการศึกษาการแสวงหาความรู้การ
ประกอบอาชีพการสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับวัฒนธรรมและวิสัยทัศน์ของชุมชนโลกและตระหนักถึง
ความหลากหลายทางวัฒนธรรมและมุมมองของสังคมโลก น ามาซึ่งมิตรไมตรีและความร่วมมือกับ
ประเทศต่างๆ ช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มีความเข้าใจตนเองและผู้อ่ืนดีขึ้น เรียนรู้และเข้าใจความแตกต่าง
ของภาษาและวัฒนธรรมขนบธรรมเนียมประเพณีการ-คิด สังคม เศรษฐกิจ การเมือง การปกครอง มี
เจตคติที่ดีต่อการใช้ภาษาต่างประเทศ และใช้ภาษาต่างประเทศเพ่ือการสื่อสารได้ รวมทั้งเข้าถึงองค์
ความรู้ต่างๆ ได้ง่ายและกว้างขึ้น และมีวิสัยทัศน์ในการด าเนินชีวิต ภาษาต่างประเทศที่เป็นสาระการ
เรียนรู้ พ้ืนฐาน ซึ่งก าหนดให้เรียนตลอดหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน คือ ภาษาอังกฤษ  ส่วน
ภาษาต่างประเทศอ่ืน เช่น ภาษาฝรั่งเศส เยอรมัน จีน ญี่ปุ่น อาหรับ บาลี และภาษากลุ่มประเทศ
เพ่ือนบ้าน หรือภาษาอื่นๆ ให้อยู่ในดุลยพินิจของสถานศึกษาที่จะจัดท ารายวิชาและจัดการเรียนรู้ตาม
ความเหมาะสม 
 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศมุ่งหวังให้ผู้เรียนมีเจตคติที่ดีต่อภาษาต่างประเทศ
สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ สื่อสารในสถานการณ์ต่างๆแสวงหาความรู้ ประกอบอาชีพ และศึกษา
ต่อในระดับที่สูงขึ้น รวมทั้งมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของ
ประชาคมโลกและสามารถถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรมไทยไปยังสังคมโลกได้อย่างสร้างสรรค์  
ประกอบด้วยสาระส าคัญ ดังนี้ 
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  • ภาษาเพ่ือการสื่อสาร การใช้ภาษาต่างประเทศในการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน แลกเปลี่ยนข้อมูล 
ข่าวสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น ตีความ น าเสนอข้อมูล ความคิดรวบยอดและความคิดเห็น
ในเรื่องต่างๆ และสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลอย่างเหมาะสม 
 • ภาษาและวัฒนธรรม การใช้ภาษาต่างประเทศตามวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา
ความสัมพันธ์ ความเหมือนและความแตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา ภาษา
และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับวัฒนธรรมไทย และน าไปใช้อย่างเหมาะสม 
 • ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน การใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยง
ความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น เป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 
 • ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก การใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่างๆ ทั้ง
ในห้องเรียนและนอกห้องเรียน ชุมชน และสังคมโลก เป็นเครื่องมือพ้ืนฐานในการศึกษาต่อ ประกอบ
อาชีพและแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 
 1.2 คุณภาพผู้เรียน เม่ือ จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
 • ปฏิบัติตามค าสั่ง ค าขอร้องที่ฟัง อ่านออกเสียงตัวอักษร ค า กลุ่มค า ประโยคง่ายๆ และบท
พูดเข้าจังหวะง่ายๆ ถูกต้องตามหลักการอ่าน บอกความหมายของค าและกลุ่มค าที่ฟังตรงตาม
ความหมาย ตอบค าถามจากการฟังหรืออ่านประโยค บทสนทนาหรือนิทานง่ายๆ  
 • พูดโต้ตอบด้วยค าสั้นๆ ง่ายๆ ในการสื่อสารระหว่างบุคคลตามแบบที่ฟัง ใช้ค าสั่งและ 
ค าขอร้องง่ายๆ บอกความต้องการง่ายๆ ของตนเอง พูดขอและให้ข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและเพ่ือน  
บอกความรู้สึกของตนเองเก่ียวกับสิ่งต่างๆ ใกล้ตัวหรือกิจกรรมต่างๆ ตามแบบท่ีฟัง 
 • พูดให้ข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและเรื่องใกล้ตัว จัดหมวดหมู่ค าตามประเภทของบุคคล สัตว์ 
และสิ่งของตามท่ีฟังหรืออ่าน  
 • พูดและท าท่าประกอบ ตามมารยาทสังคม/วัฒนธรรมของเจ้าของภาษา บอกชื่อและ
ค าศัพท์ง่ายๆ เกี่ยวกับเทศกาล/วันส าคัญ/งานฉลอง และชีวิตความเป็นอยู่ของเจ้าของภาษา เข้าร่วม
กิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมที่เหมาะกับวัย 
 • บอกความแตกต่างของเสียงตัวอักษร ค า กลุ่มค า และประโยคง่ายๆของภาษาต่างประเทศ
และภาษาไทย 
 • บอกค าศัพท์ที่เก่ียวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
 • ฟัง/พูดในสถานการณ์ง่ายๆ ที่เกิดขึ้นในห้องเรียน 
 • ใช้ภาษาต่างประเทศ เพ่ือรวบรวมค าศัพท์ที่เก่ียวข้องใกล้ตัว 
 • มีทักษะการใช้ภาษาต่างประเทศ (เน้นการฟัง-พูด) สื่อสารตามหัวเรื่องเกี่ยวกับตนเอง 
ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อมใกล้ตัว อาหาร เครื่องดื่ม และเวลาว่างและนันทนาการ ภายในวง
ค าศัพท์ประมาณ 300-450ค า (ค าศัพท์ที่เป็นรูปธรรม) 
 • ใช้ประโยคค าเดียว (One Word Sentence) ประโยคเดี่ยว (Simple Sentence) ในการ
สนทนาโต้ตอบตามสถานการณ์ในชีวิตประจ าวัน 
จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 • ปฏิบัติตามค าสั่ง ค าขอร้อง และค าแนะน าที่ฟังและอ่าน อ่านออกเสียงประโยค ข้อความ 
นิทาน และบทกลอนสั้นๆ ถูกต้องตามหลักการอ่าน เลือก/ระบุประโยคและข้อความตรงตาม
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ความหมายของสัญลักษณ์หรือเครื่องหมายที่อ่าน บอกใจความส าคัญ และตอบค าถามจากการฟังและ
อ่าน บทสนทนา นิทานง่ายๆ และเรื่องเล่า  
 • พูด/เขียนโต้ตอบในการสื่อสารระหว่างบุคคล ใช้ค าสั่ง ค าขอร้อง และให้ค าแนะน า พูด/
เขียนแสดงความต้องการ ขอความช่วยเหลือ ตอบรับและปฏิเสธการให้ความช่วยเหลือในสถานการณ์
ง่ายๆ พูดและเขียนเพ่ือขอและให้ข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง เพ่ือน ครอบครัว และเรื่องใกล้ตัว พูด/เขียน
แสดงความรู้สึกเก่ียวกับเรื่องต่างๆ ใกล้ตัว กิจกรรมต่างๆ พร้อมทั้งให้เหตุผลสั้นๆประกอบ 
 • พูด/เขียนให้ข้อมูลเกี่ยวกับตนเอง เพ่ือน และสิ่งแวดล้อมใกล้ตัว เขียนภาพ แผนผัง แผนภูมิ 
และตารางแสดงข้อมูลต่างๆ ที่ฟังและอ่าน พูด/เขียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องต่างๆ ใกล้ตัว 
 • ใช้ถ้อยค า น้ าเสียง และกิริยาท่าทางอย่างสุภาพ เหมาะสม ตามมารยาทสังคมและ
วัฒนธรรมของเจ้าของภาษา ให้ข้อมูลเกี่ยวกับเทศกาล/วันส าคัญ/งานฉลอง/ชีวิตความเป็นอยู่ของ
เจ้าของภาษา  
 1.3 เข้าร่วมกิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมตามความสนใจ 
 • บอกความเหมือน/ความแตกต่างระหว่างการออกเสียงประโยคชนิดต่างๆ การใช้
เครื่องหมายวรรคตอน และการล าดับค า ตามโครงสร้างประโยคของภาษาต่างประเทศและภาษาไทย 
เปรียบเทียบความเหมือน/ความแตกต่างระหว่างเทศกาล งานฉลองและประเพณีของเจ้าของภาษากับ
ของไทย 
 • ค้นคว้า รวบรวมค าศัพท์ที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนจากแหล่งการเรียนรู้ และ
น าเสนอด้วยการพูด/การเขียน 
 • ใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในห้องเรียนและสถานศึกษา 
 • ใช้ภาษาต่างประเทศในการสืบค้นและรวบรวมข้อมูลต่างๆ  
 • มีทักษะการใช้ภาษาต่างประเทศ (เน้นการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน) สื่อสารตามหัวเรื่องเกี่ยวกับ
ตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม เวลาว่างและนันทนาการ สุขภาพและ
สวัสดิการ การซื้อ-ขาย และลมฟ้าอากาศ ภายในวงค าศัพท์ประมาณ 1,050-1,200 ค า (ค าศัพท์ที่เป็น
รูปธรรมและนามธรรม) 
 • ใช้ประโยคเดี่ยวและประโยคผสม (Compound Sentences) สื่อความหมายตามบริบท
ต่าง ๆ 
 
 1.4 จบชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 3 
 • ปฏิบัติตามค าขอร้อง ค าแนะน า ค าชี้แจง และค าอธิบายที่ฟังและอ่าน อ่านออกเสียง
ข้อความ ข่าว โฆษณา นิทาน และบทร้อยกรองสั้นๆ ถูกต้องตามหลักการอ่าน ระบุ/เขียนสื่อที่ไม่ใ ช่
ความเรียงรูปแบบต่างๆ สัมพันธ์กับประโยคและข้อความที่ฟังหรืออ่าน เลือก/ระบุหัวข้อเรื่อง ใจความ
ส าคัญ รายละเอียดสนับสนุน และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่างๆ 
พร้อมทั้งให้เหตุผลและยกตัวอย่างประกอบ 
 • สนทนาและเขียนโต้ตอบข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและเรื่องต่างๆ ใกล้ตัว สถานการณ์ ข่าว เรื่อง
ที่อยู่ในความสนใจของสังคมและสื่อสารอย่างต่อเนื่องและเหมาะสมใช้ค าขอร้อง ค าชี้แจง และ
ค าอธิบาย ให้ค าแนะน าอย่างเหมาะสมพูดและเขียนแสดงความต้องการเสนอและให้ความช่วยเหลือ  
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ตอบรับและปฏิเสธการให้ความช่วยเหลือพูดและเขียนเพ่ือขอและให้ข้อมูล บรรยาย อธิบาย 
เปรียบเทียบ และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่ฟังหรืออ่านอย่างเหมาะสม พูดและเขียนบรรยาย
ความรู้สึกและความคิดเห็นของตนเองเกี่ยวกับเรื่องต่างๆกิจกรรมประสบการณ์ และข่าว/เหตุการณ์
พร้อมทั้งให้เหตุผลประกอบอย่างเหมาะสม 
 • พูดและเขียนบรรยายเกี่ยวกับตนเอง ประสบการณ์ ข่าว/เหตุการณ์/เรื่อง/ประเด็นต่างๆ ที่
อยู่ในความสนใจของสังคม พูดและเขียนสรุปใจความส าคัญ/แก่นสาระ หัวข้อเรื่องที่ได้จากการ
วิเคราะห์เรื่อง/ข่าว/เหตุการณ์/สถานการณ์ที่อยู่ในความสนใจ พูดและเขียนแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับกิจกรรม ประสบการณ์ และเหตุการณ์ พร้อมให้เหตุผลประกอบ 
 • เลือกใช้ภาษา น้ าเสียง และกิริยาท่าทางเหมาะกับบุคคลและโอกาส ตามมารยาทสังคมและ
วัฒนธรรมของเจ้าของภาษา อธิบายเกี่ยวกับชีวิตความเป็นอยู่ขนบธรรมเนียมและประเพณีของ
เจ้าของภาษา เขา้ร่วม/จัดกิจกรรมทางภาษาและวัฒนธรรมตามความสนใจ 
 • เปรียบเทียบ และอธิบายความเหมือนและความแตกต่างระหว่างการออกเสียงประโยคชนิด
ต่างๆ และการล าดับค าตามโครงสร้างประโยคของภาษาต่างประเทศและภาษาไทย เปรียบเทียบและ 
อธิบายความเหมือนและความแตกต่างระหว่างชีวิตความเป็นอยู่และวัฒนธรรมของเจ้าของภาษากับ
ของไทย และน าไปใช้อย่างเหมาะสม 
 • ค้นคว้า รวบรวม และสรุปข้อมูล/ข้อเท็จจริงที่เกี่ยวข้องกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืนจาก
แหล่งการเรียนรู้ และน าเสนอด้วยการพูดและการเขียน 
 • ใช้ภาษาสื่อสารในสถานการณ์จริง/สถานการณ์จ าลองที่เกิดขึ้นในห้องเรี ยน สถานศึกษา 
ชุมชน และสังคม 
 • ใช้ภาษาต่างประเทศในการสืบค้น/ค้นคว้า รวบรวม และสรุปความรู้/ข้อมูลต่างๆ จากสื่อ
และแหล่งการเรียนรู้ต่างๆ ในการศึกษาต่อและประกอบอาชีพ เผยแพร่/ประชาสัมพันธ์ข้อมูล 
ข่าวสารของโรงเรียน ชุมชน และท้องถิ่น เป็นภาษาต่างประเทศ 
 • มีทักษะการใช้ภาษาต่างประเทศ (เน้นการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน) สื่อสารตามหัวเรื่องเกี่ยวกับ
ตนเอง ครอบครัว โรงเรียน สิ่งแวดล้อม อาหาร เครื่องดื่ม เวลาว่างและนันทนาการ สุขภาพและ
สวัสดิการ การซื้อ-ขาย ลมฟ้าอากาศ การศึกษาและอาชีพ การเดินทางท่องเที่ยว การบริการ สถานที่ 
ภาษา และวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ภายในวงค าศัพท์ประมาณ 2,100-2,250 ค า (ค าศัพท์ที่เป็น
นามธรรมมากขึ้น) 
 • ใช้ประโยคผสมและประโยคซับซ้อน (Complex Sentences) สื่อความหมายตามบริบท
ต่างๆ ในการสนทนาทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ 
 
2. การจัดการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 
 2.1 การสอนในศตวรรษที่ 21 
 ในยุคศตวรรษที่ 21 กระบวนการเรียนการสอนมีการเปลี่ยนแปลง โดยผู้เรียนจะเรียนด้วย
เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารที่ทันสมัย และสามารถเข้าถึงข้อมูลข่าวสารได้อย่างรวดเร็ว 
ผู้เรียนมีการน าเอาคอมพิวเตอร์พกพาเข้ามาสืบค้นความรู้ในชั้นเรียน และถามค าถามเกี่ยวกับเรื่องที่
ครูก าลังสอน หรือน าข้อมูลเหล่านั้นมาพูดคุย โดยที่ครูตอบไม่ได้ หรือไม่เคยรู้มาก่อนเมื่อเป็นเช่นนี้ ครู
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จึงต้องพร้อมที่จะปรับตัวและพัฒนาตนเองให้เท่าทันเทคโนโลยีอยู่เสมอ และต้องมีความกระตือรือร้น
ที่จะพัฒนาทักษะและวิทยาการให้ทันสมัย เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้เทคนิควิธีการเรียนการสอนแบบ
ใหม่ๆ ที่มีประสิทธิภาพ ท าให้ได้เด็กมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามที่สังคมไทยและสังคมโลก
ต้องการ 
 เมื่อสังคมโลกเปลี่ยนไป ผู้เรียนไม่ได้เรียนรู้จากโรงเรียนเพียงแห่งเดียว แต่สามารถเรียนรู้ได้
จากแหล่งเรียนรู้ภายนอกที่เป็นสังคมรอบตัว โดยเฉพาะอย่างยิ่งจากอินเตอร์เน็ต บทบาทของครูไทย
ในศตวรรษที่ 21จึงต้องเปลี่ยนแปลงตามไปด้วย โดยครูต้องช่วยแก้ไข และชี้แนะความรู้ทั้งถูก ผิด ที่
ผู้เรียนได้รับจากสื่อภายนอก รวมทั้งสอนให้รู้จักการคิดวิเคราะห์ กลั่นกรองความรู้อย่างมีวิจารณญาณ 
ก่อนน าข้อมูลมาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสมนอกจากนี้ครูยังต้องปรับเปลี่ยนวิธีการสอนและต้อง
พัฒนาทักษะที่จะเป็นส าหรับการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ของตนเอง ดังที่  ถนอมพร เลาหจรัสแสง 
(2557) ได้เสนอทักษะที่จ าเป็นสาหรับครูไทยในอนาคต (C-Teacher) 8 ประการคือ 
 1. Content ครูต้องมีความรู้และทักษะในเรื่องที่สอนเป็นอย่างดี หากไม่รู้จริงในเรื่องที่สอน
แล้ว ก็ยากท่ีนักเรียนจะมีความรู้ความเข้าใจในเนื้อหานั้น ๆ 
 2. Computer (ICT) Integration ครูต้องมีทักษะในการใช้เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการ
จัดการเรียนการสอน เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้เทคโนโลยีจะช่วยกระตุ้นความสนใจ
ให้กับนักเรียน และหากออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ จะช่วยส่งเสริม
ความรู้และทักษะที่ต้องการได้เป็นอย่างดี 
 3. Constructionist ครูผู้สอนต้องเข้าใจแนวคิดที่ว่า ผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ด้วย
ตัวเอง โดยเชื่อมโยงความรู้เดิมที่มีอยู่ภายในเข้ากับการได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆ ดังนั้นครูจึงควร
น าแนวคิดนี้ไปพัฒนาวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้นักเรียนเกิดความรู้ที่คงทนและเกิด
ทักษะที่ต้องการ 
 4. Connectivity ครูต้องสามารถจัดกิจกรรมให้เชื่อมโยงระหว่างผู้เรียนด้วยกัน ผู้เรียนกับครู 
ครูภายในสถานศึกษาเดียวกันหรือต่างสถานศึกษา ระหว่างสถานศึกษา และสถานศึกษากับชุมชน 
เพ่ือสร้างสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ที่เป็นประโยชน์ ให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติอันจะก่อให้เกิด
ประสบการณ์ตรงกับนักเรียน 
 5. Collaboration ครูมีบทบาทในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือระหว่างนักเรียนกับครู และนักเรียนกับนักเรียนด้วยกัน เพ่ือฝึกทักษะการท างานเป็นทีม การ
เรียนรู้ด้วยตนเอง และทักษะส าคัญอ่ืนๆที่เก่ียวข้อง 
 6. Communication ครูต้องมีทักษะการสื่อสาร ทั้งการบรรยาย การยกตัวอย่าง การ
เลือกใช้สื่อ และการน าเสนอ รวมถึงการจัดสภาพแวดล้อมให้เอ้ือต่อการเรียนรู้ เพ่ือถ่ายทอดความรู้
ให้กับนักเรียนได้อย่างเหมาะสม 
 7. Creativity ครูต้องออกแบบ สร้างสรรค์กิจกรรมการเรียนรู้ จัดสภาพแวดล้อมให้เอ้ือต่อ
การเรียนรู้ด้วยตนเองของผู้เรียนมากกว่าการเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้หน้าห้องเพียงอย่างเดียว 
 8. Caring ครูต้องมีมุทิตาจิตต่อนักเรียน ต้องแสดงออกถึงความรัก ความห่วงใยอย่างจริงใจ
ต่อนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนเกิดความเชื่อใจ ส่งผลให้เกิดสภาพการเรียนรู้ตื่นตัวแบบผ่อนคลายซ่ึงเป็น
สภาพที่นักเรียนจะเรียนรู้ได้ดีที่สุด 
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 เมื่อหน้าที่และบทบาทของครูผู้สอนได้เปลี่ยนจากการบรรยายหน้าชั้นเรียนเพียงอย่างเดียว
มาเป็นการกล่าวน าเข้าสู่บทเรียน ท าหน้าที่เป็นเพียงผู้แนะน า ให้ค าปรึกษา และแก้ปัญหาให้แก่
ผู้เรียน จึงเกิดวิธีการสอนที่หลากหลายมากขึ้น มีการน าคอมพิวเตอร์มาใช้ในการ เรียนการสอนแบบ
ปฏิสัมพันธ์ผ่านเครือข่าย (Network) อย่างมีประสิทธิภาพ ท าให้ครูต้องมีการปรับทัศนคติใหม่ พัฒนา
ความรู้และทักษะความสามารถที่จ าเป็นตามแนวทาง C-Teacher 
 ในยุคศตวรรษที่ 21 หรือยุคดิจิตอลนี้ เทคโนโลยีสารสนเทศเป็นเครื่องมือส าคัญในการน ามา
ประยุกต์ใช้ ทั้งด้านการพัฒนาครูและการจัดการเรียนการสอน ครูจึงควรมีทักษะทั้ง 8 ด้าน ตาม
แนวคิด C-Teacher นอกจากนี้ ปัญหาอุปสรรคต่างๆ ที่ขัดขวางการพัฒนาครูและการเรียนการสอน
ต้องได้รับการแก้ไขให้ถูกจุดและครอบคลุม แนวทางการพัฒนาครูต้องท าควบคู่กันไปทั้งด้านนโยบาย
ที่มาสนับสนุน และการพัฒนาตนเองของครู ซึ่งต้องอาศัยความตระหนักและความร่วมมือจากทุกภาค
ส่วน รวมถึงการเปิดใจรับสิ่งใหม่และการปรับตัวของครูด้วย 
 
 2.2 ความส าคัญของการสอนภาษาอังกฤษของครู  
 ในปี พ.ศ.  2558 ประเทศต่างๆในอาเซียน 10 ประเทศ ได้แก่ ไทย อินโดนีเซ ีย 
มาเลเซีย ฟิล ิปปินส์ สิงค์โปร์ บรูไน เวียตนาม ลาว พม่า และกัมพูชา จะรวมตัวกันเป็น
ประชาคมอาเซียน (ASEAN Community) ซึ่งหมายความว่าประชาชนในแต่ละประเทศจะต้อง
ติดต่อสื ่อสารกันในทุกๆด้าน ไม่ว ่าจะเป็นเรื ่อง เศรษฐกิจ สังคม การเมือง การปกครอง 
การศึกษา ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี การท่องเที ่ย ว และอื่น ๆ โดยใช้ภาษาอังกฤษเป็น
ภาษากลาง นักเรียน นักศึกษา และประชาชนในประเทศจะสามารถใช้ภาษาอังกฤษได้เป็นอย่าง
ดีนั้น ผู้ที่มีบทบาทส าคัญเป็นอย่างยิ่งต่อเรื่องนี้ คือ ครูผู้สอนภาษาอังกฤษ จึงจ าเป็นที่ครูผู้สอน
ภาษาอังกฤษจะต้องยกระดับและพัฒนาตนเองก่อนเป็นอันดับแรก 
 2.3 แนวทางที่ครูผู ้สอนภาษาอังกฤษจะต้องเตรียมพร้อมในการพัฒนาตนเองมี
ดังต่อไปนี้ 
 1. ศึกษาหาความรู้เกี่ยวกับประเทศต่างๆ ในประชาคมอาเซียน  กฎบัตรอาเซียน และ
ตระหนักถึงความส าคัญของภาษาอังกฤษ ซึ ่งจะเป็นภาษากลางของคนในอาเซียน ในการ
ติดต่อสื่อสารและการทางานร่วมกันครูควรจะต้องถ่ายทอดให้นักเรียนของตนมีความรู้ในเรื่อง
อาเซียนด้วยเช่นเดียวกัน ตลอดจนท าความเข้าใจกับนักเรียน และชี้แจงให้นักเรียนเห็นถึงความ
จ าเป็นของภาษาอังกฤษในสังคมอาเซียนที่ก าลังจะมาถึง  พัฒนาตนเองให้เป็นผู้ที่เรียนรู้ไปตลอด
ชีวิต (Lifelong Learning) การเรียนภาษานั้นไม่มีวันจบสิ้น ไม่จ ากัดอายุ เพศ และวัย และการ
เรียนก็ไม่ได้จ ากัดเฉพาะอยู่แต่ในห้องเรียนเท่านั้น ดังนั้น การเรียนภาษาอังกฤษจึงสามารถท าได้
ด้วยตนเอง นอกชั้นเรียน ตลอดเวลา นอกจากนั้นควรสร้างแรงจูงใจในการพัฒนาภาษาอังกฤษ
ของตนเองอีกด้วย 
 2. พัฒนาค าศัพท์ภาษาอังกฤษให้เพ่ิมขึ้น โดยการเรียนรู้ค าศัพท์ใหม่ทุกวัน จากการอ่าน
สิ่งที่อยู่รอบตัว ที่เป็นภาษาอังกฤษ เช่น ป้ายประกาศ แผ่นพับ สิ่งตีพิมพ์ หนังสือพิมพ์ หรือ
แม้แต่ฉลากสินค้า การที่จะจ าค าศัพท์ต่างๆ ได้นั้น มิได้อยู่ที่การท่องศัพท์ แต่เพียงอย่างเดียว แต่
หากต้องรู้จักใช้ค าศัพท์เหล่านั้นในชีวิตประจ าวันด้วย เช่น พูด หรือเขียน เป็นภาษาอังกฤษกับ
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คนรอบข้าง หรือถ้าต้องการจะใช้ Dictionary ก็ควรใช้ Dictionary อังกฤษ-อังกฤษ หรือใช้ 
Dictionary Online ซึ่งจะท าให้มีแรงจูงใจในการพัฒนาค าศัพท์มากขึ้น 
 3. ค้นหากลวิธีการเรียนรู้ภาษา (Learning Strategies) ของตนเองว่า ชอบที่จะเรียนรู้
ภาษาอังกฤษด้วยวิธีใด จึงพัฒนาภาษาด้วยวิธีที่ชอบ โดยเฉพาะอย่างยิ่งให้สารวจตนเองว่าชอบ
ทากิจกรรมอะไรก็ให้ทาสิ่งนั้นเป็นภาษาอังกฤษ เช่น ชอบฟังเพลง ก็ให้ฟังเพลงเป็นภาษาอังกฤษ 
ชอบฟังข่าวก็เลือกฟังข่าวช่องภาษาอังกฤษ ชอบดูภาพยนตร์ก็ให้เลือกฟัง Sound track ไม่ใช่
พากษ์ไทย ชอบดูรายการ TV หรือ Series ก็ให้เลือก Mode ภาษาอังกฤษ ชอบอ่านหนังสือก็
เล ือกอ่านวารสาร หรือหนังส ือพิมพ์ภาษาอังกฤษ หร ือ ถ้ามีโอกาสที ่ได ้พบปะพูดคุยกับ
ชาวต่างชาติ ซึ ่งไม่จ าเป็นต้องเป็นเจ้าของภาษา แต่อาจจะเป็นชาติใดก็ได้ ก็ควรที ่จะพูด
ภาษาอังกฤษ 
 4. พัฒนาตนเองให้มีความสามารถในการใช้สื่อสมัยใหม่ เช่น การ Access Internet
เพื่อค้นคว้าหาข้อมูลที่เป็นประโยชน์ การใช้ iPadหรือ Tablet ซึ่งถ้าครูมีความรู้ในการใช้สื่อ 
อีเลคโทรนิค ในยุคดิจิตอลก็จะเป็นประโยชน์ต่อทั้งตนเองและนักเรียนอีกด้วย 
 5. การเข้าร่วมประชุม อบรม และสัมมนาต่างๆ ทั้งทางด้านการพัฒนาทักษะภาษาของ
ตนเอง และพัฒนาวิธีการสอนทั้งในประเทศและต่างประเทศ ซึ่งครูผู้สอนภาษาอังกฤษควรจะ
จัดหาเวลาในการเข้าร่วม การประชุมอบรม ที่จัดโดยหน่วยงานต่างๆ ได้แก่ คณะกรรมการ
ศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ สถาบันสอนภาษา เช่น AUA หรือ British Council 
องค์กรหรือสมาคมต่างๆ เช่น สโมสรโรตารี่ สมาคมครูผู้สอนภาษาอังกฤษแห่งประเทศไทย  
ซึ่งการอบรมดังกล่าว มีทั้ง เสียค่าใช้จ่ายในการอบรม และอบรมฟรีโดยไม่เสียค่าใช้จ่าย ดังนั้น 
ครูผู้สอนภาษาอังกฤษควรจะต้องติดตามข้อมูลข่าวสารอยู่ตลอดเวลา 
 6. ครูผู ้สอนภาษาอังกฤษควรมีการรวมตัวกันเป็นกลุ่ม หรือสมัครเป็นสมาชิกสมาคม
วิชาชีพ เช่น สมาคมครูผู ้สอนภาษาอังกฤษแห่งประเทศไทย ( ThailandTESOL) เพื ่อ
แลกเปลี่ยนข่าวสารข้อมูลและ Update วิชาชีพของตน นอกจากนี้ ครูผู้สอนภาษาอังกฤษที่อยู่
ในพื้นที่เดียวกัน อาจมีการรวมกลุ่ม และจัดหาครูที่เก่งภาษาอังกฤษมาช่วยสอนหรือแนะน า
เพ่ือนครูต่างโรงเรียน หรืออาจมีการใช้ทรัพยากรร่วมกัน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ครูควรน าสื่ออิเลค
โทรนิคเข้ามาใช้ในการรวมกลุ่มกันพัฒนาตนเอง เช่น มีการ Chat บน Net หรือ เข้าไปมีส่วน
ร่วมใน Online Forum หรือ Blogs ก็ได้ 
 7. พัฒนาทักษะในการออกเสียง (Pronunciation) โดยเฉพาะอย่างยิ่ง เรื่อง Stress 
ควรจะต้องเน้นค าเวลาออกเสียงให้ถูกต้องมากกว่าไปกังวล เรื่อง Accent ทั้งนี้เพราะผู้เรียน
ภาษาที่สอง มักจะพูดโดยมีสาเนียง ในภาษาแม่ของตนเอง ซึ่งปัจจุบันมีการยอมรับ เรื่องการ
ออกเสียงด้วยสาเนียงในภาษาแม่ เวลาพูดภาษาอังกฤษ โดยที่ไม่จ าเป็นจะต้องเลียนเสียง หรือ
เลียนแบบส าเนียงของเจ้าของภาษาเหมือนอย่างแต่ก่อน อย่างไรก็ตามในการที่จะพัฒนาการ
ออกเสียงให้ถูกต้องได้นั้น ควรจะต้องท าควบคู่ไปกับการพัฒนาทักษะการฟัง (Listening Skills) 
ยกตัวอย่าง เช่น เวลาฟังรายการ TV หรือภาพยนตร์ภาษาอังกฤษถ้าเป็นไปได้ควรจะออกเสียง
ตามด้วย จึงจะได้ผล 
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 8. พัฒนาวิธีการสอนภาษาอังกฤษของตนเองให้มีประสิทธิภาพ ในอดีตที่ผ่านมา กา ร
เรียนการสอนภาษาอังกฤษมุ่งเน้นที่การสอนไวยากรณ์ มากกว่าการสอนเพื่อการสื่อสาร แม้ว่า
จะมีการปรับปรุงหลักสูตร โดยกระทรวงศึกษาธิการของไทย ได้พยายามทาความเข้าใจกับ
ครูผู้สอนให้ปรับเปลี่ยนวิธีการสอนโดยเน้นให้ผู้เรียน มีความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษใน
ชีวิตประจ าวันได้ โดยเฉพาะการฟังและพูดภาษาอังกฤษแต่ปัญหาที่เกิดขึ้นก็คือ นักเรียนยังไม่
สามารถใช้ภาษาได้ โดยเฉพาะการฟังและการพูดเป็นภาษาอังกฤษ ทั้งนี ้เนื ่องจากครูไม่เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาสื่อสารกันในชั้นเรียนเท่าที่ควร ดังนั้น จึงจ าเป็นอย่างยิ่งที่ครูควรจะ
จัดการเรียนการสอนโดยเปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้มีการสื่อสารกันในชั้นเรียนอย่างจริงจัง โดย
ส่งเสริมให้มี Face-to-Face For Communication ในการสื่อสารระหว่างครูและนักเรียน หรือ
นักเรียนกับนักเรียนด้วยกัน (นพพร สโรบล, มปป.) 
 
3. แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Theory) 
 การสร้างการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญส าหรับผู้ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาให้แก่ผู้เรียน 
เพ่ือที่จะสามารถกระตุ้นศักยภาพการเรียนรู้ของผู้เรียน อันจะน าไปสู่การเติบโตทางปัญญาและ
ชีวิตที่สมบูรณ์ยิ่งขึ้น นักคิดได้น าเสนอแนวคิดที่เกี่ยวกับการเรียนรู้ไว้ดังนี้  
 1. ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม 
 น ักทฤษฎีกลุ ่มนี ้ให ้ความสนใจก ับ “แนวโน ้มการตอบสนอง” (Response 
Tendencies) ซึ่งเป็นสิ่งที่สังเกตเห็นได้ มีความเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ต่างๆซึ่งเป็นสิ่งเร้า 
ระดับการตอบสนองมีความแตกต่างกันไปตามประสบการณ์ของแต่ละบุคคล 
 1.1 ทฤษฎีการเรียนรู้การวางเงื่อนไขด้วยการกระท าของสกินเนอร์ (B.F.Skinner, 
1950) สกินเนอร์ไม่ได้มองว่าการตอบสนองเกิดจากสิ่งเร้าก่อนหน้าการเกิดพฤติกรรม แต่เกิด
จากผลลัพธ์ของพฤติกรรมซึ่งมีผลต่อพฤติกรรมหรือการตอบสนองที่จะเกิดขึ้น ผลที่ตามมาคือ 
เขาได้น าเสนอ “การวางเงื่อนไขแบบควบคุม”(Operant Conditioning) ซึ่งหมายถึง “รูปแบบ
การเรียนรู้ซึ่งตอบสนองแบบสมัครใจ” ควบคุมโดยผลลัพธ์ สกินเนอร์มองว่าพฤติกรรมของ
มนุษย์ถูกควบคุมโดยแบบดังกล่าวนี้มากกว่าแบบ Classic Conditioning หากการตอบสนอง
ตามมาด้วยผลลัพธ์ที่น่าพอใจ  การตอบสนองจะเกิดซ้ า หากผลลัพธ์อยู่ในระดับกลางและไม่เป็น
ที่น่าพอใจ การตอบสนองมีแนวโน้มที่จะไม่เกิดขึ้น การเสริมแรง  (Reinforcement) การสูญ
สลาย (Extinction) และ การลงโทษ (Punishment) มีความสัมพันธ์กับผลลัพธ์ในระดับที่เป็นที่
ชื่นชอบ ปานกลาง และไม่เป็นที่ชื่นชอบ 
 การน าทฤษฎีการเรียนรู้ของสกินเนอร์ไปใช้ในการเรียนการสอนมีดังนี้  
 1. การใช้กฎการเรียนรู้กฎที่ 1 คือการเสริมแรงทันทีทันใดมักใช้เมื่อต้องการให้ผู้เรียน
เกิดกาเรียนรู้อย่างรวดเร็วส่วนกฎที่ 2 คือการเสริมแรงเป็นครั้งคราวมักใช้เมื่อต้องการให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้ไปเรื่อยๆแล้วแต่ความเหมาะสมของผู้ เรียนและโอกาสที่จะใช้ 
 2. การสร้างบทเรียนส าเร็จรูปโดยมีจุดมุ่งหมายว่าผู้เรียนจะได้รับการเสริมแรงทันทีที
แสดงพฤติกรรมถูกต้องนอกจากนี้บทเรียนส าเร็จรูปยังเป็นบทเรียนที่ผู้เรียนสามารถน าไปเรียน
ด้วยตัวเองโดยไม่มีครูซึ่งเหมาะส าหรับผู้เรียนที่มีเวลาไม่แน่นอนและช่วยในการสอนเสริม 
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 3. การใช้ในการปรับพฤติกรรมในทางที่ต้องการโดยมี 3 ลักษณะการเพ่ิมหรือการ 
คงพฤติกรรมเดิมไว้การสร้างพฤติกรรมใหม่และการลดพฤติกรรมที่ไม่พึงปรารถนา 
 4. ใช้เป็นพฤติกรรมทางวาจาเพื่อใช้ในการสอนวิธีพูดโดยใช้การบันทึกเสียงเพื่อใช้ฟัง
เสียงอ่านเสียงพูดให้เหมาะสม 
 1.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ของธอร์นไดค์ (Thorndike’s Concept Theory) ธอร์นไดค์
ค้นพบกฎ 3 ข้อในการเรียนรู้คือ 
  1.2.1 กฎแห่งความพร้อม (Law of Readiness) กฎนี้กล่าวถึงสภาพความ
พร้อมของทั้งทางร่างกายและจิตใจความพร้อมทางร่างกายหมายถึงความพร้อมทางวุฒิภาวะ
ส่วนความพร้อมทางจิตใจหมายถึงความพร้อมที่เกิดจากความพึงพอใจซึ่งต้องมีทั้งสองอย่าง
ประกอบกัน 
  1.2.2 กฎแห่งการฝึกหัด (Law of Exercise) กฎนี้กล่าวถึงการสร้างความ
มั่นคงของการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้ากับการตอบสนองที่ถูกต้องโดยการฝึกหัดซ้ าบ่อยๆย่อมท า
ให้เกิดการเรียนรู้ได้นานและคงทนถาวรโดยมีกฎข้อย่อยอีก 2 ข้อคือกฎแห่งการน าไปใช้ท าให้
การเรียนรู้ถาวรและกฎแห่งการไม่ได้ใช้ท าให้เกิดการลืม 
  1.2.3 กฎแห่งผลที่ได้รับ (Law of Affect) กฎนี้กล่าวถึงผลที่ได้รับเมื่อแสดง
พฤติกรรมการเรียนรู้ถ้าผู้เรียนพอใจก็แสดงพฤติกรรมนั้นอีกหากไม่พอใจก็ ไม่อยากจะเรียนซึ่ง
ตรงกับลักษณะการเสริมแรง 
 การน ากฎของธอร์นไดค์ไปใช้ในการเรียนการสอน 
 1. การน ากฎแห่งความพร้อมมาใช้ก่อนเรียนควรส ารวจความพร้อมของผู้เรียนควรมีการ
เตรียมความพร้อมเป็นการน าเข้าสู่บทเรียน 
 2. การน ากฎแห่งการฝึกหัดมาใช้เมื่อต้องการให้ผู้เรียนเกิดทักษะในการเรียนเกี่ยวกับสิ่ง
ที่ต้องการฝึกหัดเช่นกีฬาดนตรีควรสร้างความเข้าใจและหมั่นฝึกในสิ่งที่เรียนไปแล้ว  
 3. การน ากฎแห่งผลที่ได้มาใช้เป็นการเสริมแรงโดยเฉพาะการเสริมแรงทางบวกคือ
ผู้เรียนจะพอใจเมื่อเรียนได้ผลดีโดยมีค าชมหรือรางวัลเป็นการตอบแทน 
 4. การที่ผู้เรียนจะเรียนรู้ตามหลักการเรียนรู้ของธอร์นไดค์เป็นการเรียนด้วยการลองผิด
ลองถูกจึงควรให้ผู้เรียนเรียนด้วยตนเองจนกว่าผู้เรียนจะค้นหาวิธีเรียนที่ดีและเหมาะสมที่สุด  
 สรุปทฤษฎีการเรียนรู้กลุ่มพฤติกรรมนิยมเน้นพฤติกรรมที่สังเกตได้  สภาพแวดล้อมจะ
เป็นตัวก าหนดพฤติกรรมพฤติกรรมการเรียนรู้ถูกก าหนดโดยประสบการณ์การเรียนรู้จะเกิดขึ้น
เมื่อมีการเชื่อมโยงระหว่างสิ่งเร้าและการตอบสนองพฤติกรรมสามารถปรับเปลี่ยนได้สร้างได้โดย
มีการวางเงื ่อนไขมีการเสริมแรงให้รางวัลมีการลงโทษควรเลือกการเสริมแรงให้เหมาะกับ
สถานการณ์ในการจัดการเรียนการสอน ครูควรจะใช้การเสริมแรงการเรียนรู้  ความแตกต่างและ
ความเหมือนกันเป็นสิ่งส าคัญที่ให้การเรียนรู้อยู่ได้นาน 
 2. ทฤษฎีความรู้ความเข้าใจหรือทฤษฎีปัญญา (Cognitive Theories) 
ทฤษฎีนี้มองการเรียนรู้เป็นการรับรู้และหยั่งเห็น (Insight) พฤติกรรมมีทั้งพฤติกรรมภายนอก
และพฤติกรรมภายในซึ่งเน้นในด้านความคิดการเรียนรู้เกิดจากการหยั่งเห็นโครงสร้างเป็นกลุ่มๆ
ของกระบวนการที่จะแก้ปัญหานักทฤษฎีคนส าคัญคือ บรูเนอร์  



 

13 
 

 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบรูเนอร์ (Bruner's Theory of Learning) บรูเนอร์มองเห็นว่า
ความเป็นกระบวนการมิใช่ผลผลิตครูควรสนใจวิธีการมากกว่าผลที่ได้รับกระบวนการก่อให้เกิด
การเรียนรู้จึงไม่ควรสอนแต่เนื้อหาแต่ควรสอนให้คิดอย่างมีเหตุผลให้ผู ้เรียนได้มีส่วนร่วมใน
กระบวนการต่างๆที่ใช้แสวงหาความรู้และให้เกิดการเรียนรู้บรูเนอร์พบวิธีการจัดการเรียนการ
สอนที่เรียกว่าวิธีการแบบค้นพบและสืบสวนสอบสวน (Method of Discovery and Inquiry) 
เขาคิดว่าความพร้อมของผู ้เรียนสามารถจัดกระท าได้โดยไม่ต้องรอให้เกิดความพร้อมตาม
ธรรมชาติความสนใจของผู้เรียนเป็นสิ่งเสริมที่ให้เกิดความพร้อมในการเรียน 
 หลักการเรียนรู้ของบรูเนอร์ 
 ก. การเรียนรู้จะต้องเกิดความสร้างสรรค์ (Intuitive) และต้องเกิดอย่างฉับไว (Sharp 
Insight) 
 ข. การท าความเข้าใจเป็นพ้ืนฐานที่จะช่วยในการเรียนรู้  
 ค. ต้องจัดสิ่งที่เรียนให้เป็นระเบียบ 
 ง. การมีแนวคิดพ้ืนฐานจะเชื่อมโยงไปสู่การเรียนรู้อ่ืนได้  
 จ. การจัดโครงสร้างจะช่วยให้การเรียนรู้อย่างต่อเนื่องไม่เกิดช่องว่างระหว่างความรู้
พ้ืนฐานกับประสบการณ์ใหม่ 
 การน าหลักการเรียนรู้ไปใช้ในการเรียนการสอนครูต้องช่วยให้เห็นโครงสร้างและกระตุ้น
ให้ผู้เรียนแก้ปัญหาเองฝึกให้ผู้เรียนเป็นนักคิดแก้ปัญหาคนเราเรียนโดยอาศัยสัญลักษณ์สื่อต่างๆ
จะช่วยการเรียนรู้ได้ดีขึ้น 
 ข้อสรุปจากทฤษฎีการเรียนรู้ความรู้ความเข้าใจหรือทฤษฎีปัญญาได้ดังนี้  
 ก. การเรียนรู้สถานการณ์ต่างๆเป็นสิ่งจ าเป็นในการแก้ปัญหาผู้เรียนต้องมองเห็นการ
รับรู้แบบต่างๆและสามารถรวมปรากฏการณ์เข้าด้วยกันจึงจะมองเห็นปัญหาและวิธีแก้ปัญหา 
 ข. การจัดและรวมความรู้เข้าด้วยกันเป็นสิ่งส าคัญที่ครูหรือนักวางแผนการศึกษาต้อง
ค านึงถึงการจัดหน่วยการเรียนรู ้จากสิ ่งง่ายไปสู ่สิ ่งยากจากสิ ่งที ่ไม่มีความหมายไปสู ่สิ ่งที ่มี
ความหมายท าให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจปัญหาการเรียนรู้ได้ดี  
 ค. การเรียนรู้ต้องอาศัยความเข้าใจจะอยู่ได้นานและสามารถถ่ายโยงไปสู่การเรียนรู้
อย่างอ่ืนได้ดีกว่าการอาศัยการท่องจ าหรือเรียนจากสูตร 
 ง. การแสดงความเข้าใจเป็นสิ่งจ าเป็นที่จะบอกว่าผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้  
 จ. การตั้งเป้าหมายของผู้เรียนจะเป็นสิ่งส าคัญต่อการจูงใจให้เกิดการเรียนรู้ความส าเร็จ
และความล้มเหลวจะบอกถึงว่าผู้เรียนได้ตั้งเป้าหมายในการเรียนไว้อย่างไร  
 ฉ. วิธีการคิดเป็นสิ่งส าคัญที่จะให้เกิดการเรียนรู้ใหม่ๆรวมทั้งค้นพบสิ่งใหม่ๆด้วย 
 3. แนวความคิดของกลุ่มมานุษยนิยม (Humanism) 
 ทฤษฎีนี ้คัดค้านการทดลองเกี ่ยวกับพฤติกรรมของสัตว์แล้วอ้างอิงมาใช้กับคนและ
ปฏิเสธที ่จะใช้คนทดลองแทนสัตว์มองว่ามนุษย์ม ีอิสระเสรีมีความส าคัญมีศักดิ ์ศร ีควรให้
ความส าคัญกับมนุษย์ในด้านความคิดการมีชีวิตจิตใจและอารมณ์คนจะเรียนรู้ได้ด้วยตัวเองเมื่อ
เขารับผิดชอบตนเองน าตนเองพัฒนาตนเองได้ในการจัดการเรียนการสอนต้องเคารพในความ
เป็นมนุษย์ของผู้เรียนด้วยกลุ่มนี้เชื่อว่าผู้เรียนเป็ศูนย์กลางในการเรียนนักคิดในกลุ่มนี้มีดังนี้  
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 3.1 ทฤษฎีความต้องการของมาสโลว์ (Maslow Hierarchy Needs Theory) เขา
อธิบายว่ามนุษย์มีความต้องการทางกายภาพคนเรามักจะต้องสนองความต้องการทางร่างกายซึ่ง
เป็นความต้องการเบื้องต้นและจึงจะสนองความต้องการทางจิตใจเขาแบ่งเป็น  5 ประการคือ 
 ก. ความต้องการทางกายภาพ ได้แก่ ความต้องการอาหารน้ าอากาศการนอนหลับ
พักผ่อนการขับถ่ายของเสียและความต้องการทางเพศเป็นต้น 
 ข. ความต้องการความปลอดภัย 
 ค. ความต้องการความรักและการยอมรับ 
 ง. ความต้องการการยกย่องจากผู้อ่ืน 
 จ. ความต้องการการประสบความส าเร็จในชีวิต 
 3.2 ทฤษฎีของโรเจอร์ส (Rogers) เขาศึกษาถึงวิธีการบ าบัดทางจิตปล่อยให้เด็กได้
ระบายความอึดอัดให้ผู้เรียนได้แก้ปัญหาของตัวเองโรเจอร์สมีความเชื่อว่าเ รื่องการเรียนรู้ของ
นักเรียนเขาต้องเป็นผู้เรียนเองครูคอยดูอยู่ห่างๆและเป็นที่ปรึกษาการจัดกิจกรรมในการเรียน
ควรให้ผู ้เรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู ้บรรยากาศแบบกระบวนการกลุ่มกฎระเบียบควรให้
นักเรียนในกลุ่มตั้งกันเองความรู้ที ่ได้จากการปฏิบัติจะให้เกิดทั้งปัญญาและและเจตคติที่ดีต่อ
เรื่องที่เรียนโดยครูไม่สามารถจะถ่ายทอดทุกสิ่งได้แต่ครูสามารถจัดสิ่งแวดล้อมให้เราเรียนสิ่ง
เหล่านั้นได้ 
 3.3 ทฤษฎีของคอมบ์ส (Combs) เขาเชื่อว่าความเข้าใจเป็นการน าไปสู่การเรียนรู้และ
กิจกรรมอื่นๆครูควรให้สิ่งแวดล้อมในช่วงที่ผู้เรียนก าลังสนใจและตั้งใจเรียนเพราะเป็นช่วงแห่ง
การส่งเสริมความเข้าใจผู้เรียนสามารถปรับความเชื่อและการรับรู้ได้ให้ผู้เรียนคิดหาเหตุผลด้วย
ตนเองและคิดได้ในทางที่ดีครูจะต้องมีความรู้ที่ดีต่อนักเรียนและไวต่อความรู้สึกของนักเรียน
หลักการเรียนรู้ที่ได้จากทฤษฎีมนุษย์นิยมคือการให้คุณค่าความเป็นมนุษย์กับผู้เรียนโดยเฉพาะ
ความรู้สึกอารมณ์และสภาพจิตใจครูมีบทบาทเป็นผู้ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเองโดย
เน้นการให้นักเรียนเป็นศูนย์กลาง ทั้งนี้การน าหลักการเรียนรู้ของทฤษฎีมนุษยนิยมไปใช้ในการ
เรียนการสอนดังนี้ 
 ก. การสอนควรมุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ทั้ง  3 ด้านคือความรู้ความเข้าใจทักษะและ
เจตคติไปพร้อมๆกัน 
 ข. การสอนจะเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้แสดงออกมากกว่าครูเป็นผู้แสดงออกให้นักเรียน ได้
ร่วมกิจกรรมหรือคิดแก้ปัญหาด้วยตนเอง 
 ค. เน้นความรู้สึกนึกคิดค่านิยมของผู้เรียน 
 ง. เปิดโอกาสให้เลือกเรียนตามความสนใจ 
 จ. สร้างบรรยากาศในการเรียนโดยมุ่งความร่วมมือร่วมใจมากกว่าการแข่งขัน  
 ฉ. ควรตอบสนองต่อความต้องการพ้ืนฐานของผู้เรียน 
 ช. ครูควรช่วยเหลือให้ก าลังใจและอ านวยความสะดวกให้กับผู้เรียน 
 4. ทฤษฎีผสมผสาน (Integrated Theory) ได้แก่ 
  4.1 ทฤษฎีการเรียนรู้ของกาเย่ (Gagne) เขาได้ผสมผสานทฤษฎีพฤติกรรมนิยม
กับทฤษฎีความรู้ความเข้าใจแล้วสรุปเป็น 8 ขั้นตอนในการเรียนรู้ 
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1. การเรียนรู้สัญญาณ (Sign Learning) เป็นการเรียนรู้ที่อยู่ในระดับต่ าสุดเป็น
พฤติกรรมที่เกิดขึ ้นอย่างไม่ตั ้งใจเช่นจากการทดลองการหลั ่งน้ าลายของสุนัขเมื ่อได้ยินเสียง
กระดิ่งตามทฤษฎีการเรียนรู้แบบมีเงื่อนไขของพาฟลอฟการเรียนรู้สัญญาณเป็นสิ่งที่เราสามารถ
สังเกตเห็นจากชีวิตประจ าวันของเราได้แก่การกระพริบตาเมื่อมีของมากระทบตาเรา 
 2. การเรียนรู้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเร้าและการตอบสนอง (Stimulus Response 
Learning) เป็นการเคลื่อนไหวของอวัยวะต่างๆของร่างกายต่อสิ่งเร้าเป็นการเน้นข้อต่อระหว่าง
สิ่งเร้าและการตอบสนองโดยผู้เรียนเป็นผู้กระท าเองเช่นการทดลองจิกแป้นสี ของนกพิราบจาก
การทดลองของสกินเนอร์ 
 3. การเรียนรู้การเชื่อมโยง (Chaining) เป็นการเรียนรู้ที่เกิดจากการเชื่อมโยงระหว่าง
สิ ่งเร้าและการตอบสนองติดต่อกันเป็นการเรียนรู ้ในด้านทักษะเช่นการเขียนการอ่านการ
พิมพ์ดีดและการเล่นดนตรีเป็นต้น 
 4. การเชื่อมโยงทางภาษา (Verbal Association) เป็นการเชื่อมโยงความหมายทาง
ภาษาโดยออกมาเป็นค าพูดแล้วจึงใช้ตัวอักษรเช่นการเรียนการใช้ภาษารวมทั ้งการเขียน
ตัวอักษรด้วย 
 5. การแยกประเภท (Multiple Discrimination Learning) เป็นความสามารถในการ
แยกสิ ่งเร้าและการตอบสนองผู้เรียนเห็นความแตกต่างของสิ่ง ของประเภทเดียวกันเป็นการ
จ าแนกความแตกต่างด้านทักษะและภาษาสามารถแยกลักษณะของลายเส้นจากหมึกเขียนได้  
 6. การเรียนรู้ความคิดรวบยอด (Concept Learning) เป็นความสามารถที่ผู้เรียน
มองเห็นลักษณะร่วมของสิ่งต่างๆเช่นเมื่อนึกถึงวิทยุก็นึกถึงความถี่ของเสียงการใช้ไฟฟ้าและ
แบตเตอรี่การรับฟังข่าวสารบันเทิงได้ 
 7. การเรียนรู้หลักการ (Principle Learning) เป็นการเรียนรู้ที่เกิดจากการน าความคิด
รวบยอดสองความคิดหรือมากกว่านั้นมาสัมพันธ์กันแล้วสรุปตั้งเป็นกฎเกณฑ์ขึ้นเช่นไฟฟ้าเป็น
สื่อน าความร้อน 
 8. การเรียนรู้การแก้ปัญหา (Problem-Solving Learning) การเรียนรู้ด้วยการ
แก้ปัญหาเกิดขึ ้นจากที่ผู ้เรียนน าหลักการที่มีประสบการณ์มาก่อนมาใช้ในการแก้ปัญหาเป็น
ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมและปัญหาเช่นไฟฟ้าเป็นสื่อน าความร้อนเราก็น าไฟฟ้ามาใช้หุง
ต้มได้ 
 
8. การเรียนรู้การแก้ปัญหา 
7. การเรียนรู้หลักการ 
6. การเรียนรู้ความคิดรวบยอด 
5. การเรียนรู้แยกประเภท 
       3. การเรียนรู้การเชื่อมโยง      4. การเรียนรู้การเชื่อมโยงทางภาษา 
2. การเรียนรู้ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งเร้าและการตอบสนอง 
1. การเรียนรู้สัญญาณ 

แผนภูมิที่ 2 แสดงล าดับขั้นการเรียนรู้ 
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นอกจากนี้กาเย่ยังได้ก าหนดการเรียนรู้  5 ประเภทโดยก าหนดเป็นจุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรมคือ 
 ก. ความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Thinking) คือการเรียนรู้ในขั้นที่ 5-8 
 ข. ยุทธศาสตร์ในการคิด(Cognitive Strategies) เป็นขั้นที่ 1-8 และความสามารถใน
การคิดของผู้เรียนเอง 
 ค. ขั้นข้อมูลทางภาษา (Verbal Information) เป็นขั้น 1, 2 และ 4 
 ง. ทักษะ (Motor Skills) การเรียนรู้ขั้น 2 และ 3 
 จ. เจตคติ (Attitude) ทุกขั้นของการเรียนรู้คือขั้น 1-8 
 ปัจจัยที่มีผลต่อการเรียนรู้ 
 กาเย่และบริกซ์ (Gagne and Briggs 1979) ได้แบ่งปัจจัยที่ส่งผลต่อการเรียนรู้เป็น 2 
ประเภทคือ 
 1. ปัจจัยภายนอก (External Factors) เป็นปัจจัยเดิมของการเรียนรู้ได้แก่ 
  1.1 การต่อเนื่อง (Contiguity) การให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยการให้สิ่งเร้าพร้อมกับ
ให้ผู้เรียนตอบสนองในสิ่งที่ต้องการ 
  1.2 การท าซ้ า (Repetion) คือการให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยใช้สิ่งเร้าแล้วตอบสนอง
หลายๆครั้งจนสามารถเรียนรู้ได้ 
  1.3 การให้การเสริมแรง (Reinforcement) คือการเสริมก าลังใจให้เกิดวาม
พอใจในการเรียนรู้ 
 2. ปัจจัยภายใน (Internal Factors) เป็นสิ่งภายในที่ผู้เรียนต้องมีเพื่อให้เกิดการเรียนรู้
ได้แก่ 
  2.1 ข้อเท็จจริง (Factual Information) อาจเรียนขณะนั้นหรือระลึกจากที่เคย
เรียนมาแล้ว 
  2.2 ทักษะทางปัญญา (Intellectual Skills) หมายถึงความสามารถในการใช้
สมองเพ่ือการเรียนรู้โดยระลึกจากประสบการณ์การเรียนรู้ที่ผ่านมา 
  2.3 ยุทธศาสตร์ (Strategies) หมายถึงสมรรถภาพที่ควบคุมการเรียนรู้ความ
ตั้งใจการจ าและพฤติกรรมการคิดของมนุษย์เป็นกระบวนการท างานภายในสมองของมนุษย์
ผู้เรียนอาจได้รับแนวทางในขณะเรียนหรือกระตุ้นตนเองจากที่เคยฝึกมาก่อน 
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แผนภูมิที่ 3 ปัจจัยภายนอกและปัจจัยภายในที่มีผลต่อการเรียนรู้  

 กาเย่ได้เสนอการจัดสภาพการเรียนรู้ที่เป็นปัจจัยภายนอกให้สัมพันธ์กับปัจจัยภายใน
ของผู้เรียนดังนี้ 
 1. กระบวนการความตั้งใจ (The Process of Attending) ขึ้นอยู่กับความสามารถของ
ผู้เรียนที่เลือกหรือไม่เลือกสิ่งที่เรียนรู้  
 2. การเก็บข้อมูลไว้ในความจ าระยะสั้น (Shorter Memory Storage) การเก็บไว้ใน
ความจ าเป็นระยะสั้นจะมีความสามารถเก็บข้อมูลอย่างจ ากัดซึ่งต้องการการทบทวนเพื่อให้เก็บ
ได้นานขึ้น 
 3. การใส่รหัสข้อมูล (Encoding) เป็นการเปลี่ยนรูปของความคิดรวบยอดเป็นข้อมูลที่มี
ความหมาย 
 4. การเก็บ (Storage) ข้อมูลที่ถูกเปลี่ยนเป็นรหัสนี้จะเก็บไว้ในความจ าระยะยาว 

ปัจจัยภายใน ทักษะทางปัญญา 

การกระท าซ้ า 

 

สภาพการเรียน 
ปัจจัยภายนอก 

การเสริมแรง 

ยุทธศาสตร์ 

ข้อเท็จจริง 

ความต่อเนื่อง 
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 5. การเรียกคืน (Retrieval) เพื่อแสดงว่าการเรียนรู้อย่างถูกต้องสิ่งที่เรียนจะต้องได้รับ
การเรียกคืนจากความจ าระยะยาว 
 6. การท าให้เกิดการตอบสนอง (Response Generation) 
 7. การแสดงพฤติกรรม (Performance) การแสดงออกของสิ่งที่เรียนรู้  
ดังนั้นการจัดสภาพปัจจัยภายนอกซึ่งถือว่าเป็นประสบการณ์ที่ต้องสัมพันธ์กับปัจจัยภายในซึ่ง
กาเย่ได้แบ่งไว้เป็น 8 เหตุการณ์ด้วยกันคือ 
 1. ขั้นจูงใจ (Motivation Phase) ผู้เรียนจะเกิดการเรียนรู้เมื่อได้รับแรงจูงใจ 
 2. ขั้นการรับรู้ (Apprehending Phase) เป็นขั้นที่ผู้เรียนรับรู้สิ่งจูงใจท าให้เกิดความ
ตั้งใจที่จะเรียนรู้ 
 3. ขั้นการเรียนรู้ (Acquisition Phase) เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้ข้อมูลที่ต้องการรับรู้ผู้เรียน
รับไว้ในความจ าระยะสั้นและจัดเข้ารหัสความจ าระยะยาว 
 4. ขั้นการจ า (Retention Phase) ข้อมูลที่ได้รับการเข้ารหัสในความจ าระยะยาวจะถูก
น าเก็บไว้ 
 5. ขั้นระลึกได้ (Recall Phase) ผู้เรียนจะต้องระลึกสิ่งที่เรียนได้เพ่ือจะได้ก่อพฤติกรรม 
 6. ขั้นสรุป (Generalization Phase) เป็นการสรุปจากสิ่งที่ได้เรียนไปแล้ว 
 7. ขั้นแสดงพฤติกรรม (Performance Phase) เป็นขั้นที่เห็นได้จากการตอบสนองของ
ผู้เรียน 
 8. ขั้นข้อมูลย้อนกลับ (Feedback Phase) เป็นการแสดงออกในสิ่งที่เรียกว่าเขาได้
พอใจในสิ่งที่เรียนหรือไม่ 
หลักการเรียนรู้ของกาเย่และบริกส์ (Gagne and Briggs 1977) มีดังนี้ 
 ก. หลักการสอนที่ได้มาจากหลักการเรียนรู้ตามทฤษฎีใหม่ในเรื่องรูปแบบกระบวนการ
จัดเก็บข้อมูล 
 ข. หลักการจัดสภาพการเรียนรู้ว่าจะต้องเป็นไปตามประเภทการเรียนรู้ซึ่งมีทั้งปัจจัย
ภายนอกและปัจจัยภายในที่แตกต่างกัน 
 ค. หลักการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่เป็นระบบการน าหลักการเรียนรู้ของ  
กาเย่ที่ครูสามารถน าไปใช้เป็นแนวทางในการจัดท าแผนการสอนมีดังนี้  
 1. เร้าความสนใจเป็นการน าเข้าสู่บทเรียน 
 2. แจ้งวัตถุประสงค์ในเรื่องที่เรียน 
 3. ทบทวนความรู้เดิมก่อนจะเริ่มบทเรียนใหม่ 
 4. เสนอบทเรียนใหม่โดยใช้อุปกรณ์มาช่วย 
 5. ครูให้แนวทางความรู้เพ่ือเป็นพ้ืนฐานที่ผู้เรียนจะฝึกทักษะปฏิบัติได้  
 6. ผู้เรียนฝึกทักษะปฏิบัติ 
 7. ผู้เรียนทราบผลของการฝึกทักษะปฏิบัติ 
 8. ประเมินผลการเรียนการสอนตามวัตถุประสงค์ 
 9. เน้นให้เกิดความแม่นย าและสามารถน าไปใช้ในสถานการณ์ อ่ืนๆได้ 
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 4.2 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม (Bloom 1976) บลูมได้เสนอทฤษฎีการเรียนรู้ใน
โรงเรียน 
 ก. พ้ืนฐานของผู้เรียนเป็นหัวใจในการเรียนผู้เรียนแต่ละคนจะเข้าชั้นเรียนด้วยพื้นฐานที่
จะช่วยให้เขาประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ต่างกันถ้าเขามีพื้นฐานที่คล้ายคลึงกันผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนจะไม่แตกต่างกัน 
 ข. คุณลักษณะของแต่ละคนเช่นความรู้ที่จ าเป็นก่อนเรียนแรงจูงใจในการเรียนและ
คุณภาพของการสอนเป็นสิ่งที่ปรับปรุงได้เพ่ือให้แต่ละคนและทั้งกลุ่มมีระดับการเรียนที่สูงขึ้น  
บลูม แบ่งจุดมุ่งหมายทางการศึกษาออกเป็น 3 ด้าน คือ 
 1. พุทธพิสัย (Cognitive Domain) 
 2. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
 3. จิตพิสัย (Affective Domain) 
 องค์ประกอบที่จะท าให้บรรลุจุดมุ่งหมายทางการศึกษาประกอบด้วย 4 ด้าน คือ  
 1. อุปกรณ์การสอน (Instructional Material) อุปกรณ์ที่จะช่วยให้ครูได้ใช้ในการสอน
ผู้เรียนให้สะดวกและเข้าใจได้ง่าย 
 2. กระบวนการสอนของครู (Teaching Process) จากวิธีการถ่ายทอดความรู้ของครู
การอธิบายให้ผู้เรียนได้เข้าใจ 
 3. กระบวนการของผู ้เร ียนในการเรียนการสอน ( Student Processing of 
Instruction) เน้นกระบวนการเรียนรู ้ของตัวผู ้เร ียน โดยอาศัยความตั ้งใจเอาใจใส่ และ
ความสามารถในการรับรู้และเรียนรู้  
 4. สภาพแวดล้อมทางบ้านและการยอมรับของสังคม (Home Environment and 
Social Support System) สภาพแวดล้อมทั้งทางบ้านและสังคมทั่วไปมีผลต่อการเรียนรู้ เช่น 
เพื่อน วิทยุ โทรทัศน์หนังสือพิมพ์ ซึ่งมีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ ผู้เรียนได้เรียนรู้จากสิ่งเหล่านี้โดย
การฟัง การพบเห็น การติดต่อ บางครั้งเกิดการเรียนรู้โดยไม่รู้ตัว  
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แผนภูมิที่ 4 ทฤษฎีการเรียนรู้ของบลูม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภูมิที่ 5 แสดงองค์ประกอบการเรียนรู้ของบลูม 

 ในกระบวนการสอนของครูคุณภาพการสอนของครูนับว่ามีความส าคัญมากซึ่งจะระกอบ
ด้วยองค์ประกอบ 4 ประกอบคือ 

คุณลักษณะด้านพุทธ 
พิสัยก่อนเรียน 

 
ระดับและประเภทของ
ผลสัมฤทธิ์  

อัตราของการเรียนรู้ 

คุณลักษณะด้านจิต
พิสัยก่อนเรียน 

ผลด้านเจตคติ 

 
คุณภาพของการสอน 

 

อุปกรณ์การสอน 

สภาพแวดล้อมทางบ้านและ 

     การยอมรับของสังคม 
กระบวนการสอนของคร ู การเรยีนรู้ของผู้เรียน 

กระบวนการเรียนรู้ของผู้เรยีน 

เนื้อหาและกิจกรรมใน 
การเรียน 

คุณลักษณะ
ผู้เรียน 

การสอน ผลการเรียน 
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 1. การชี้แนะ (Cues) หมายถึงการบอกจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนและงานที่
จะต้องท าให้ผู้เรียนได้ทราบอย่างชัดเจน 
 2. การมีส่วนร่วม (Participation) หมายถึงการร่วมมือกันในการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน 
 3. การเสริมแรง (Reinforcement) หมายถึงการชมเชยการติ 
 4. การให้ข้อมูลย้อนกลับและแก้ไขข้อบกพร่อง (Feedback and Correction) เป็น
การตรวจสอบผลการสอนของครูและผลการเรียนรู้ของผู้เรียนแจ้งผลนั้นให้ผู ้เรียนทราบและ
พิจารณาว่าผู้เรียนยังมีจุดบกพร่องในเรื่องใดก็จะได้แก้ไขเพื่อปรับปรุงผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนโดย
ยึดข้อมูลย้อนกลับนั้นการน าทฤษฎีของบลูมไปใช้ในการเรียนการสอนทฤษฎีของบลูมได้จากการ
คิดและการทดลองโดยใช้ยุทธวิธีการเรียนเพื่อรอบรู้  (Mastery Learning) ซึ่งบล็อค (Block, 
1974) ได้เสนอรูปแบบดังนี้ 
 1. แยกวิชาออกเป็นหน่วยเล็กๆแต่ละหน่วยใช้เวลาสอนหนึ่งหรือสองสัปดาห์  
 2. ระบุจุดมุ่งหมายของการสอนในแต่ละหน่วยอย่างชัดเจน 
 3. ท าการสอนแต่ละหน่วยโดยสอนเป็นกลุ่มตามปกติ 
 4. ท าการทดสอบวินิจฉัยความก้าวหน้าในตอนท้ายของแต่ละหน่วยเพื่อพิจารณาว่ามี
ความรอบรู้ในหน่วยนั้นๆแล้วหรือยังถ้ายังจะมีจุดใดที่จะต้องซ่อมเสริมเพ่ือให้รอบรู้  
 5. ใช้วิธีการเฉพาะเพ่ือซ่อมเสริมแก้ไขจุดบกพร่องเช่นติกันเองในกลุ่มย่อยให้อ่านเฉพาะ
บางหน้าใช้บทเรียนส าเร็จรูปใช้สื่อการสอนช่วยเป็นต้นแล้วแต่ความเหมาะสมและหลังจากเรียน
ซ่อมเสริมแล้วจึงท าการทดสอบ 
 6. หลังจากที่เรียนโดยวิธีดังกล่าวจนครบทุกอย่างก็ท าการทดสอบครั้งสุดท้ายเพื่อจะได้
ตัดสินผลเป็นคะแนนโดยการแบ่งคะแนนเป็นเกรดและตัดสินผลนั้นโดยใช้เกรดเฉลี่ย  (ปรียาพร 
วงค์อนุตรโรจน์, 2546, 72 - 93) 
 
4. ทฤษฎีเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอาศัยแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ภาษาที่
สอง ทฤษฎีแนวคิดที่เกี่ยวข้องกับการเรียนรู้ภาษาที่สองมีดังนี้ ดังนี้ 
 1.1 แนวคิดของกลุ่มพฤติกรรมนิยม (Behaviorism) 
 นักทฤษฎีกลุ่มพฤติกรรมนิยม (Bloomfield, 1993; Skinner, 1957; Thorndike, 
1932; Watson, 1924) ซึ่งให้ความสนใจกับพฤติกรรม มีมุมมองเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์
ว่าเป็นผลมาจากอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมภายนอกด้วยแนวคิดที่ว่าพฤติกรรมของมนุษย์เกิดจาก
การตอบสนองต่อสิ่งเร้า กลุ่มพฤติกรรมนิยมจึงมองว่าการเรียนรู ้ทุกประเภท ซึ่งรวมถึงการ
เรียนรู้ภาษา สามารถเกิดขึ้นได้โดยอาศัยกระบวนการหรือการกระท าที่เกิดขึ้นซ้ าๆ ซึ่งรวมถึง
การเสริมแรง (Reinforcement) และการเรียนรู้จึงเป็นสิ่งที่สามารถสังเกตได้จากพฤติกรรม 
จากมุมมองดังกล่าว  การเรียนรู้ภาษาแม่ (First Language) จึงเป็นกระบวนการที่ไม่ซับซ้อน
เหมือนกับการเรียนรู้ภาษาที่สอง (Second Language) กล่าวคือ ในการเรียนรู้ภาษาแม่ ผู้เรียน
จะเกิดการเร ียนรู ้ร ูปแบบโครงสร้างภาษาเช่นเดียวกับที ่เร ียนรู ้ที ่จะตอบต่อสิ ่งเร้าอื ่นๆใน
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สิ่งแวดล้อมของผู้เรียนเอง ในขณะที่ในการเรียนรู้ภาษาที่สอง ผู้เรียนจ าเป็นต้องแทนที่โครงสร้าง
ภาษาแม่ด้วยรูปแบบโครงสร้างภาษาใหม่ในกระบวนการดังกล่าวอาจมีการแทรกแซงของ
รูปแบบโครงสร้างภาษาเดิม ซึ่งอาจมีส่วนช่วยหรือเป็นอุปสรรคต่อการเรียนรู้ภาษาที่สองของ
ผู้เรียน (Rosamond, 2013: 28-29) 
 ทฤษฎีของกลุ่มพฤติกรรมนิยมจึงมีอิทธิพลต่อรูปแบบการสอนที่ส าคัญ คือ 1) แนวคิด
ที่ว่าการฝึกฝนท าให้ผู้เรียนประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ภาษา (Practice Makes Perfect) 
กล่าวคือ การเรียนรู้ภาษาจะเกิดขึ้นโดยการเลียนแบบ(Imitating) และการฝึกใช้โครงสร้าง
ภาษาใหม่ซ้ าๆหลายๆครั้ง (Repeating) และ 2) แนวคิดที่ว่าครูจ าเป็นต้องให้ความส าคัญกับ
การสอนโครงสร้างภาษาซึ่งถือว่าเป็นประเด็นที่ยาก โดยเฉพาะอย่างยิ่ง เมื่อโครงสร้างภาษาแม่
กับโครงสร้างภาษาที่สองมีความแตกต่างกัน (Rosamond, 2013) 
ดังนั้น ตามแนวทฤษฎีของกลุ่มพฤติกรรมนิยม  ครูจึงมีบทบาทส าคัญในการถ่ายทอดความรู้
ให้แก่ผู้เรียนเพื่อให้ผู้เรียนสามารถแสดงพฤติกรรมที่พึงประสงค์  ในขณะที่ผู้เรียนเป็นเพียงแค่
ผู้รับความรู้ที่ไม่มีบทบาทใดๆในกระบวนการเรียนรู้ (Passive Recipient) และการเรียนรู้จึงถูก
มองว่าเป็นชุดพฤติกรรมซึ่งจะต้องเกิดขึ้นตามล าดับ และการที่ผู้เรียนจะบรรลุวัตถุประสงค์ใน
การเรียนรู้ได้นั้นต้องมีการเรียนตามล าดับขั้นตอน (Eggen, 2001: 230) 
 1.2 แนวคิดของกลุ่มพุทธินิยม (Cognitive Theory) 
 นักทฤษฎีกลุ่มพุทธิปัญญานิยมตระหนักว่าการเรียนรู้ไม่ได้เกี่ยวข้องเพียงแค่เรื่องของ
พฤติกรรมของมนุษย์ที่เกิดขึ้นจากกระบวนการตอบสนองต่อสิ่งเร้าเท่านั้น  การเรียนรู้ของมนุษย์
มีความซับซ้อนเกินกว่าที่จะสามารถสังเกตได้จากพฤติกรรมที่แสดงออกเพียงอย่างเดียว  นักคิด
กลุ ่มนี ้มองว ่าการ เร ียนรู ้เป ็นกระบวนการทางความค ิดภายในซึ ่งอาจส ่งผลให ้เก ิดการ
เปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมหรืออาจไม่ท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรมใดๆเลยก็ได้  
(Eggen and Kauchak, 2001: 235) ดังนั้นจึงมีการเปลี่ยนกระบวนทัศน์ไปให้ความสนใจ
เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงกระบวนการคิดมากกว่าการเปลี่ยนแปลงทางพฤติกรรม 
 ส าหรับนักทฤษฎีกลุ ่มพุทธิปัญญานิยม  สิ ่งที ่ส าคัญคือการท าความเข้าใจเกี ่ยวกับ
กระบวนการคิด และการรับรู้ของบุคคล กระบวนการเรียนรู้ซึ ่งเกิดจากการสะสมข้อมูล  การ
เรียบเรียงความรู้ ความจ า ประสบการณ์ และสติปัญญาของผู้เ รียน รวมทั้งกระบวนการสร้าง
ความหมายและเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล และการดึงข้อมูลออกมาใช้ในการกระท าและ
การแก้ปัญหาต่างๆความสนใจของนักจิตวิทยากลุ่มนี้ไม่ได้อยู่ที ่สิ่งซึ ่งสังเกตได้หากแต่มุ่งไปยัง
กระบวนการคิดที ่ซับซ้อน นอกจากนี ้ยังมีความเชื ่อว่าการเรียนรู ้จ ะเกิดขึ ้นได้ต้องอาศัยทั ้ง
สิ่งแวดล้อมและตัวผู้เรียนประสานสัมพันธ์กัน  
 ดังนั ้นการเรียนรู ้ภาษาที่สองจึงถือได้ว่าเป็นกระบวนการทางความคิดที ่เกิดจากการ
สะสมข้อมูลและการดึงข้อมูลออกมาใช้ กล่าวคือ ผู้เรียนภาษาจะต้องสังเกตรูปแบบการใช้ภาษา
ที่ต้องการเรียนรู้และท าความเข้าใจ หลังจากนั้นผู้เรียนจะค่อยๆพัฒนาความสามารถในการดึง
ความรู้บางส่วนที่มีอยู่ออกมาใช้ (Lightbrown and Spada, 1996: 25) 
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 ในมุมมองของกลุ่มพุทธิปัญญานิยมที่เน้นให้ความส าคัญกับกระบวนการคิดภายในของ
ผู้เรียนมากกว่าพฤติกรรมที่เกิดจากการตองสนองต่อสิ่งเร้า  ผู้เรี ยนเองจึงเป็นผู้มีบทบาทส าคัญ
ในกระบวนการเรียนรู้ 
 1.3 แนวคิดของกลุ่มคอนสตรัคติวิสต์ (Constructivism) 
 กลุ่มคอนสตรัคติวิสต์มีฐานความเชื่อว่า ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้ได้ด้วยตนเองจาก
การเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งที่พบเห็นกับความรู้ความเข้าใจเดิมที่มีมาก่ อน โดยการ
พยายามท าความเข้าใจเกี่ยวกับเหตุการณและปรากฎการณ์ที่ตนพบเห็นมาสร้างเป็นโครงสร้าง
ทางปัญญา (Cognitive Structure) หรือที่เรียกว่า สกีมา (Shema) ซึ่งเป็นโครงสร้างของ
ความรู้ในสมองซึ่งโครงสร้างทางปัญญานี้ประกอบด้วย ความหมายของสิ่งต่างๆที่แต่ละบุคคลมี
ประสบการณ์ ดังนั้น ความรู้ของแต่ละบุคคลจึงเป็นความรู้เฉพาะตัวที่ตนเองสร้างขึ้น  
ดังนั้นตามแนวคิดของกลุ่มคอนสตรัคติวิสต์การเรียนรู้จึงเป็นกระบวนการสร้างความรู้มากกว่า
กระบวนการรับความรู้ดังที่  วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2540: 15-16 ) ได้กล่าวถึง ทฤษฎีการสร้าง
ความรู้ (Constructivism) ว่าเป็นทฤษฎีการเรียนรู้แนวใหม่ที่มีหลักส าคัญสามประการ คือ 
 1. การเรียนรู้เป็นกระบวนการของการสร้างความรู้ มิใช่เป็นการซึมซับข้อมูลที่รับเข้ามา
เป็นส่วนๆ 
 2. การเรียนรู้ขึ้นอยู่กับความรู้เดิมเป็นปัจจัยที่ส าคัญที่สุดของการสร้างความรู้ใหม่  
 3. สถานการณ์ หรือบริบทของการเรียนรู้เป็นสิ่งส าคัญของการสร้างความรู้  
ดังนั้น เป้าหมายของการสอนตามแนวคิดของกลุ่มคอนสตรัคติวิสต์จึงเน้นที่การสร้างให้เกิด
ความรู้มากกว่าความพยายามในการถ่ายทอดความรู้  
 1.4 ทฤษฎีการรับรู้ภาษาที่สอง (Second Language Acquisition Theory) 
 ในการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศตามทฤษฎีการรับรู้ภาษาที่สอง สตีเฟน ดี. แครชเชน 
และ เทรซี ดี. เทอร์เรลล์ (1983: 26) ได้กล่าวถึงความแตกต่างระหว่าง การรับรู้ภาษา 
(Acquisition) และ การเรียนรู้ภาษา (Learning) ว่าการรับรู้ภาษา คือกระบวนการรับภาษา
โดยไม่ได้ให้ความส าคัญกับกฏเกณฑ์ของภาษา ทั้งนี ้เพราะสิ ่งที่ผู ้รับภาษาให้ความสนใจและ
ค านึงถึงคือการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารไม่ใช่ข้อเท็จจริงที่ว่าตนเองก าลังรับภาษา  ดังนั้นการรับรู้
ภาษาจึงเป็นกระบวนการเรียนรู้แบบไม่รู้ตัว (Subconscious) ในขณะที่การเรียนรู้ภาษา คือ 
กระบวนการเรียนรู้แบบรู้ตัว (Conscious) เป็นการเรียนรู้ที่ตัวภาษา ผู้เรียนรู้กฎเกณฑ์ทาง
ภาษาและมีความระวังในการใช้ภาษา 
 แครชเชน และ เทอร์เรลล์ (1983: 27-39) ได้เสนอสมมติฐานเกี่ยวกับการรับรู้และ
เรียนรู้ภาษาที่สอง 5 ประการ ดังนี้  
 1. สมมติฐานแห่งการรับรู ้และเร ียนรู ้ภาษา (The Acquisition-Learning 
Hypothesis) 
 สมมติฐานนี ้กล่าวว่า ผู ้เรียนภาษาที่สองจะสามารถเรียนรู ้และพัฒนาสมรรถวิสัยใน
ภาษาที่สอง (Second Language Competence) ได้ 2 วิธี คือ โดยการรับรู ้ภาษา 
(Acquisition) และการเรียนรู้ภาษา (Learning) การรับรู้ภาษาเป็นการเรียนจากการใช้ภาษา
จริง ท าให้เกิดความเข้าใจในตัวภาษาจากการใช้ภาษานั้น ซึ่งเป็นกระบวนการรับรู้ภาษาแบบไม่
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รู้ตัว ส่วนการเรียนรู้ภาษาเป็นการเรียนรู้รูปแบบและกฏเกณฑ์ของภาษา ซึ่งเป็นกระบวนการ
เรียนรู้ภาษาแบบรู้ตัว แครชเชน และ เทอร์เรลล์  (1983 : 27) ได้สรุปความแตกต่างระหว่างการ
เรียนรู้ภาษาและการรับรู้ภาษา ดังนี้  
 
การรับรู้ภาษา (Acquisition) การเรียนรู้ภาษา (Learning) 
1 .คล ้า ยก ับการร ับรู ้ภ าษาที ่หนึ ่ง ของ เด ็ก 
(Child First Language) 
2.เป็นการน าภาษามาใช้ 
(Picking Up) 
3 . เป ็นกระบวนการร ับรู ้ภาษาแบบไม ่รู ้ต ัว 
(Subconscious) 
4.ผู้เรียนจะเกิดความรู้แฝง 
(Implicit Knowledge) 
5.การสอนไวยากรณ์แบบเดิมไม่ช่วยให้เกิด
การรับรู้ภาษา 
(Formal Teaching Does Not Help) 

1.เป็นการเรียนรู้อย่างเป็นทางการ 
(Formal Knowledge) 
2.เป็นการเรียนรู้ตัวภาษา 
(Knowing About) 
3 . เป ็นกระบวนการเร ียนรู ้ภาษาแบบรู ้ต ัว 
(Conscious) 
4.ผู้เรียนจะเกิดความรู้จริง 
(Explicit Knowledge) 
5.การสอนไวยากรณ์แบบเดิมช่วยให้เกิดการ
เรียนรู้ภาษา 
(Formal Teaching Helps) 

 
 2. สมมติฐานแห่งการจัดล าดับตามธรรมชาติ (The Natural Order Hypothesis) 
สมมติฐานนี้กล่าวว่า การเรียนรู้กฎเกณฑ์โครงสร้างทางภาษาจะเกิดขึ้นตามล าดับก่อนหลัง นั่น
คือ ผู้เรียนจะต้องเรียนโครงสร้างทางภาษาบางอย่างก่อนในขณะที่โครงสร้างบางอย่างต้องเรียน
ทีหลัง 
 3. สมมติฐานแห่งการตรวจสอบ (The Monitor Hypothesis) 
สมมติฐานนี้เชื่อว่า  สมรรถวิสัยในการเรียนรู้  (Learned Competence) ที่เกิดจากการเรียนรู้
ภาษาอย่างเป็นระบบ ท าหน้าที่เป็นเพียง“ตัวตรวจสอบ” (Monitor) ความถูกต้องของสมรรถ
วิสัยการรับรู้ภาษา (Acquired Competence) เท่านั้น ในการใช้ “ตัวตรวจสอบ” อย่างมี
ประสิทธิภาพ ขึ้นอยู่กับปัจจัย 3 ประการ คือ 
 1. ผู้ใช้ภาษาจ าเป็นต้องมีเวลาเพียงพอในการเลือกใช้กฎเกณฑ์โครงสร้างทางภาษา 
 2. ผู้ใช้ภาษาจ าเป็นต้องความสนใจกับความถูกต้องของโครงสร้างภาษาที่ผลิตออกมา 
 3. ผู้ใช้ภาษาจ าเป็นต้องมีความรู้กฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์ 
 1.4 สมมติฐานแห่งการป้อนข้อมูลทางภาษา (The Input Hypothesis) 
 สมมติฐานนี้เชื่อว่า มนุษย์เรียนรู้ภาษาจากรับ “ข้อมูลทางภาษา” (Input) ดังนั้นจึงสรุป
ได้ว่า “ข้อมูลทางภาษา” มีความสัมพันธ์กับการรับรู้ภาษาและการใช้ภาษา 4 ประการ คือ 
 1. “ข้อมูลทางภาษา” มีความชื่อมโยงสัมพันธ์กับการรับรู้ (Acquisition) ไม่ใช่การ
เรียนรู้ (Learning) 
 2. ผู้เรียนจะรับรู้ภาษาได้ดีเมื่อข้อมูลทางภาษานั้นอยู่ในระดับความสามารถเดียวกับ
ผู้เรียน โดยขึ้นอยู่กับสถานการณ์และบริบทที่จะเข้าใจข้อมูล 
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 3. ความคล่องแคล่วในการพูดไม่ได้เป็นสิ่งที่สามารถสอนกันได้โดยตรง แต่เกิดจากการ
สร้างสมรรถวิสัยทางภาษา โดยการท าความเข้าใจข้อมูลหลังจากเกิดการรับรู้ภาษาแล้ว 
 4. ถ้าเกิดความเข้าใจข้อมูลทางภาษาแล้ว ระดับความเข้าใจภาษาจะเพิ่มขึ้นหนึ่งขั้น (I 
+ 1) โดยอัตโนมัติ ผู้เรียนภาษาสามารถรับรู้โครงสร้างไวยากรณ์ได้ทันที  
 1.5 สมมติฐานแห่งการกลั่นกรองทัศนคติ (The Affective Filter Hypothesis) 
สมมติฐานนี้เชื่อว่า “ตัวกรองทัศนคติ” (Affective Filter) เช่น แรงจูงใจ ทัศนคติ และสภาวะ
ทางอารมณ์ ล้วนมีส่วนเกี่ยวข้องกับความส าเร็จและความล้มเหลวในการรับรู้ภาษา  
 
5. พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

แนวคิดทางด้านการจัดหลักสูตร วิธีการสอนภาษาอังกฤษ หลักการจัดการเรียนการ
สอน ขั้นตอนการเรียนรู้ที่ประสบความส าเร็จ องค์ประกอบในการจัดแผนการเรียนการสอน
หลักการจัดแผนการเรียนการสอนหลักการจัดการเรียนรู้ เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 
 แนวคิดทางด้านการจัดหลักสูตร 
 หลักสูตรเป็นหัวใจส าคัญของการสอนเพราะหลักสูตรจะเป็นตัวก าหนดหรือประมวล
ความรู้ประสบการณ์และกิจกรรมทั้งหลายซึ่งจัดขึ้นให้กับผู้เรียนตามจุดมุ่งหมายที่ได้ก าหนดไว้
ค าว่า “Syllabus” ในที่นี้หมายถึงการก าหนดขอบเขตของเนื้อหาที่จะสอนหรือเนื้อหาหลักสูตร
นั่นเอง (Rod Eillis, 1987: 185) เท่าที่ผ่านมาการจัดเนื้อหาหลักสูตรแบ่งออกเป็น 3 ประเภท
คือ 
 1) การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงโครงสร้าง (Structural Syllabus Design) 
 2) การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงสถานการณ์ (Situational Syllabus Design) 
 3) การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงหน้าที่และความหมาย (Functional National Syllabus 
Design) 
 3.1 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงโครงสร้าง  
 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงโครงสร้างได้ให้ความส าคัญกับรูปของภาษาเป็นอันดับหนึ่ง
และเนื้อหาทางศัพท์เป็นอันดับรองในการจัดเนื้อหาหลักสูตรจึงดูจากไวยากรณ์เป็นหลักโดยถือ
แบบโครงสร้างเป็นหน่วยพื้นฐานในการเรียนมีการเลือกและก าหนดแบบโครงสร้างไวยากรณ์ที่
ต้องการจะสอนและเรียงล าดับแบบโครงสร้างเหล่านั้นมีลักษณะส าคัญคือ 
 1. ประกอบด้วยรายการศัพท์ 
 2. ประกอบด้วยรายการโครงสร้าง 
การจัดเนื ้อหาหลักสูตรในลักษณะดังกล่าวพบว่าผู ้เรียนไม่สามารถน าความรู้ที ่เรียนไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้และสภาพบทเรียนก็ไม่น่าสนใจเท่าที่ควร 
 3.2 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงสถานการณ์ 
 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงสถานการณ์อยู่บนพ้ืนฐานของความเชื่อที่ว่าภาษาเกี่ยวพันกับ
สถานการณ์แวดล้อมซึ่งเป็นตัวแปรที่มีบทบาทส าคัญต่อพฤติกรรมทางภาษาลักษณะเนื้อหาของ
หลักสูตรจะอ้างอิงเนื้อหาทางไวยากรณ์เหมือนแบบแรกแต่ต่างกันตรงที่หลักสูตรนี้เน้นความ



 

26 
 

ต้องการของผู้เรียนและสถานการณ์มากกว่าเนื้อหาหรือรูปทางภาษาและในแต่ละสถานการณ์จะ
ประกอบด้วยค าศัพท์และโครงสร้างโดยผู้วางหลักสูตรพยายามคาดคะเนสถานการณ์ที่ผู้เรียน
อาจพบในชีวิตจริงเช่นร้านอาหารที่ท าการไปรษณีย์เป็นต้นการจัดเนื้อหาหลักสูตรในลักษณะ
ดังกล่าวพบว่ามีจุดบกพร่องหลายด้านเช่นผู้พูดหรือผู้เรียนอาจพูดสิ่งหนึ่งสิ่งใดได้โดยไม่จ าเป็นที่
จะต้องอยู ่ภายใต้การก าหนดสถานการณ์เสมอไปอีกทั ้งร ูปแบบของภาษาอาจไม่สามารถ
เชื่อมโยงกับสถานการณ์ได้ทุกอย่างและการที่ผู้พูดจะพูดสิ่ งหนึ่งสิ่งใดมักจะขึ้นอยู่กับเจตนาและ
วัตถุประสงค์มากกว่าสถานที่นอกเหนือไปจากนั้นการจัดล าดับในการสอนอาจท าได้ไม่ง่ายนัก
เนื่องจากมีโครงสร้างทั้งยากและง่ายต่างกันอยู่ในสถานการณ์เดียวกัน 
 3.3 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงหน้าที่และความหมาย 
 การจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงหน้าที่และความหมายหมายถึงการจัดโครงร่างของวิชาภาษา
ที่วางรากฐานตามแนวหน้าที่ของภาษามากกว่าตามหน่วยไวยากรณ์หรือสถานการณ์ที่เน้นการ
เรียนไวยากรณ์ (Dobson, 1979: 2) Wilkins (1972, อ้างใน Keith, 1981: 3) ได้เสนอ
แนวทางในการจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงหน้าที่และความหมายดังนี้ 
 1. กรอบความคิดด้านความหมายไวยากรณ์ (Semantico-Grammatical) 
ประกอบด้วยแนวคิด (Concepts) ต่างๆของภาษาพูดในชีวิตประจ าวัน ที่ประกอบด้วย ความถี่ 
(Frequency) ระยะเวลา (Duration) สถานที่ (Location) และปริมาณ (Quantity) ค าเหล่านี้
จะมีความหมาย (Sementic) แต่ขณะเดียวกันจะสัมพันธ์กับไวยากรณ์ (Grammar) ด้วยเช่น
เมื่อใช้ค าที่แสดงความถี่ก็ควรค านึงถึงกาล (Tense) ด้วย 
 2. หน้าที่ภาษาในด้านการสื่อสาร (Communicative Function) ประกอบด้วยเนื้อหา
หน้าที่ทางภาษาในรูปต่างๆเช่นการทักทายการเชื้อเชิญการขอร้องเป็นต้นหลักสูตรที่เน้นหน้าที่
และความหมายนั้นอาจสรุปลักษณะที่ส าคัญได้ดังนี้  
 1) เน้นสิ่งที่ผู้พูดต้องการจะสื่อสาร 
 2) มีการวิเคราะห์ความจ าเป็นของผู ้เรียนที่จะใช้ภาษาในการแสดงความคิดหรือ
ความหมาย 
 3) เน้นภาษาในแง่วัตถุประสงค์ในการใช้ภาษาหรือความตั้งใจของผู้พูด  
 4) ไวยากรณ์ยังเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญเพราะเป็นเครื่องมือที่จะช่วยให้ใช้ภาษาสื่อสาร
ได้ 
 5) ให้ความส าคัญกับสถานการณ์ที่ใช้ภาษา กล่าวโดยสรุปการน าเสนอแนวทางในการ
จัดเนื้อหาหลักสูตรทั้ง 3 รูปแบบข้างต้นพบว่าการจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงโครงสร้างและการจัด
เนื้อหาหลักสูตรเชิงสถานการณ์มีส่วนคล้ายคลึงกันคือจุดประสงค์ของการจัดเนื้อหามุ่งที่จะให้
ผู้เรียนได้ใช้ภาษาเพื่อที่จะอธิบายหรือแสดงตนเองออกมา(How) ส่วนแตกต่างคือในส่วนของ
หลักสูตรเชิงสถานการณ์จะให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้ด้วยว่าจะใช้ภาษาเมื่อไร (When) และที่ไหน
(Where) ส าหรับการจัดเนื้อหาหลักสูตรเชิงหน้าที่และความหมายมีจุดประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนรู้
ว่าจะใช้ภาษาอะไรในการสื่อสาร (What) จากแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่
กล่าวมาข้างต้นผู้ศึกษาเห็นว่าทฤษฎีการเรียนรู้เชิงการสื่อสาร  (Communicative Learning 
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Theory) ซึ่งใช้วิธีสอนตามแนวการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communicative Approach) 
มีความเหมาะสมสอดคล้องกับลักษณะงานควบคุม 
 วิธีการสอนภาษาอังกฤษ 
 นูแนน (Nunan, 1991:2) ได้พูดถึงความหมายของวิธีการสอนไว้ว่าวิธีการสอนใน
ความหมายของนูแนนนั้นจะมองวิธีการสอนที่อยู่ในห้องเรียนกล่าวคือจะเน้นถึงการเลือ กและ
จัดล าดับงานและกิจกรรมที่ให้นักเรียนท าในห้องเรียนในการสอนภาษาอังกฤษนั้นหากผู้สอนมี
ความเข้าใจเกี ่ยวกับวิว ัฒนาการด้านการสอนว่ามีความเป็นมาอย่างไรและเกิดการพัฒนา
เปลี่ยนแปลงอย่างไรจะท าให้ผู้สอนมีความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้และกิจกรรมให้สอดคล้อง
กับความต้องการของผู้เรียนได้ 
 เมื่อพูดถึงวิธีการสอนประโยชน์ของการที่ผู้สอนมีความเข้าใจเกี่ยวกับวิธีการสอนมีดังนี้
ในการสอนภาษานัน้ผู้สอนอาจจะเลือกวิธีที่ตนเองคิดว่าเหมาะสมที่สุดกับห้องเรียนหรือผู้เรียน
ผู้วิจัยได้รวบรวมและสรุปวิธีการสอนที่ใช้กันเป็นส่วนใหญ่โดยทั่ วไปซึ่งมีอยู่ 5 วิธีด้วยกัน (อรุณี 
วิริยะจิตรา. 2532:32-66, ESL/EFL Resources. 2009, เจเรมีฮาร์เมอร์, 2546:41-45) ดังนี้ 
 1. วิธีการสอนไวยากรณ์และการแปล (Grammar Translation Method) วิธีการสอน
แบบนี้เป็นวิธีที่ใช้กันทั่วไปและใช้กันมานานเป็นการสอนที่เน้นหลักไวยากรณ์ค าศัพท์และแปล
เป็นภาษาของตนเองโดยผู้สอนไม่จ าเป็นต้องเป็นเจ้าของภาษาหรือพูดภาษาอังกฤษได้ดีมากท า
ให้ผู้เรียนสามารถอ่านเรื่องราวที่เป็นภาษาต่างประเทศได้และแปลเป็นภาษาของตนเองได้อย่าง
ถูกต้องแต่วิธีนี้ไม่ได้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาหรือได้พัฒนาทักษะด้านการพูดและฟัง 
 2. การสอนแบบฟังพูด (Audio-lingual Method) วิธีนี้เริ่มต้นใช้ตั้งแต่ช่วงสงครามโลก
ครั้งที่ 2 ประมาณปี พ.ศ. 2483 ในประเทศสหรัฐอเมริกาโดยเชื่อว่าวิธีนี้จะท าให้ผู้เรียนเรียน
ภาษาต่างประเทศได้อย่างรวดเร็ววิธีการสอนแบบนี้เน้นให้ผู้เรียนฝึกภาษาโดยการเลียนแบบ
และท าซ้ าๆโดยเน้นทักษะการฟังและการจ า ภาษาที่เรียนเป็นภาษาที่ใช้ในชีวิตประจ า วันผู้เรียน
ต้องพูดตามผู้สอนและท่องบทสนทนาให้ได้โดยใช้วิธีการฝึกซ้ าตามแบบ(Repetition Drill) วิธี
เทียบแทน (Substitution Drill) และวิธีเปลี่ยนแปลงรูปประโยค(Transformation Drill) 
ผู้เรียนต้องเลียนแบบเสียงผู้สอนจนสามารถฟังเข้าใจโดยไม่มีการสอนไวยากรณ์โดยตรงแต่สรุป
ใช้วิธีการสรุปจากบทสนทนาส่วนทักษะการอ่านและเขียนจะเน้นน้อยกว่าการการฟังและพูด  
 3. วิธีการสอนแบบน าเสนอฝึกฝนและใช้ภาษา (Presentation, Practice and 
Production (PPP)) เป็นวิธีที่ผู้สอนสอนโดยเริ่มจากการอธิบายหรือให้ข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องที่
ต้องการสอนก่อนโดยอาจจะใช้ร ูปภาพบทสนทนาหรืออื่นๆประกอบและเน้นประโยคหรือ
โครงสร้างประโยคที่ต้องการสอนพร้อมยกตัวอย่างเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจตามด้วยการฝึกใช้โดย
อาจจะท าแบบฝึกหัดจนเข้าใจแล้วจึงถึงขั้นตอนการใช้ที่อาจให้ผู้เรียนเขียนหรือแต่งประโยคด้วย
ตนเองหรือเกี่ยวกับตัวเอง 
 4. วิธีการสอนที่เน้นงาน (Task-Based Learning) วิธีนี้ผู้สอนจะสอนโดยเน้นให้ผู้เรียน
ได้เรียนรู้ภาษาจากการท ากิจกรรมหรือท างานและให้ผู้เรียนได้สื่อภาษาออกมาโดยเป็นภาษา
ของผู้เรียนเองและหากจ าเป็นผู้สอนอาจสอนภาษาที่พบว่าผู้เรียนประสบปัญหาในการท า งาน
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หรือกิจกรรมที่ท าเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจกิจกรรมที่ใช้ในการสอน เช่น การเขียนจดหมาย การท า
แผ่นพับโปสเตอร์รายงานหน้าชั้นเกี่ยวกับเรื่องที่ก าหนดให้ 
 5. วิธีการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching (CLT)) 
เป็นวิธีการสอนที่มีการน ามาใช้เพราะตระหนักถึงปัญหาที่ว่าผู้เรียนสามารถเรียนและใช้ภาษาได้
ดีในห้องเรียนแต่ผู้เรียนมักจะประสบปัญหาเมื่อเจอสถานการณ์จริง  ดังนั้นจุดประสงค์ของการ
สอนแบบนี้จึงไม่ได้สอนแต่ด้านไวยากรณ์เท่านั้นแต่สอนหน้าที่ต่างๆของภาษาด้วย เช่น การใช้
ภาษาเพ่ือแสดงความเห็นใจเชิญชวนการเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย  ดังนั้นกิจกรรมต่างๆจึงเน้นให้
มีการใช้ภาษาที่ใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงมากที่สุดมีการจัดกิจกรรมต่างๆที่เอื้ อให้ผู้เรียนได้ใช้
ภาษามากที่สุดโดยเน้นการใช้ภาษาที่เหมาะสมและสามารถสื่อสารได้กล่าวคือไม่ได้เป็นการสอน
แต่วิธีการใช้เท่านั้นผู้สอนต้องสอนให้ผู้เรียนรู้จักว่า ‘ควรจะพูดอะไร’ และ ‘ควรพูดเมื่อไร’ 
 
 หลักการจัดการเรียนการสอน 
 แคร์รอล (Carroll, 1974: 116-118) ได้เสนอหลักการส าคัญจากงานวิจัยเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนที่ประสบผลส าเร็จไว้ 5 ประการดังนี้ 
 1. ความถนัดของผู้เรียน (Learner’s Aptitude) ผู้เรียนย่อมมีความแตกต่างกันในด้าน
ความถนัดในการเรียนรู ้การใช้เวลาของผู ้เรียนแต่ละคนย่อมแตกต่างกันแต่ทุกคนสามารถ
ประสบความส าเร็จในการเรียนรู้ได้ 
 2. ความสามารถทางสติปัญญาของผู้เรียน (Learner’s Intelligence) ผู้เรียนย่อมมี
ความสามารถทางสติปัญญาที่แตกต่างกันเวลาที่ใช้ในการเรียนรู้ก็ย่อมแตกต่างกันด้วยในชั้น
เรียนแต่ละชั้น 
 3. ความอุตสาหพยายามของผู้เรียน (Learner’s Perseverance) ผู้เรียนแต่ละคนย่อม
มีความสนใจและความต้องการในการเรียนรู้ที่แตกต่างกันและย่อมจะมีผลต่อแรงจูงใจพร้อมทั้ง
ความใฝ่สัมฤทธิ์ในการเรียนรู้แตกต่างกันด้วย 
 4. คุณภาพในการสอน (Quality of Instruction) กลวิธีการสอนที่แตกต่างกันย่อมมี
ผลในการเรียนรู้ของผู้เรียนแตกต่างกันการสอนที่ดีย่อมท าให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ดี  
 5. โอกาสในการเรียนรู้ (Leaning Opportunities) ผู้เรียนที่มีโอกาสในการเรียนรู้มาก
ย่อมมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรู้ได้ดีผู้สอนจะเป็นผู้ให้โอกาสในการเรียนรู้แก่ผู้เรียนได้โดยการจัด
ประสบการณ์การเรียนรู้แก่ผู้เรียนอย่างเหมาะสม 
 ขั้นตอนการเรียนรู้ที่ประสบความสาเร็จ 
 นอกจากนี้แคร์รอล(Carroll, 1974) ได้น าเสนอขั้นตอนการเรียนรู้ที่ประสบความส าเร็จ
ไว้ 5 ขั้นตอนดังนี้ 
 1. ขั้นรับรู้ (Acquisition Stage) ในขั้นนี้ผู้เรียนเข้าใจสิ่งที่เรียนโดยการลองผิดลองถูก
และยังไม่มีความช านาญมากนักยกตัวอย่างเช่นเมื่อเริ่มการรับรู้การสอนของผู้สอนใหม่ๆ  
 2.ขั้นคล่องตัว (Fluency Stage) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะได้รับการฝึกฝนสิ่งที่เรียนรู้มากขึ้น
ผู้เรียนจะมีความช านาญในความรู้ที่เรียนมาเช่นการฝึกท าแบบฝึกหัดต่างๆ 
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 3. ขั้นคงที่ (Maintenance Stage) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะมีความช านาญและความสามารถ
จดจ าสิ่งที่เรียนรู้ได้อย่างคงที่เนื่องจากประสบความส าเร็จในการฝึกฝนจนคล่องตัวแล้วในขั้นที่  3 
จึงท าให้เกิดความทรงจ าระยะยาวได้ในสิ่งที่เรียนรู้เช่นการจ าค าศัพท์การจัดรูปประโยค 
 4. ขั้นน าไปใช้ (Application Stage) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะสามารถน าความรู้ที่มีความ
แม่นย าไปใช้เช่นการลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆโดยใช้ความรู้ที่เรียนมาในสถานการณ์จริง  
 5. ขั้นปรับตัว (Adaptation Stage) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะสามารถปรับการน าความรู้ไปใช้
ในสถานการณ์ต่างๆได้อย่างเหมาะสมเช่นการสร้างโครงงานหรือแผนงานด้วยความคิด
สร้างสรรค์ของผู ้เรียนขั้นตอนการเรียนรู ้ดังกล่าวสามารถน าไปใช้ในการสร้างแผนการสอน
รวมทั้งการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้ เรียนได้เพื่อให้มั่นใจว่าผู้เรียนสามารถพัฒนาการ
เรียนรู้ได้อย่างแม่นย าและสามารถน าความรู้ไปใช้ได้จริง  
 องค์ประกอบในการจัดแผนการเรียนการสอน 
 การจัดแผนการเรียนการสอนที่ประสบความส าเร็จควรค านึงถึงองค์ประกอบส าคัญ  6 
ประการดังนี้ (เสาวลักษณ์ รัตนวิชช์, 2531) 
 1. หลักการและแนวทฤษฏีของวิชาที่ท าการสอน (Approach) ศึกษาหลักการและแนว
ทฤษฏีของวิชาที่ท าการสอนอย่างละเอียดโดยพิจารณาหลักการและเหตุผลของแนวโน้มในการ
จัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมจากต าราหรือผลงานวิจัยต่างๆจากอดีตจนถึงปัจจุบัน  
 2. วิธีการสอน (Method of Teaching) ศึกษาแนวโน้มของหลักการและทฤษฏีหรือ
ผลงานวิจัยวิธีการสอนที่ได้ผลของวิชาที่ท าการสอนที่เหมาะสมและจัดล าดับขั้นตอนการสอนให้
สอดคล้องตามแน้วโน้มของหลักการและทฤษฏีที่ได้ศึกษา 
 3. เทคนิคการสอน (Techniques of Teaching) ศึกษากลวิธีการสอนต่างๆที่จะช่วย
ท าให้ขั้นตอนการสอนต่างๆประสบความส าเร็จได้เช่นวิธีการสอนโดยใช้การเรียนรู้ด้วยปัญหา
เป็นหลัก (Problem-based Learning) เทคนิคหรือกลวิธีการสอนที่ส าคัญคือการใช้ค าถามการ
น าการอภิปรายการเสริมต่อการเรียนรู้ฯลฯ 
 4. หลักสูตร (Curriculum) ผู้สอนต้องเข้าใจรายละเอียดของหลักสูตรตั้งแต่ปรัชญา
หลักการวัตถุประสงค์รายละเอียดของรายวิชาที่ก าหนดรวมทั้งการวัดและประเมินผลเพื่อการ
วางแผนการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพทั้งในระยะสั้นและระยะยาว  
 5. สื่อการเรียนการสอนอุปกรณ์การสอน (Teaching Materials) การเตรียมการเพื่อ
น าเสนอเนื้อหาแก่ผู้เรียนเป็นเรื่องส าคัญที่ต้องมีการวางแผนและการเตรียมการว่าจะน าเสนอ
เนื้อหาหรือแนวคิดอย่างไรจึงจะเหมาะสมสื่อการเรียนการสอนและอุปกรณ์ใดบ้างที่สมควร
น ามาใช้ให้เหมาะสมกับวัยระดับความสามารถและความสนใจสอดคล้องกับเนื ้อหาตาม
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 6. บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน (Roles Of Teachers and Students) การ
เตรียมการจัดการเรียนการสอนทั้งระยะสั้นและระยะยาวเพื่อพิจารณาบทบาทของผู้สอนและ
ผู้เรียนจากกิจกรรมการเรียนการสอนต่างๆในแต่ละขั้นตอนเพื่อการจัดกิจกรรมที่เหมาะสมให้
การเรียนการสอนเป็นไปอย่างราบรื่น 
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 หลักการจัดแผนการเรียนการสอน 
 การจัดแผนการเรียนการสอนที่ได้ผลควรพิจารณาแผนการสอนระยะสั้นหรือแผนการ
สอนในแต่ละคาบเรียนให้สอดคล้องกับแผนการสอนระยะยาวซึ่งก าหนดไว้ตามหลักสูตรและ
แบ่งช่วงของการสอนออกเป็น 3 ช่วงดังนี้ (เสาวลักษณ์ รัตนวิชช์, 2531) 
 1. รูปแบบการสอน (Modeling) พิจารณาการน าเสนอรูปแบบของแนวคิดหรือเนื้อหา
ให้ผู้เรียนสนใจในรูปแบบต่างๆเช่นการใช้รูปภาพการใช้สื่อโสตทัศนูปกรณ์ต่างๆการเล่าเรื่องการ
ใช้กรณีศึกษาการใช้ค าถามฯลฯการใช้รูปแบบการสอนจะเน้นการน าเสนอที่สามารถกระตุ้นให้
ผู ้เรียนเกิดแนวคิดหรือการค้นคว้าที่ต่อเนื่องโดยการน าหรือเสนอแนะวิธีการจา กผู้สอนเป็น
ตัวอย่าง 
 2. การฝึกปฏิบัติ (Practicing) ในช่วงนี้ให้ผู้เรียนมีโอกาสฝึกปฏิบัติในกลุ่มย่อยกับ
เพ่ือนๆหรือตามล าพังภายใต้การดูแลเอาใจใส่และการแนะน าของอาจารย์  
 3. การปฏิบัติกิจกรรมอย่างอิสระ (Conduction Independent Activities) ในช่วงนี้
ควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่างๆอย่างอิสระตามแนวคิดของตนเองหรือของ
กลุ่มโดยให้ประยุกต์ความรู้และแนวคิดที่ได้เรียนรู้มาใช้ด้วยความคิดสร้างสรรค์ของตนเอง  
 หลักการจัดการเรียนรู้ 
 การพิจารณากระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคือการพิจารณาหลักการการ
เรียนรู้ซึ่งถือเป็นเสาหลักของการศึกษา (Delors, 1998) ในยุกต์สหัสวรรษใหม่ให้ผู้เรียนมีโอกาส
ได้ประสบการณ์เรียนรู้ดังนี้ 
 1. การเรียนรู้เพื่อเข้าใจ (Learning to know) ให้ผู้เรียนได้รับรู้และเรียนรู้เนื้อหาต่างๆ
อย่างมีวิจารณญาณด้วยเหตุด้วยผลเพื่อเข้าใจรายละเอียดของเนื้อหาหรือแนวคิดต่างๆลักษณะ
ของการเรียนรู้จึงควรเน้นกระบวนการทางการคิดเช่นการอภิปรายการคิดวิเคราะห์ฯลฯ  
 2. การเรียนรู้เพื่อปฏิบัติ (Learning to do) ให้ผู้เรียนมีโอกาสลงมือปฏิบัติกิจกรรม
ต่างๆด้วยตนเองเพ่ือให้เกิดประสบการณ์การเรียนรู้โดยตรงจากการปฏิบัติ  
 3. การเรียนรู้เพื่ออยู่ร่วมกัน (Learning to get together) ให้ผู้เรียนมีโอกาสท างาน
ร่วมกับผู้อื่นเพื่อให้รู้จักการแบ่งปันความรับผิดชอบร่วมกันการช่วยเหลือซึ่งกันและกั นและการ
รับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน 
 4. การเรียนรู้เพื่อเป็นตัวของตัวเอง (Learning to be) ให้ผู้เรียนมีโอกาสได้รับ
ประสบการณ์การเรียนโดยการรู้จักคิดและตัดสินใจในการแก้ปัญหาต่างๆด้วยตนเองอย่างมี
เหตุผลเพ่ือให้เกิดความมั่นใจในตนเองและมีความเป็นตัวของตัวเองได้อย่างภาคภูมิใจเป็นทั้งคน
ดีคนเก่งมีความสุขในการเรียนรู้  
 หลักการจัดการเรียนการสอนประกอบด้วยด้านต่างๆ ได้แก่ ด้านหลักสูตรด้านเนื้อหา
ด้านรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านสื่อประกอบการสอนด้านทรัพยากรแหล่งการ
เรียนรู้ด้านผู้สอนและผู้เรียนและด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 1. ด้านหลักสูตร 
 สุนีย์ ภู่พันธุ์ (2546)  ได้กล่าวถึงลักษณะของหลักสูตรที่ดีที่จะน าไปสู่การเรียนการสอน
ที่มีปะสิทธิภาพและเกิดสัมฤทธิผลทางการศึกษาไว้ดังนี้  
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 1. ควรตั้งอยู่บนรากฐานของการศึกษาที่ถูกต้อง เช่น พื้นฐานทางปรัชญา จิตวิทยา 
สังคมวิทยา ธรรมชาติของการเรียนรู้ และนอกจากนั้น ยังต้องตั้งอยู่บนรากฐานของความจริง
และสามารถน าไปปฏิบัติได้  
 2. สอดคล้องกับความต้องการของสังคมและชีวิตประจ าวันของผู้เรียน โดยมุ่งให้ผู้เรียน
เห็นประโยชน์ของส่วนรวมและมีความเสียสละ มีความรู้สึกชื่นชม ภาคภูมิใจ ในชาติ สามารถที่
จะสร้างเสริมและมีความศรัทธาในการปกครองระบอบประชาธิปไตยและเป็นผู้รับผิดชอบใน
ฐานะพลเมืองดีของชาติ  
 3. ตรงตามความมุ่งหมายของการศึกษาและพัฒนาการของเด็กตามหลักจิตวิทยาการ
เรียนรู ้ที ่เหมาะสมกับวัย เช่น ส่งเสริมให้ผู ้เร ียนเป็นคนกล้าแสดงออกในด้านความคิดเห็น
ตอบสนองความต้องการของผู้เรียน ด้านความอบอุ่น การได้รับการยอมรับจากกลุ่ม และตรง
ตามลักษณะของวัฒนธรรม ประเพณี และเอกลักษณ์ของชาติ ให้ผู ้เร ียนรู ้จ ักสร้างสรรค์
วัฒนธรรมให้เจริญก้าวหน้าอีกด้วย  
 4. เน้นและส่งเสริมคุณสมบัติส่วนบุคคลของผู้เรียนให้มีความเจริญงอกงามหลายๆด้ าน 
ตลอดจนส่งเสริมทักษะเบื้องต้นที่จ าเป็นของเด็กและจะต้องเน้นหนักในการเสริมสร้างให้เด็ก
รู้จักแก้ปัญหา และจะต้องจัดประสบการณ์ที่มีความหมายต่อชีวิตของผู้เรียน  
 5. หลักสูตรที่ดีจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับประโยชน์จากหลักสูตรให้มากที่สุด ไม่ว่า
จะเป็นด้านความรู ้ ความเข้าใจ ทักษะและเจตคติ อันจะก่อให้เกิดค่านิยมที ่ถูกต้องและมี
พฤติกรรมอันพึงประสงค์ของสังคม  
 6. หลักสูตรที่ดีย่อมส่งเสริมให้เด็กเกิดความรู้ ทักษะ เจตคติ ความริเริ่ม มีความคิด
สร้างสรรค์ในการด าเนินชีวิต  
 7. มีความยืดหยุ่นและเปลี่ยนแปลงไปตามความเหมาะสมของสถานการณ์ปัจจุบัน  
 8. หลักสูตรที่ดีย่อมมีการประเมินผลอยู่ตลอดเวลาเพื่อทราบข้อบกพร่องในอันที่จะ
ปรับปรุงให้ดีขึ้นไป 
 2. ด้านเนื้อหา 
 Chao (2013) ได้สรุปลักษณะของเนื้อหาตัวป้อน (Input) ตามสมมุติฐานเกี่ยวกับตัว
ป้อนของ Krashen ไว้ดังนี้  
 1. ตัวป้อนจะต้องง่ายต่อความเข้าใจหากผู้เรียนไม่สามารถเข้าใจข้อมูลที ่เรียนได้ 
กระบวนการเรียนรู้ก็จะไม่สัมฤทธิ์ผล 
 2. ตัวป้อนจะต้องมีความน่าสนใจและมีความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมของผู้เรียนเพื่อเอื้อ
ให้ผู้เรียนเรียนรู้ภาษาได้ง่ายขึ้น 
 3. ตัวป้อนจะต้องไม่เรียงล าดับตามแบบการสอนไวยากรณ์เพราะล าดับดังกล่าวจะส่ง
กระทบต่อความพยายามในการสื่อสารและท าให้เนื้อหาดังกล่าวไม่มีความน่าสนใจ (Krashen, 
1985) 
 4. ตัวป้อนจะต้องมีปริมาณที่เพียงพอ กล่าวคือ นอกเหนือจากผู้เรียนภาษาจะต้องท า
แบบฝึกหัดมากมายแล้วผู้สอนจ าเป็นต้องจัดกิจกรรมเพ่ือให้ผู้เรียนได้สนทนาอย่างต่อเนื่อง ทั้งได้
ฝึกทักษะการอ่านจากบทอ่านที่น่าสนใจและอุดมไปด้วย เนื้อหาสาระ (Krashen,1982) 
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 3. ด้านรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 
แนวคิดการ
จัดการเรียนรู้ 

เป้าหมาย เนื้อหา วิธีสอน 
การวัดและ
ประเมินผล 

ที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญ 

ความรู้
ความสามารถใน
การใช้ภาษาและ
กระบวนการ
เรียนรู้ 

ทักษะทางภาษา
และทักษะการ
เรียนรู้ 

การเรียนรู้ด้วย
ตัวเองผู้เรียนมี
ส่วนร่วมและ
ได้รับการฝึกฝน 

ประเมินผลตาม
สภาพจริงและใช้
วิธีการที่
หลากหลาย 

เพ่ือการ
สื่อสาร 

ทักษะการสื่อสาร
ทั้ง4 ด้าน 

ภาษาใน
ชีวิตประจ าวัน
การเรียนที่มี
ความหมายทักษะ
สัมพันธ์ 

ภาษาเพ่ือการ
สื่อสาร 

ทักษะสื่อสารที่
เน้นทั้งความ
คล่องแคล่วและ
ความถูกต้อง 

เพ่ือ
วัตถุประสงค์
เฉพาะด้าน 

ทักษะและเนื้อหา
วิชาชีพเฉพาะ
ด้าน 

วิชาการวิชาชีพ
เฉพาะด้าน 
 

ภาษาเพ่ือการ
สื่อสารการเรียนรู้
ที่ภาระงานเป็น
หลัก (Task-
Bared) 

เนื้อหาและทักษะ
เฉพาะด้าน 

แบบบูรณา
การ 

การเชื่อมโยงสิ่งที่
เรียนเข้ากับชีวิต
จริงและการสร้าง
องค์ความรู้ด้วย
ตนเอง 

ความรู้และทักษะ
วิชาต่างๆที่
เกี่ยวข้อง 

ความสัมพันธ์
เชื่อมโยงความรู้
และทักษะจาก
วิชาต่างๆมาใช้ใน
การแก้ปัญหา 
 
 
 

การมีส่วนร่วม
ของผู้เรียนการ
ปฏิบัติงานกลุ่ม
ผลการเรียนรู้ 

แบบร่วมมือ ส่งเสริมทักษะ
การสื่อสารและ
ทักษะสังคม 

ไม่ผูกพันกับ
เนื้อหา 
(Content– free)
สามารถเลือกใช้
เนื้อหาใดๆก็ได้ 

เน้นกระบวนการ
กลุ่มและ
โครงสร้างล าดับ
วิธีการในรูปแบบ
ต่างๆ 

ประเมินตนเอง
ประเมินเพ่ือน
ร่วมงาน 
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ที่เน้น
เนื้อหาวิชา
ความรู้ต่างๆ 
(CBI) 
 
 
 

ภาษาเพ่ือการ
สื่อสารและเป็น 
เครื่องมือในการ
เรียนรู้ 

การเชื่อมโยงกับ
วิชาอ่ืนๆ 
ในหลักสูตร 

บูรณาการทักษะ
ทางภาษาทั้ง๔
ด้าน 
 

ทักษะทางภาษา 
และเนื้อหาวิชา 

แบบองค์รวม การบูรณาการ
ทักษะทางภาษา
กับบริบทสาระ
การเรียนรู้อ่ืน
และการพัฒนา
องค์รวม 

เนื้อหาสาระที่มี
ความหมาย 
กับผู้เรียน 
 

ผู้เรียนมีส่วนร่วม
วางแผน 
และการมี
ปฏิสัมพันธ์ 

การมีส่วนร่วม
ของผู้เรียนและ
ผลการเรียนรู้ 
 

จากการท า
โครงงาน 

การเกิดการ
เรียนรู้ด้วยตนเอง
การเชื่อมโยงองค์
ความรู้กับชีวิต
จริง 

กิจกรรมต่างๆใน
สถานการณ์ 
จริงวิธีแสวงหา
ความรู้และการ
รวบรวมอย่างเป็น
ระบบ 

การลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมต่างๆ
และงานศึกษา
ค้นคว้าที่ท า
ร่วมกัน 

การวางแผนการ
ท างานความ
รับผิดชอบ
ผลส าเร็จของงาน 

ที่เน้นภาระ
งาน 

การลงมือปฏิบัติ
ภาระงานที่ได้รับ
มอบหมายให้
เสร็จสมบูรณ์ตาม
วัตถุประสงค์ที่
ก าหนดไว้ 

ใช้ภาระงานเป็น
หลักโดยมุ่งฝึก
เนื้อหาหรือทักษะ
ทางภาษาเพ่ือให้
เกิดการเรียนรู้ที่
คาดหวัง 

ภาษาเพ่ือการ
สื่อสาร 
 

ความสามารถ
ทางภาษา
ความส าเร็จของ
ภาระงานที่ปฏิบัติ
และการบรรลุ
จุดมุ่งหมายที่ตั้ง
ไว้ 

การสร้างองค์
ความรู้ 

การแสวงหา
ความรู้ด้วย
ตนเองและการ
แลกเปลี่ยน
เรียนรู้ซึ่งกันและ
กัน 

เนื้อหาความรู้
ต่างๆที่
หลากหลาย
รอบตัว 

ใช้กลยุทธ์และ
กลวิธีหลากหลาย
เพ่ือให้ผู้เรียนมี
โอกาสแสดง
ความสามารถ
ความคิดเห็น 

งานที่มอบหมาย
ให้ท าตามความ
แตกต่างของ
ผู้เรียน 
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แบบ4MAT พัฒนาการใช้
สมองทั้งซีกซ้าย
ซีกขวาและ
การบูรณาการ
ประสบการณ์ 

เนื้อหาความรู้จาก
วิชาต่างๆ 

เน้นการบูรณา
การความรู้ใหม่
เข้ากับ
ประสบการณ์เดิม
โดยเน้น
ประสบการณ์ตรง 

ประเมินตนเอง
ประเมินเพ่ือน 

การ
ตอบสนอง
ด้วยท่าทาง 
(TPR) 

การฝึกการจ า
และปฏิบัติ 

ประโยคค าสั่ง
ค าศัพท์และ
ไวยากรณ์ 

ครูเป็นต้นแบบใน
การออกค าสั่งให้
ปฏิบัติตาม 

การสังเกตการณ์
การปฎิบัติตาม
ค าสั่ง 

 
แหล่งที่มา: แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ (สิรพร กุ่ยกระโทก, 2549) 

  
4. ด้านสื่อประกอบการสอน 
 สื ่อประกอบการสอนเป็นองค์ประกอบที ่ส าคัญส าหรับการเรียนการสอนเพราะสื ่อ
ประกอบการสอนเป็นเครื ่องมือที ่ท า ให้การเรียนรู ้เป็นไปอย่างต่อเนื ่องและยังท า ให้ผู ้สอน
สามารถได้ท าการเตรียมการสอนให้ครบถ้วนอีกทั้งยังเป็นสิ่งกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจเนื้อหาที่เรียน
ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้นสอดคล้องกับความคิดของ ปัญญา ดาสุวรรณ (2540) สรุปสื่อ
การสอนว่าหมายถึงวิธีการหรือกระบวนการที่ใช้ในการเรียนการสอนรวมทั้งวัสดุของจริงหรือ
เครื่องมือที่จัดท าขึ้นซึ่งมีข้อมูลเนื้อหาสาระที่เป็นประโยชน์ต่อประสบการณ์การเรียนรู้สาหรับ
น าไปใช้ในกระบวนการเรียนการสอนของครูและนักเรียนให้เป็นไปตามหลักสูตรก าหนดในด้าน
การเรียนการสอนสื่อประกอบการสอนควรมีเนื้อหาต่างๆตามที่  กรมวิชาการกระทรวงศึกษา 
(2539) ได้กล่าวถึงสื ่อประกอบการสอนว่าควรเป็นสื่อที่มีความหลากหลายน่าสนใจช่วยให้
ผู้เรียนสามารถพัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วโดยผู้สอนต้องสามารถเลือกใช้ปรับและจัดกา ร
ใช้สื่อต่างๆได้อย่างเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้และเนื้อหาของเรื่องที่เรียนนับตั้งแต่สื่อ
พ้ืนฐานใกล้ตัวผู้เรียนเช่นสื่อของจริงสิ่งพิมพ์ต่างๆตลอดจนถึงสื่อเป็นเทคโนโลยีซึ่งสอดคล้องกับ  
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2530) ได้สรุปถึงความสาคัญในการใช้สื่อการเรียการสอนไว้
ดังนี้ 
 1. สื่อการสอนมีความจ าเป็นและสาคัญต่อการเรียนการสอนอย่างมากเพราะเป็นการ
ประหยัดเวลาและแรงงานของครูในการอธิบายเรื่องต่างๆได้นอกจากนี้สื่อการสอนยังเป็นสิ่งที่
เร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจท าให้เกิดการเรียนรู้ขึ้นได้ 
 2. การจัดสื่อการสอนเป็นหน้าที่โดยตรงของครูซึ่งอาจจัดหามาได้ด้วยการสื่อส า เร็จรูป
หรือการจัดท าขึ้นเอง 
 3. สื่อการสอนที่ใช้กันอย่างทั่วไปแยกได้เป็น 3 ประเภท คือ สื่อการสอนประเภทวัสดุ
ประเภทอุปกรณ์และประเภทวิธีการ สื่อแต่ละประเภทมีคุณสมบัติที่แตกต่างกันจึงควรรู้จักเลือก
ให้เหมาะสมกับสิ่งที่จะใช้สอน 
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 4. ครูสามารถผลิตสื่อประเภทวัสดุและอุปกรณ์ไว้ใช้เองได้  
 5. ทักษะที่จ าเป็นในการผลิตสื่อการสอนคือการวาดภาพเส้น 
 6. ครูควรจะได้เสริมความรู ้ของตนอยู่เสมอและสื่อสิ ่งพิมพ์ต่างๆร ายการวิทยุและ
โทรทัศน์ซึ่งเป็นแหล่งวิทยาการส าหรับครูที่จะเพ่ิมพูนทักษะความรู้ของตนได้ง่าย 
 7. ควรเลือกสื่อที่มีขนาดพอเหมาะ ไม่เล็กหรือใหญ่เกินไป สื่อประกอบการสอนมี
ความส าคัญต่อการเรียนการสอนและประหยัดเวลาในการสอนของครูผู้สอน ผู้สอนควรเลือกสื่อ
การสอนที่เหมาะสมไม่ว่าจะเป็นสื่อการสอนที่ส าเร็จรูป หรือผลิตขึ้นเอง ต้องค านึงจุดประสงค์
การสอน ตรงกับเนื้อหาในบทเรียน อายุของผู้เรียน สามารถดึงดูดใจของผู้เรียน พร้อมใช้งาน จึง
จะท าให้การสอนเป็นไปอย่างราบรื่นและมีประสิทธิภาพต่อการเรียนการสอน 
 สื่อการเรียนการสอนจัดว่าเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญต่อกระบวนการเรียนการสอนใน
ด้านของการน าเทคโนโลยีมาใช้กับการศึกษาและเป็นตัวกลางที่จะน าสารจากผู้ส่งสารไปยังผู้รับ
สารดังนั้นสื่อการเรียนการสอนจึงเป็นสิ่งจ าเป็นที่จะท าให้กระบวนการเรียนการสอนด าเนินไป
อย่างมีประสิทธิภาพ 
 เกอร์ลาชและอีลี (Gerlach and Ely.1971:282) ได้กล่าวว่าสื่อการสอนเป็นกุญแจ
ส าคัญในการวางแผนและการสอนเชิงระบบสื่อเป็นค าที่มีความหมายกว้างขวางมากไม่ว่าจะเป็น
บุคคลวัสดุอุปกรณ์หรือเหตุการณ์ที ่สร้างเงื ่อนไขซึ ่งสามารถท าให้ผู ้เร ียนเกิดความรู ้ทักษะ
ตลอดจนทัศนคติโดยนัยนี้ครูต าราและสิ่งแวดล้อมรอบๆโรงเรียนต่างเป็นสื่อการเรียนการสอน
ทั้งสิ้นจากผลการวิจัยเป็นจ านวนมากที่เน้นให้เห็นถึงคุณค่าของสื่อการเรียนการสอนสรุปได้ดังนี้
(ไชยยศ เรืองสุวรรณ. 2526: 140) 
 1. ห้องเรียนที่ได้เตรียมและวางแผนการใช้ภาพยนตร์ในการสอนจะท าให้ผู้เรียนได้รับ
ความรู้สูงทั้งด้านความเข้าใจและมโนทัศน์ต่างๆตามหลักสูตรและจุดมุ่งหมายของการสอนที่ตั้ง
ไว้ 
 2. สื ่อประเภทกราฟิกเช่นแผนภูมิแผนภาพแผนสถิติรูปภาพฯลฯจะช่วยให้ผู ้เรียน
เพ่ิมพูนความเข้าใจและมโนทัศน์ได้มากกว่าการฟังการบรรยายเพียงอย่างเดียว  
 3. สื่อประเภทการบันทึกเสียงหากมีการเตรียมที่ดีจะช่วยการเรียนการสอนสาขาวิชา
สังคมศึกษาและภาษาได้ดี 
 4. การใช้โทรทัศน์ประกอบการเรียนการสอนอย่างมีระบบจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดี
ขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติโดยเฉพาะในแขนงวิชาภาษาต่างประเทศสังคมศึกษาวิทยาศาสตร์
และคณิตศาสตร์ 
 5. การใช้ภาพนิ่งที่ต้องฉายเช่นสไลด์ฟิล์มสตริปร่วมกับการบรรยายและมีค าบรรยายไม่
ว่าจะเป็นตัวอักษรหรือค าพูดจะช่วยให้ผู ้เรียนเรียนรู้ได้มากขึ้นโดยเฉพาะในสาขาวิชาสังคม
ศึกษาวิทยาศาสตร์ภาษาและอุตสาหกรรมศิลป์ 
 6. การใช้สื่อการเรียนการสอนประเภทของจริงของตัวอย่างและหุ่นจ าลองประกอบค า
บรรยายจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้มากขึ้นในการสอนแขนงวิชาคณิตศาสตร์สังคมศาสตร์และ
วิทยาศาสตร์ 
 7. การสอนแบบโปรแกรมชนิดต่างๆสามารถใช้สอนแทนครูได้  
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 8. การเรียนเป็นรายบุคคลในรูปแบบที่เหมาะสมให้ผลดีต่อการเรียนแบบกลุ่มใหญ่  
 9. การใช้สื ่อให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการสอนจะมีผลในด้านการเสริมแรง
 โดยเฉพาะการใช้ระบบสื่อประสมแอนเดอร์สัน (Anderson. 1976: 10-16) ได้ก าหนด
ขั้นตอนในการเลือกสื่อการเรียนการสอนออกเป็น 6 ขั้นตอนดังนี้ 
 1. การให้ข้อมูลหรือการสอน (Information or Instruction) ในการที่จะต้องตัดสินใจ
ว่าจะก าหนดวิธีการสอนและเนื้อหานั้นจ าเป็นจะต้องค านึงถึงวิธีการถ่ายทอดความรู้ว่าจะใช้
วิธีการให้ข้อมูลหรือวิธีสอนเนื่องจากวิธีการถ่ายทอดดังกล่าวจะมีผลต่อการก าหนดสื่อการเรียน
การสอนต่อผู้เรียนโดยวิธีการให้ข้อมูลผู้เรียนจะเป็นผู้ใช้สื่อโดยตรงแต่ถ้าใช้วิธีสอนผู้สอนจะเป็น
ผู้ใช้สื่อและผู้เรียนจะเป็นผู้สนองตอบทั้งนี้จะต้องค านึงถึงเนื้อหาวิชาเป็นส าคัญ 
 2. ขั้นตัดสินใจเลือกวิธีการถ่ายทอด (Transmission Method) การใช้สื่อในลักษณะ
ของ 
 การสอนผู้สอนจะต้องท าหน้าที่ใช้สื่อนั้นประกอบการสอนโดยตรงเช่นการบรรยายการ
สาธิตการทดลองเป็นต้นสื่อนั้นจะต้องท าหน้าที่เป็นอุปกรณ์ของการสอน (Instructional Aids) 
แต่ถ้าใช้สื ่อนั ้นในลักษณะของการใช้ข้อมูลสื ่อนั ้นจะท าหน้าที่เป็นตัวเชื่อมระหว่างผู ้สอนกับ
ผู้เรียน (Instructional Media) โดยผู้สอนจะมีบทบาทเพียงผู้ดูแลและให้ค าแนะน าเท่านั้น 
 3. พิจารณาลักษณะเฉพาะของบทเรียน (Lesson Characteristic) หมายถึงการ
พิจารณาจุดประสงค์ของบทเรียนว่ามีความต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในด้านใด  (พุทธิพิสัย
จิตพิสัยหรือทักษะพิสัย) 
 4. เลือกระดับของสื่อ (Class of Media) หมายถึงการพิจารณาคุณสมบัติเฉพาะหรือ
ศักยภาพของสื ่อแต่ละชนิดว่าจ าเป็นต่อบทเรียนนั ้นๆหรือไ ม่เพียงไรเช่นสื ่อนั ้นจ าเป็นต้อง
เคลื่อนไหวหรือไม่จ าเป็นต้องเป็นลักษณะ 3 มิติหรือจ าเป็นต้องใช้เสียงหรือไม่เป็นต้น 
 5. ตรวจสอบความส าเร็จหรือความล้มเหลวในการเลือกสื่อหลังจากที่ได้ตัดสินใจเลือก
สื่อตามจุดประสงค์และเนื้อหาวิชาแล้วจะต้องผ่านการตรวจสอบผลของการใช้สื่อในแง่ของความ
เหมาะสมต่อการน าเสนอบทเรียนเพื่อให้บรรลุจุดประสงค์ของการเรียนการสอนถ้าสื ่อนั้นไม่
เหมาะสมต่อการน าเสนอจะต้องย้อนกลับมาพิจารณาการเลือกสื่อในขั้นตอนที่  4 เสียใหม่ 
 6. การพัฒนาและการทดสอบสื่อเมื่อผ่านการตรวจสอบความเหมาะสมของสื่อใน
ลักษณะต่างๆแล้วจะต้องมึการพัฒนาและทดสอบเพื่อหาประสิทธิภาพของสื่อเป็นครั้งสุดท้าย
เพ่ือความถูกต้องก่อนที่จะน าไปใช้อย่างกว้างขวางต่อไป 
นอกจากนี้ ทิพวัลย์ มาแสง (2532: 73) ได้กล่าวไว้ว่าอุปกรณ์การสอนเป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็น
อย่างยิ่งในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสื่อการสอนนั้นมีประโยชน์ในหลายๆด้านเช่น  
 - ช่วยในการน าเข้าสู่บทเรียน 
 - ใช้ดึงดูดความสนใจ 
 - ใช้อธิบายความหมายของค าโดยไม่ต้องแปลเป็นภาษาไทย 
 - ใช้ช่วยสรุปบทเรียน 
 - ท าให้บทเรียนน่าสนใจ 
 - ช่วยท าให้นักเรียนเข้าใจบทเรียนได้ดีขึ้น 
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 - ใช้ประกอบค าอธิบายของครู 
 - ช่วยเสริมค าอธิบายเสริมทักษะและเสริมประสบการณ์ของนักเรียนอิริคสัน (Erickson. 
1971) ได้กล่าวเสริมไว้ดังนี้ 
 1. การที่จ านวนผู้เรียนเพิ่มขึ้นสื่อการสอนจึงมีความส าคัญในการปรับปรุงการสอนเพื่อ
สอนผู้เรียนจ านวนมากๆได้พร้อมกัน 
 2. สื่อการสอนจะช่วยแก้ปัญหาพ้ืนฐานหรือภูมหลังที่ยังด้อยของผู้เรียนแต่ก็ต้องมีผู้สอน
ที่มีวิธีสอนที่ดีสื่อการสอนจึงท าให้การสอนของผู้สอนบรรลุเป้าหมาย 
 3. ผู้เรียนที่มีประสบการณ์หรือพ้ืนฐานภูมิหลังดีแล้วย่อมต้องการผู้สอนที่มีวิธีการสอนที่
ดีสื่อการสอนจะช่วยท าให้การสอนของตัวผู้สอนบรรลุเป้าหมายได้ดียิ่งขึ้น  
 4. ผู้เรียนที่อยู่ในสภาพเสียเปรียบหรือยากจนอาจได้รับประโยชน์มากจากสื่อการสอนที่
ผู้สอนเตรียมไว้ 
 5. ด้านทรัพยากรแหล่งการเรียนรู้ 
 เขมณัฏฐ์ มิ่งศิริธรรม (2553) ได้สรุปประเภททรัพยากรแหล่งการเรียนรู้ไว้ ดังนี้  
 1. สื ่อประเภทบุคคล หมายถึง บุคคลที่มีความรู ้ความสามารถ มีความเชี่ยวชาญ 
ประสบการณ์ด้านต่างๆ ที่สามารถถ่ายทอดความรู้ที่ตนมีอยู่ให้ผู้สนใจด้วยการเรียนรู้ในท้องถิ่น
ได้แก่ บุคคลที่มีทักษะความสามารถในสาขาอาชีพต่างๆ เช่นช่างฝีมือ ช่างทอง ช่างไม้ หรือ
ผู้เชี่ยวชาญในสาขาวิชาต่างๆ อาทิ ศิลปินทุกแขนง นักกฎหมาย นักหนังสือพิมพ์ ผู้ทรงคุณวุฒิ
หรือ อาวุโสที่มีประสบการณ์มามากเป็นต้น 
 2.สื ่อประเภททรัพยากรธรรมชาติ หมายถึง สิ ่งต่างๆที่เกิดขึ ้นโดยธรรมชาติและให้
ประโยชน ์ต ่อมน ุษย ์ ได ้แก ่ ด ิน  น้ า  อากาศ ป ่า ไม ้ ส ัตว ์ พ ืช  และแร ่ธาต ุต ่า งๆ เป ็นต ้น 
ทรัพยากรธรรมชาติเหล่านี ้ล ้วนแต่เป็นสิ ่งจ าเป็นในการด ารงชีว ิตของมนุษยชาติท้องถิ ่นมี
ทรัพยากรธรรมชาติอุดมสมบูรณ์ท้องถิ่นนั ้นจะเป็นดินแดนแห่งความมั่งคง แหล่งวิทยาการ
ประเภททรัพยากรธรรมชาติได้แก่ อุทยาน แห่งชาติวนอุทยานเขตรักษาพันธุ ์สัตว์ป่า สวน
พฤกษศาสตร์ และศูนย์ศึกษาธรรมชาติ ซึ่งเป็นแหล่งวิทยาการเฉพาะตัวตามเขตภูมิศาสตร์ และ
ภูมิอากาศมีคุณค่า ในการศึกษาค้นคว้าทั้งทางด้านวิทยาศาสตร์ประวัติศาสตร์ และอารยธรรม 
 3. สื ่อประเภทสถานที่ หมายถึง อาคาร สิ่งก่อสร้าง  และวัสดุอุปกรณ์ในท้องถิ่นที่
ประชาชนสามารถศึกษาหาความรู้ให้ได้มาซึ่งค าตอบหรือสิ่งที่ต้องการ เช่น โรงท าน้ าประปาที่ว่า
การอ าเภอ โรงพยาบาล และสิ่งต่างๆ 
 4. สื ่อประเภทเทคนิค หมายถึง สิ ่งที ่แสดงถึงความก้าวหน้าทางเทคโนโลยีและ
นวัตกรรมด้านต่างๆ ซึ่งเป็นสิ่งประดิษฐ์คิดค้น สิ่งที่มนุษย์ท าการปรับปรุง อาทิ โรงงานที่ทันสมัย 
ระบบการสื ่อสาร คมนาคม ศูนย์คอมพิวเตอร์ เครื ่องมือหรือระบบใหม่ๆ ที ่น าเข้ามาใช้ใน
ท้องถิ่นนั้นๆซึ่งช่วยให้เรียนรู้ถึงความก้าวหน้าของมนุษย์ช่วยให้ผู้เรียนเกิดจินตนาการ เกิดแรง
บันดาลใจ ในการสร้างสรรค์ทั้งด้านความคิดและสิ่งประดิษฐ์คิดค้น 
 5. สื่อประเภทกิจกรรมในท้องถิ่น หมายถึง การปฏิบัติทางด้านประเพณีและวัฒนธรรม
ต่างๆตลอดจนพิธีกรรมทางศาสนา การปฏิบัติงานของหน่วยงานราชการ ตลอดจนความ
เคลื ่อนไหว เพื่อแก้ไขปัญหาและปรับพัฒนาสภาพต่างๆ ในท้องถิ ่น การเข้าไปมีส่วนร่วมใน
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กิจกรรมต่างๆ เหล่านี้จะท า ให้เกิดการเรียนรู้ที่เป็นรูปธรรม อาทิ การรณรงค์ป้องกันยาเสพติด 
การส่งเสริมการเลือกตั้ง ตามระบอบประชาธิปไตยและการรณรงค์ความปลอดภัยของเด็กและ
สตรีในท้องถิ่น เป็นต้น 
 ทั ้งนี ้ ในส่วนของทรัพยากรแหล่งการเรียนรู ้ว ิชาภาษาอังกฤษนั้น  อรุณี วิริยะจิตรา
(Wiriyachitra, 2001)ได้อภิปรายเกี่ยวกับความเปลี่ยนแปลงของการจัดการเรียนการสอนใน
ประเด็นดังกล่าวนี ้ไว้ว ่า มีการจัดตั ้งศูนย์การเรียนรู ้ด้วยตนเอง (Self-Access Learning 
Centre, SALC) กว่า 46 โครงการในโรงเรียนทั่วประเทศ โดยมีวัตถุประสงค์ดังนี้  
 1. เพื่อจัดตรียมสื่อประสม (Multimedia) และสิ่งอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้
เพื่อให้ผู ้เรียนสามารถฝึกฝนทักษะภาษานอกชั ้นเรียนด้วยตนเองตามความสนใจและควา ม
ต้องการส่วนบุคคล 
 2. เพ่ือเป็นแหล่งความรู้ที่มีความหลากหลายที่ผู้เรียนสามารถบูรณาการความรู้เกี่ยวกับ
ภาษาอังกฤษโดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะการฟังและการอ่าน 
 3. เพื่อใช้เป็นเครื่องมือส าหรับฝึกผู้เรียนในด้านยุทธวิธีในการเรียน ซึ่งจะน าไปสู้การ
เสริมสร้างทักษะที่จ าเป็นต่อกระบวนการเรียนรู้ตลอดชีวิต (Life-long Education) อันจะเกิด
ประโยชน์ต่อการพัฒนาอาชีพและคุณภาพชีวิตต่อไป  
 6. ด้านผู้สอนและผู้เรียน 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื้นฐาน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื้นฐาน
พุทธศักราช พุทธศักราช พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนด บทบาทของผู ้สอนและผู ้เร ียนไว้
ดังต่อไปนี้  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 6.1 บทบาทของครูผู้สอน  
 -ศึกษาวิเคราะห์ผู ้เรียนเป็นรายบุคคล แล้วน าข้อมูลมาใช้ในการวางแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ท้าทายความสามารถของผู้เรียน 
 -ก าหนดเป้าหมายที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนทั้งด้านความรู้และทักษะ กระบวนการ 
ที่เป็นความคิดรวบยอด หลักการ และความสัมพันธ์ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
 -ออกแบบการเรียนรู้และจัดการเรียนรู้ที่ตอบสนองความแตกต่างระหว่างบุคคล และ
พัฒนาการทางสมอง เพ่ือน าผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย 
 -จัดบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ และดูแลช่วยเหลือผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้  
 -จัดเตรียมและเลือกใช้สื่อให้เหมาะสมกับกิจกรรม น าภูมิปัญญาท้องถิ่น เทคโนโลยีที่
เหมาะสมมาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนการสอน  
 -ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนด้วยวิธีการที่หลากหลาย เหมาะสมกับธรรมชาติของ
วิชาและระดับพัฒนาการของผู้เรียน  
 -วิเคราะห์ผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพัฒนาผู้เรียน รวมทั้งปรับปรุงการ
จัดการเรียนการสอนของตนเอง ด้านบุคลิกลักษณะของอาจารย์ที่ดีมีหลากหลายประการ ซึ่งจะ
เป็นสิ่งกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความต้องการจะเรียน คุณลักษณะที่ดีที่เหมาะกับผู้สอนมีดังนี้  
 1. ตรงต่อเวลา ไม่มาสาย หรือกลับก่อนเวลาเลิกเรียน ถึงเวลาสอนก็เข้าห้องสอนโดย
ฉับพลัน 
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 2. เตรียมการสอนสม่ าเสมอ ถึงแม้ว่าจะสอนมานานจนมีความช านาญแล้วก็ตาม 
 3. เป็นตัวอย่างที ่ดีของนักเรียน เช่นการแต่งกาย การพูดจา และกริยามารยาท
เรียบร้อย เป็นแบบอย่างได้ เป็นต้น 
 4. ต้องมีจรรยามารยาท และวินัยตามระเบียบประเพณีของครูที ่คุรุสภาได้วางไว้ 
(สุรินทร์ สรสิริ, 2515) อีกทั้งผู้สอนยังต้องมีคุณสมบัติต่างๆ  
 ทัศนีย์ สัตยมาศ (2547) กล่าวไว้ว่าบุคลิกลักษณะของผู้สอนที่ดีมีความสาคัญต่อการ
เรียนการสอนรวมทั้งบุคลิกภาพของผู ้สอนจะส่งเสริมให้บรรยากาศในการเรียนการสอนดีมี
ประสิทธิภาพด้วยเช่นกันกล่าวไว้ว่าบุคลิกภาพของครู  3 ประเภทดังนี้ 
 ครูประเภทที่ 1 จะสร้างบรรยากาศแบบประชาธิปไตยนักเรียนและครูจะยอมรับความ
คิดเห็นซึ่งกันและกันครูเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความคิดเห็นได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นได้
รู้จักทางานร่วมกันรู้จักสิทธิและหน้าที่ของตนเองมีเหตุมีผลนักเรียนจะรู้สึกสบายใจในการเรียน
เป็นบรรยากาศที่ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี  
 ครูประเภทที่ 2 จะสร้างบรรยากาศแบบเผด็จการนักเรียนไม่ได้แสดงความคิดเห็นครูจะ
เข้มงวดครูเป็นผู้บอกหรือทากิจกรรมทุกอย่างนักเรียนไม่มีโอกาสคิดหรือทากิจกรรมที่ต้องการ
นักเรียนจะรู้สึกเครียดอึดอัดนักเรียนจะขาดลักษณะการเป็นผู้นาขาดความริเริ่มสร้างสรรค์เป็น
บรรยากาศที่ไม่ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ที่ดี  
 ครูประเภทที่ 3 จะสร้างบรรยากาศแบบตามสบายเป็นบรรยากาศน่าเบื่อหน่ายนักเรียน
ย่อท้อสับสนวุ่นวายขาดระเบียบวินัยไม่มีความคงเส้นคงวาแน่นอนครูไม่สามารถควบคุมชั้นเรียน
ให้อยู่ในความสงบเรียบร้อยได้เป็นบรรยากาศที่ไม่ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ที่ดี  
 แมคนามาระ (Macnarmara, 1972) ได้ให้ข้อควรค านึงของครูผู้สอนไว้ดังนี้  
 1. ครูควรสอนโดยมีความเข้าใจเรื ่องธรรมชาติของการเรียน ซึ ่งเด็กที่เรียนอย่าง
ธรรมชาตินั้นสนใจเกี่ยวกับสาร ไม่ใช่ตัวภาษา แต่การสอนในห้องเรียนมักจะไปมุ่งเน้นที่ภาษา 
“ทั้งๆที่ภาษามีไว้เพื่อสื่อสาร ไม่ใช่มีไว้เพื่อเรียน” และเราจะเรียนได้ดีที่สุดก็ต่อเมื่อความสนใจ
ของเราพุ่งไปที่ความหมาย 
 2. ครูควรเหมือนแม่ในการสอนภาษา คือ ใช้ภาษานั้นสื ่อสารจนเกิดสัมฤทธิ์ผลกับ
นักเรียนโดยพยายามใช้ท่าทาง น้ าเสียง สีหน้าเข้าช่วยเพราะสิ่งเหล่านี้เป็นส่วนที่ส าคัญในการ
สื่อสาร 
 3. ผู้สอนต้องให้ความมั่นใจและให้ก าลังใจต่อนักศึกษาเมื่อพวกหยุดไม่พัฒนา โดยต้อง
ชี้แจงให้นักศึกษาเข้าใจว่าเหตุการณ์ดังกล่าวปกติ เพราะนักศึกษาทุกคนไม่เรียนรู้ทุกอย่างใน
ทันทีทันใด 
 4. ผู้สอนต้องเข้าใจว่าการแก้ไขข้อผิดพลาดของนักเรียนว่าเป็นเรื่องอ่อนไหว เช่น เมื่อ
นักเรียนตอบในลักษณะสร้างสรรค์ สอนจะไม่แก้ไขในส่วนที่ผิดพลาดเล็กน้อยที่เกิดขึ้น นอกเสีย
จากว่าสิ่งที่ผิดนั้นเกี่ยวกับสิ่งที่อาจเกิดจากความเข้าใจผิดได้ ผู้สอนจะไม่ กล่าวถึงสิ่งที่นักเรียน
ท าผิดซ้ าเติมลงไปอีก 
 5. ผู้สอนควรจัดประสบการณ์ในการเรียนอย่างรอบคอบระมัดระวังโดยการคัดเลือก
จากล าดับเนื้อหา เสนอเนื้อหา ฝึกและสื่อความหมายในรูปที่เป็นระบบ สมเหตุสมผลซึ่งจะช่วย
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ให้นักเรียนเรียนรู้ได้ดีขึ้น โดยการจัดเนื้อหาจากที่นักเรียนเคยเรียนรู้หรือคุ้นเคย ไปสู่สิ ่งที่ไม่
คุ้นเคย จากสิ่งที่ง่ายไปสู่สิ่งที่ยาก 
 6. ผู้สอนพึงระลึกเสมอว่าครูผู้สอนคือผู้ประสาทวิชา ที่ปรึกษา ผู้ชี้น า เป็นเพื่อน เป็นอีก
หลายๆอย่าง ดังนั้น ผู้สอนจึงควรเป็นผู้ที่น่ายกย่อง น่าเคารพ และเป็นบุคคลที่นักเรียนควรเอา
เป็นอย่าง มีคนกล่าวว่า “อ านาจของครูผู้สอนสามารถเปลี่ยนแปลงโลกได้และมีอิทธิพลอันใหญ่
หลวงต่อชั่วกัลปาวสาน” (ทัศนีย์ สัตยมาศ, 2547) 
 มิลเลอร์ (Miller. 1987:40-41) ได้ให้ความคิดเห็นเกี่ยวกับลักษณะของครูผู้สอน
ภาษาอังกฤษที่ดีว่าควรมีลักษณะดังนี้  
 1. มีความกระตือรือร้นในการสอนปัจจัยส าคัญที่สุดในการสอนคือตัวครูและวิธีการสอน
ของครูจะท าให้ผู้เรียนมีปฏิกิริยาโต้ตอบโดยใช้ภาษาอังกฤษ 
 2. มีความคิดสร้างสรรค์เพราะการสอนจะต้องมีมากกว่าการใช้หนังสือท าแบบฝึกหัด
และปฏิบัติตามคู่มือครูที่เขียนโดยคนอ่ืนนักเรียนจะรู้สึกเบื่อที่จะต้องท าแบบฝึกหัดที่เขาไม่สนใจ
ครูควรหากิจกรรมมาช่วยให้ผู้เรียนสนใจท าแบบฝึกหัดมีวิธีการมากมายที่ครูจะน าไปใช้ได้เช่น
เกมเพลงกิจกรรมการแก้ปัญหาหรือกิจกรรมอื่นๆที่ท าให้นักเรียนได้ใช้ทักษะที่เขาได้เรียนรู้
มาแล้ว 
 3. มีอารมณ์ขันจะช่วยให้ผ่อนคลายความตึงเครียดและลดความกังวลใจให้กับนักเรียน
ครูและนักเรียนมีความสัมพันธ์กันเพิ่มขึ ้นเพราะได้หัวเราะด้วยกันนักเรียนเรียนด้วยความ
สนุกสนานการเรียนการสอนก้าวหน้ายิ่งขึ้นเพราะนักเรียนไม่กลัวที่จะตอบผิดหรือพูดน้อยลง 
 4. ทักทายนักเรียนการพูดภาษาอังกฤษกับนักเรียนทั้งในและนอกห้องเรียนจะท าให้
นักเรียนเกิดความเชื่อมั่นในตนเองและท้าทายให้นักเรียนโต้ตอบด้วยภาษาอังกฤษเช่นกัน  
สรุปว่าบุคลิกลักษณะของอาจารย์ผู้สอนที่ดีนั้นอาจารย์ควรสร้างความเชื่อมั่นให้แก่ผู้เรียนตั้งแต่
วันแรกที่พบกันในภาพของอาจารย์ผู้มีอารมณ์ขันสอนสนุกเป็นกันเองกับผู้เรียนเพื่อให้ผู ้เรียน
คลายความกังวลตลอดระยะเวลาที่เรียนกล้าพูดกล้าซักถามกล้าแสดงออกอันจะส่งผลให้เกิด
บรรยากาศการเรียนรู้ที่ดี 
 6.2 บทบาทของผู้เรียน   
 -ก าหนดเป้าหมาย วางแผน และรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง 
 -เสาะแสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งเรียนรู้วิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อความรู้ ตั้งค าถาม คิด
หาค าตอบหรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่างๆ 
 -ลงมือปฏิบ ัต ิจร ิง  สร ุปสิ ่งที ่ได ้เ ร ียนรู ้ด ้วยตนเองและน าความรู ้ไปประยุกต ์ใช ้ใน
สถานการณ์ต่างๆ 
 -มีปฏิสัมพันธ์ ท างาน ท ากิจกรรมร่วมกับกลุ่มและครู  
 -ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง 
ทั้งนี้ นอกเหนือจากบทบาทดังกล่าวข้างต้นแล้ว Madrid (1995) ยังได้สรุปปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับ
ผู้เรียนทีส่งผลต่อการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศไว้ดังต่อไปนี้  
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7. ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
 การวัดและประเมินผลการเรียนหมายถึงกระบวนการหรือวิธีการเพ่ือให้ได้จ านวนตัวเลข
ซึ่งมีความหมายแทนปริมาณหรือขนาดหรือคุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการวัดด้วยการเก็บรวบรวม
ข้อมูลเช่นจากการทดสอบการสัมภาษณ์การสังเกตการสะสมผลงานหรือการท าโครงงานเป็นต้น
แล้วจึงสังเคราะห์และตีความข้อมูลโดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์เพื่อตัดสินคุณภาพกิจกรรมใน
หลักสูตรของผู ้เร ียนออกมาได้ว ่าสูงปานกลางหรือต่ ากว่าเกณฑ์เพื ่อช่วยให้ครูติดตามและ
ตรวจสอบความสามารถของผู้เรียนหลังการเรียนการสอน (กาญจนา จันทะดวง. 2542: 118; 
สุมาลี จันทร์ชะลอ. 2542: 7) 
 สุมาลี จันทร์ชลอ (2542: 7) ได้ให้ความเห็นไว้ว่าการวัดหมายถึงกระบวนการหรือ
วิธีการเพื่อให้ได้จ านวนตัวเลขซึ่งมีความหมายแทนปริมาณหรือขนาดหรือคุณสมบัติของสิ่งที่
ต้องการวัดการประเมิน (Assessment) เป็นกระบวนการเก็บรวบรวมสังเคราะห์และตีความ
ข้อมูลเพ่ือการตัดสินผลโดยใช้กิจกรรมต่างๆเช่นการสัมภาษณ์การสังเกตการสะสมงานหรือการ
ท าโครงงานกิจกรรมดังกล่าวจึงเป็นองค์ประกอบส าคัญที่น ามาใช้ประเมินกระบวนการประเมินมี
ความเกี่ยวข้องกับผู้เรียนมากกว่าการให้คะแนนและการให้ระดับคะแนนของการทดสอบข้อมูลที่
ครูควรรวบรวมในห้องเรียนเพ่ือช่วยให้ครูเข้าใจและติดตามการเรียนการสอน 
 การประเมินผล (Evaluation) เป็นการตัดสินคุณภาพการปฏิบัติหรือตัดสินคุณภาพ
กิจกรรมในหลักสูตรของผู้เรียน 
 พระปริพัฒน์ นาคา ( 2544) กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการวัดและประเมินผลการเรียน
การสอนได้ดังนี้ 
 1. เพื่อประเมินวิธีการสอนของครูว่าวิธีการสอนแบบไหนช่วยให้เกิดการเรียนรู ้และ
วิธีการสอนแบบไหนที่ต้องการปรับปรุง 
 2. เพื่อประเมินผลสัมฤทธิ ์ในการเรียนของผู ้เรียนว่ามีความรู ้ความสามารถตาม
วัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้เพียงใด สมควรที่จะได้เลื่อนชั้นให้สูงขึ้นหรืออยู่ที่เดิม  
 3. เพ่ือจ าแนกหรือจัดล าดับความสามารถของนักเรียนแต่ละคนเพ่ือจัดชั้นเรียนหรือกลุ่ม
นักเรียนตามความสามารถเพ่ือให้นักเรียนได้เรียนในกลุ่มที่มีความสามารถเท่าเทียมกัน  
 4. เพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่องและจุดเด่นในการเรียนของแต่ละบุคคล 
 5. เพ่ือประโยชน์ในการสอนซ่อมเสริมแก่นักเรียนที่เรียนอ่อน 
 6. เพ่ือประเมินประสิทธิภาพในการสอนของครู 
 7. เพ่ือทราบถึงกระบวนการเรียนรู้ของเด็กในแต่ละระดับอายุ  
 8. เพ่ือทดสอบผลการทดลองเกี่ยวกับการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
 เห็นได้ชัดเจนว่าการวัดประเมินผลมีจุดมุ ่งหมายเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนให้มี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ปละการวัดประเมินผลมีหลายวิธีด้วยเช่นกัน การทดสอบ การตรวจงาน
และการสัมภาษณ์ บันลือ พฤษวัน (2525) เสนอวิธีการวัดและประเมินผล ไว้ดังนี้  
 1. การสังเกต เพ่ือช่วยตรวจสอบพฤติกรรม นิสัย ทัศนคติ และการปรับตัวของผู้เรียน  
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 2. การสัมภาษณ์ เพื่อให้ตรวจสอบ ความรู้ทั่วไป ความรู้สึกนึกคิด ความคิดเห็นของ
ผู้เรียนต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ในการสัมภาษณ์ อาจเกี่ยวข้องกับท่วงที วาจา การใช้ปฏิภาณในการตอบ
ปัญหาต่างๆ 
 3. การตรวจผลงาน ใช้ในการพิจารณาผลงานที่มอบให้ท าการปฏิบัติ การฝีมือ 
ศิลปศึกษา เป็นต้น 
 4. การสอบข้อเขียน เป็นเครื่องมือในการตรวจสอบความรู้ ความเข้าใจ การวิเคราะห์ 
และคนอ่ืนๆ ได้หลายแง่มุม การใช้ข้อทดสอบนี้แบ่งออกได้ 2 แบบ 
  4.1 การทดสอบแบบอัตนัยหรือเจตนวิสัย (Subjective) เป็นการทดสอสบแบบ
เรียงความให้โอกาสแสดงความคิดเห็น การล าดับเหตุผลได้ดี  
  4.2 การสอบปรนัยหรือวัตถุวิสัย (Objective) ซึ่งเป็นข้อสอบที่ถามได้อย่าง
กว้างขวางคลุมเนื้อหาที่เรียน แต่ผู้ตอบไม่ต้องบรรยาย หรือแสดงคามคิดเห็นเพียงใช้ความคิดใน
การเลือก ในการเติมข้อความ ซึ่งนิยมใช้กันอย่างกว่างขวางในปัจจุบัน  
 แนวทางในการประเมินผล มีวิธีใหม่เพ่ือน าไปประเมินผลดังที่  ทัศนีย์ สัตนมาศ ( 2547) 
กล่าวว่า แนวทางในการประเมินผล กระบวนการทัศน์ใหม่ในการประเมินผลนักเรียนมุ่งที่จะ
ประเมินทั้งกระบวนการ ผลการกระท าและผลงานโดยเน้นพฤติกรรมที่แสดงออก ทางด้าน
ความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ความคิดไตร่ตรอง รอบคอบ การแก้ปัญหาและการใช้ข้อมูลสารสนเทศ  
แนวทางในการวัดผลและประเมินผลมีดังนี้ 
 1. แบบทดสอบมาตรฐานวัดผลสัมฤทธิ์  
 2. การประเมินทางเลือก 
  2.1 การปฏิบัติจริง (Performance Assessment) 
  2.2 การประเมินตามจริง (Authentic Assessment)  
  2.3 แฟ้มผลงาน (Portfolio) 
 3. แบบประเมินที่สร้างขึ้นโดยผู้สอน 
 4.  องค์ประกอบของการประเมิน 
  4.1 พฤติกรรมในชั้นเรียน 
  4.2 ทักษะ 
  4.3 ความรู้ ความเข้าใจ 
  4.4 การคิด 
  4.5 ผลผลิต 
  4.6 การปฏิบัติจริง 
 ลักษณะที่ดีของการวัดและประเมินผลการเรียน 
 1. การวัดและประเมินผลต้องยึดจุดประสงค์เป็นหลัก 
 2. การวัดผลการเรียนของนักเรียนบางด้านเช่นด้านจิตพิสัยด้านทักษะพิสัยไม่ควรใช้
เครื่องมือเพียงชนิดเดียวข้อทดสอบควรใช้วิธีการวัดวิธีอ่ืนๆประกอบด้วยเพ่ือให้ได้ข้อมูลเพียงพอ
ส าหรับการประเมินผลการเรียน 
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 3. การวัดผลและประเมินผลการเรียนของนักเรียนควรด าเนินการบ่อยครั้งอาจจะ
ด าเนินการทั้งก่อนเรียนระหว่างเรียนและภายหลังการเรียน 
 4. เครื่องมือที่ใช้วัดผลการเรียนของนักเรียนควรมีการปรับปรุงแก้ไข้เพื่อให้เหมาะสม
ยิ่งขึ้น 
 5. นักเรียนคนใดมีข้อบกพร่องหรือจุดอ่อนซึ่งท าให้ไม่ผ่านเกณฑ์การประเมินครูควรหา
วิธีการแก้ไขข้อบกพร่องเหล่านั้นเช่นการสอนซ่อมเสริม 
 6. ควรต้องน าผลที่ได้จากการวัดและประเมินผลการเรียนมาเป็นข้อมูลในการปรับปรุง
การสอนของครูให้ดีขึ้น 
 7. ครูควรเตรียมหรือสร้างเครื่องมือวัดผลและตั้งเกณฑ์ไว้ล่วงหน้าและใช้เครื่องมือวัดผล
อย่างมีประสิทธิภาพและสอดคล้องกับจุดประสงค์ 
 8. การวัดผลและประเมินผลการเรียนของนักเรียนบางวิธีควรใช้ภาษาหรือถ้อยค าและ
เวลาให้เหมาะสมกับวุฒิภาวะและระดับชั้นของนักเรียนเช่นการสัมภาษณ์หรือการสอบปากเปล่า
การใช้ข้อทดสอบเป็นต้น 

1. ปัญหาในการจัดการเรียนการสอน 
 ในการจัดการเรียนการสอน ปัญหาที่เกิดขึ้นกับองค์ประกอบในการจัดการเรียนการสอน 
อันได้แก่ หลักสูตร เนื้อหา รูปแบบและวิธีการสอน สื่อการสอน ทรัพยากร ผู้สอนและผู้เรียน
ตลอดจนการวัดผลหรือประเมินผล 
 1. ปัญหาด้านหลักสูตร 
 พวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2521: 72-80) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับหลักสูตรคือครูมีความ
สับสนเกี่ยวกับหลักสูตร สังเวียน สฤษดิกุล (2521: 3-4) กล่าวว่าหลักสูตรไม่ได้ให้ความส าคัญ
ต่อการสอนทักษะทั้งสี ่คือทักษะการฟังทักษะการพูดทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอย่าง
แท้จริง โดยทั่วไปแล้วสภาพการเรียนการสอนจริงจะเน้นการอ่านและไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่ สุ
ไรพงษ์ ทองเจริญ (2522: 62-70) ได้ยกตัวอย่างปัญหาทางด้านหลักสูตรเช่นหลักสูตรไม่เอื้อต่อ
การประกอบอาชีพมากนักหลักสูตรกว้างเกินไปหลักสูตรไม่ต่อเนื่องจากมัธยมศึกษา  ดวงพร หนู
พงษ์ (2545) พบว่าสภาพปัญหาทางด้านหลักสูตรและแบบเรียนที่ เป็นปัญหาอันดับที่ 1 คือขาด
ผู้เชี่ยวชาญชี้แนะด้านหลักสูตรอันดับที่  2 แนวทางในการจัดกิจกรรมในหลักสูตรบางเรื่องปฏิบัติ
ไม่ได้อันดับที่ 3 ขาดการศึกษารายละเอียดของหลักสูตรอันดับที่  4 เนื้อหาไม่เหมาะกับนักเรียน
ในท้องถิ่นอันดับที่ 5 ขาดเอกสารหลักสูตรเพ่ือท าการศึกษา 
 2. ปัญหาด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
 สังเวียน สฤษดิกุล (2521: 3-4) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับปัญหาด้านรูปแบบและวิธีการ
สอนคือครูสอนภาษาอังกฤษบางคนมีความรู้ภาษาอังกฤษดีมากแต่ไม่มีความสนใจเรื่องวิธีสอน  
ท าให้การสอนไม่มีประสิทธิภาพ ศรีวัย สุวรรณกิตติ (2522: 74-78) ได้อธิบายเกี่ยวกับปัญหา
การเรียนการสอนครูขาดความรู้ด้านวิธีการสอนที่ถูกต้องอาจเป็นเพราะครูไม่เคยศึกษามาก่อน
หรือศึกษามาอย่างผิวเผินไม่สามารถน าความรู้ไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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 3. ปัญหาด้านทรัพยากร  
 ศรีวัย สุวรรณกิตติ (2522: 74-78) กล่าวถึงปัญหาปัญหาด้านทรัพยากร ดังนี้  
 3.1 ลักษณะห้องเรียนในบางโรงเรียนไม่เหมาะกับการสอนวิชาภาษาอังกฤษโดยเฉพาะ
ในการฝึกปากเปล่าของนักเรียนเพราะเสียงไปรบกวนห้องใกล้เคียงและขณะเดียวกันในขณะที่
นักเรียนต้องการสมาธิในการอ่านในใจก็จะมีเสียงจากห้องอื่นรบกวนเ ช่นกันท าให้การเรียน
ภาษาอังกฤษไม่ดีเท่าที่ควร 
 3.2 โรงเรียนในบางแห่งยังขาดห้องสมุดรวมถึงหนังสือประกอบอื่นๆทางภาษาอังกฤษที่
จะช่วยให้นักเรียนศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติมได้ 
 3.3 โรงเรียนส่วนใหญ่ยังขาดห้องปฏิบัติการทางภาษาซึ่งจะช่วยนักเรียนในการเรียน
ภาษาได้อย่างมากและยังขาดอุปกรณ์การสอนอื่นที่จะทดแทนห้องปฏิบัติการทางภาษาได้เช่น
เทปแผ่นเสียงเป็นต้นท าให้นักเรียนขาดโอกาสที่จะได้ฝึกหัดทักษะการฟังและการพูดอันเป็น
ทักษะพ้ืนฐานของการเรียนภาษาอังกฤษ 
 3.4 โรงเรียนบางแห่งไม่มีครูภาษาต่างประเทศสาขาอ่ืนนอกจากภาษาอังกฤษจึงก าหนด
ตายตัวให้นักเรียนเรียนวิชาภาษาอังกฤษแทนที่จะให้โอกาสนักเรียนได้เลือกวิชาตามที่ตนเอง
ถนัดหรือสนใจเป็นการขัดต่อจุดมุ่งหมายของหลักสูตรที่มุ ่งเฉพาะส าหรับผู้ที่มีความถนัดและ
สนใจในด้านภาษาอังกฤษเท่านั้น 
 3.5 ผู้บริหารในบางโรงเรียนยังไม่เข้าใจหลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษดีมุ่งจะให้ครูสอน
เพ่ือให้นักเรียนสอบผ่านวิชานี้แต่เพียงอย่างเดียวและในบางโรงเรียนผู้บริหารไม่ให้ความร่วมมือ
ในการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ทางภาษาเห็นว่าเป็นการ สิ้นเปลืองและเปล่า
ประโยชน์อันเป็นสาเหตุให้ครูท้อถอยหมดก าลังใจในการท างาน 
 ดวงพร หนูพงษ์ (2545) ได้ศึกษาสภาพปัญหาทางด้านปัจจัยสนับสนุนการสอนและ
พบว่าที่เป็นปัญหาอันดับที่ 1 คือขาดครูที่เป็นเจ้าของภาษาอันดับที่  2 งบประมาณในการผลิต
หรือจัดหาสื่อมีน้อยอันดับที่ 3งบประมาณในการส่งครูเข้ารับการอบรม/สัมมนามีน้อยอันดับที่ 4 
ขาดงบประมาณในการสนับสนุนครูจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรและอันดับที่  5 โรงเรียนอยู่ไกล
แหล่งข้อมูลทางภาษา 
 4. ปัญหาด้านผู้สอนและผู้เรียน 
 4.1 ปัญหาเกี่ยวกับตัวครู 
 พวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2521: 72-80) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับตัวครูคือความรู้ของครู
ยังไม่ได้มาตรฐานการเตรียมการสอนของครูยังไม่สม่ าเสมอครูไม่เข้าใจโครงสร้างของหนังสือ
แบบเรียนครูไม่มีเวลาแสวงหาความรู้เพิ่มเติมครูแปลประโยคให้นักเรียนเป็นภาษาไทยครูมี
ความเข้าใจนักเรียนในชั้นของตนน้อยเกินไป สังเวียน สฤษดิกุล (2521: 3-4) กล่าวว่าครูสอน
ภาษาอังกฤษส่วนใหญ่ไม่ได้เชี่ยวชาญในการสอนทักษะทั้งสี่จะมีความสามารถจริงๆเฉพาะใน
เรื่องการสอนอ่านและการสอนไวยากรณ์ สุไรพงษ์ ทองเจริญ (2522: 62-70) ได้เสนอปัญหา
เกี่ยวกับครูเช่นมีชั่วโมงสอนมากเกินไปขาดประสบการณ์ในการสอนขาดความสนใจในการศึกษา
ค้นคว้า ศรีวัย สุวรรณกิตติ (2522: 74-78) ได้แสดงปัญหาที่เกี่ยวกับครูไว้ดังนี้  
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 1. ครูมีความรู้ทางด้านเนื้อหาไม่แม่นย าอาจเป็นเพราะความประมาทของครูเองเห็นว่า
เนื้อหาที่จะสอนนั้นง่ายเมื่อนักเรียนเกิดปัญหาซึ่งครูไม่คาดคิดมาก่อนครูจึงไม่สามารถแก้ปัญหา
ได้หรือแก้ไปผิดๆบางโรงเรียนจัดครูเข้าสอนวิชาที่ไม่ถนัดเพราะเห็นว่าเป็นนักเรียนเล็กๆเช่น
โรงเรียนประถมศึกษาครูได้รับการคาดหวังไว้ว่าจะสอนได้ทุกวิชาท าให้ครูที่ไม่สนใจหรือไม่มี
ความรู้ภาษาอังกฤษเพียงพอมาสอนนักเรียนครูบางคนไม่ใส่ใจที่จะหาความรู้เพิ่มเติมความรู้จึง
แคบ 
 2. ครูขาดความพร้อมที่จะสอนไม่มีการเตรียมบทเรียนอาจเป็นเพราะครูมีชั่วโมงสอน
มากเกินไปหรือเป็นเพราะครูต้องการสะดวกสบายในการสอนเคยสอนมาอย่างไรก็สอนอย่างนั้น
ตลอดไม่มีการปรับปรุงดัดแปลงให้เหมาะสมกับนักเรียนซึ่งมีการเปลี่ยนแปลงไปเรื่อยๆ  
 3. ครูขาดความมั่นใจในตนเองอาจเป็นเพราะความไม่แม่นย าในเนื้อหาหรือในเรื ่อง
วิธ ีการสอนมีความอายที ่จะออกเสียงภาษาอังกฤษนักเร ียนจึงไม่มีโอกาสที ่จะพูดหรือฟัง
ภาษาอังกฤษด้วย 
 4. ครูขาดความรู้ด้านวิธีการสอนที่ถูกต้องอาจเป็นเพราะครูไม่เคยศึกษามาก่อนหรือ
ศึกษามาอย่างผิดเผินไม่สามารถน าความรู้ไปใช้ได้อย่างถูกต้อง 
 5. ครูบางคนไม่สนใจศึกษาหลักสูตรว่าวิชาที่ตนเองสอนนั้นมีจุดมุ่งหมายอย่างไรบ้าง
ครอบคลุมอะไรบ้างท าให้การสอนนั้นไม่มีหลักเกณฑ์ครูไม่เห็นความส าคัญของวิชาที่สอนไม่
ทราบว่าหลักสูตรจัดให้นักเรียนเรียนวิชานี้เพ่ือจุดมุ่งหมายอะไร 
 6. ครูไม่มีเวลาตรวจงานของนักเรียนเพราะบางโรงเรียนครูสอนมากเกินไปจ านวน
นักเรียนในแต่ละห้องก็มากเมื่อให้งานแก่นักเรียนแล้วครูไม่มีเวลาตรวจ 
 7. ครูไม่กระตุ้นความสนใจของนักเรียนโดยใช้กิจกรรมต่างๆเช่นเกมหรืออุปกรณ์ที่ไม่ได้
เน ้นให้น ักเร ียนเห็นความส าคัญของวิชาภาษาอังกฤ ษนักเร ียนจึงคิดว ่าภาษาอังกฤษไม่มี
ประโยชน์ 
 8. ครูขาดการใช้จิตวิทยาในการสอนวิชาภาษาอังกฤษเป็นวิชาทักษะที่ต้องอาศัยการฝึก
เป็นอย่างมากทั้งครูและนักเรียนบางครั้งเมื่อครูไม่สามารถท าให้นักเรียนเข้าใจสิ่งที่สอนได้หรือ
นักเรียนเรียนไม่ดีเท่าที ่ครูคาดคิดเอาไว้ครูก็โ กรธและดุว่านักเรียนจนบางครั ้งนักเรียนเกิด
ทัศนคติที่ไม่ดีในการเรียนภาษาอังกฤษ 
 ดวงพร หนูพงษ์ (2545) ได้ศึกษาปัญหาการสอนภาษาอังกฤษและความต้องการพัฒนา
วิชาชีพของครูภาษาอังกฤษระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 โรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาสา
นักงานการประถมศึกษาจังหวัดนครราชสีมาพบว่าสภาพปัญหาทางด้านตัวครูที่เป็นปัญหาอันดับ
ที่ 1 คือครูขาดความรู้ความสามารถทางด้านการสอนอันดับที่  2 ปัญหาครูขาดความรู้
ความสามารถทางด้านการจัดกิจกรรมทางภาษาอันดับที่  3 ปัญหาครูขาดความรู้ความสามารถ
ในการใช้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนอันดับที่  4 ปัญหาครูขาดเทคนิคในการสร้างค าถามและ
อันดับที่ 5 ปัญหาครูขาดเทคนิควิธีในการเร้าความสนใจผู้เรียน 
 4.2 ปัญหาเกี่ยวกับตัวผู้เรียน 
 พวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2521: 72-80) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับตัวนักเรียนคือนักเรียน
ให้ความสนใจกับการเรียนวิชาภาษาอังกฤษน้อยมากนักเรียนมีพื้นความรู้อ่อนเกินไปนักเรียนไม่
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มีความเชื่อมั่นในตนเอง สังเวียน สฤษดิกุล (2521: 3-4) กล่าวว่านักเรียนส่วนใหญ่มีพื้น
ภาษาอังกฤษไม่ดีท าให้เป็นภาระของโรงเรียนมัธยมที่จะต้องแก้ไขให้ดีขึ้นต่อไป สุไรพงษ์ ทอง
เจริญ (2522: 62-70) ยกตัวอย่างปัญหาด้านผู้เรียนเช่นมีทัศนคติที่ไม่ดีต่อการเรียนภาษาไม่เห็น
จุดประสงค์ที่ชัดเจนของการเรียนภาษาไม่เห็นประโยชน์ของการเรียนภาษา  ศรีวัย สุวรรณกิตติ 
(2522: 74-78) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับตัวนักเรียนดังนี้ 
 1. นักเรียนมีทัศนคติที่ไม่ดีต่อครูและวิชาภาษาอังกฤษอาจเนื่องมาจากการที่ครูไม่รู้จัก
น าหลักจิดวิทยามาใช้ในการสอนดังได้กล่าวแล้วในข้อ 1.8 หรืออาจเป็นเพราะนักเรียนไม่เห็น
ประโยชน์ของการเรียนภาษาอังกฤษยิ่งเนื้อหาใดที่ยากและครูไม่มีความเข้าใจในตัวนั กเรียนมาก
พอแล้วยิ่งท าให้ทัศนคติของนักเรียนต่อวิชาภาษาอังกฤษนั้นเป็นไปในทางลบมากขึ้นตามล าดับ  
 2. จ านวนนักเรียนในแต่ละห้องมากจนเกินไปท าให้ครูดูแลไม่ทั่วถึงการร่วมกิจกรรม
ต่างๆเป็นไปด้วยความยากล าบากการฝึกต่างๆได้ผลดีไม่เท่าที่ควรหากมีจ านวนนักเรียนแต่
พอเหมาะแล้วนักเรียนแต่ละคนจะมีโอกาสฝึกทักษะต่างๆทางภาษาได้บ่อยครั ้งยิ ่งขึ ้นและ
ประสบผลส าเร็จเร็วกว่าเดิมด้วย 
 3. นักเรียนไม่กล้าแสดงออกโดยเฉพาะในการพูดทั้งนี้เพราะเราไม่ได้ฝึกหัดนักเรียนของ
เราในทักษะเหล่านี้มาก่อนเมือ่ถึงคราวจ าเป็นต้องใช้ทักษะนั้นจึงไม่กล้ามีความอายข าดความ
เชื่อมั่นในตนเองหากครูได้พยายามฝึกทักษะต่างๆทั้งด้านการฟังการพูดการอ่านและการเขียนให้
นักเรียนจนเคยชินแล้วจะท าให้นักเรียนมีความเชื่อมั่นในตัวเองมากขึ้นและกล้าแสดงออกด้วย  
 4. นักเรียนขาดการสนับสนุนและช่วยเหลือจากทางบ้านในกรณีที่มีปัญหาเกี่ยวกับ
การบ้านภาษาอังกฤษและนักเรียนไม่สามารถที่จะพึ่งใครในครอบครัวได้เพราะผู้ปกครองไมได้
เรียนมาหรือขาดความช่ าชองในวิชานี้ท าให้นักเรียนเกิดความท้อถ้าเกิดปัญหาเช่นนี้บ่อยๆและ
อาจท าให้นักเรียนเลิกสนใจการบ้านซึ ่งครูต้องการให้เขาฝึกทักษะในการเขียนที่บ้านนี้ไปได้
นอกจากนั้นแล้วผู้ปกครองบางคนไม่เห็นความส าคัญและความจ าเป็นที่บุตรหลานของตนจะได้มี
โอกาสใช้ภาษาอังกฤษจึงไม่ได้ให้ก าลังใจหรือสนับสนุนการเรียนวิชานี้ของเด็กจึงท าให้เด็กเกิด
ทัศนคติกับภาษาอังกฤษไปในทางลบเช่นเดียวกับผู้ปกครองไปก็ได้  
 5. นักเรียนไม่รู้จักช่วยตนเองคอยแต่จะให้ครูเป็นฝ่ายให้อยู่ฝ่ายเดียวเมื่อเรียนเสร็จสิ้น
ไปวันหนึ่งๆไม่ได้ทบทวนสิ่งที่เรียนไปแล้วอีกท าให้ลืมเพราะภาษาอังกฤษเป็นวิชาทักษะจ าเป็นที่
จะต้องฝึกฝนอยู่บ่อยๆจึงจะสามารถใช้ภาษานี้ได้โดยอัตโนมัติ  
 ดวงพร หนูพงษ์ (2545) กล่าวว่าส่วนสภาพปัญหาทางด้านตัวนักเรียนที่เป็นปัญหา
อันดับที่ 1 คือนักเรียนมีความรู้ทางภาษาไม่เพียงพออันดับที่  2 นักเรียนไม่ชอบภาษาอังกฤษ
อันดับที่ 3 นักเรียนขาดโอกาสในการใช้ภาษาอังกฤษนอกห้องเรียนอันดับที่  4 นักเรียนไม่กล้า
แสดงออกอันดับที่ 5 นักเรียนขาดความอดทนในการฝึกใช้ภาษา 
 ลลิดา ภู่ทอง (2552: 56) ได้ศึกษารูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษใน
โรงเรียนประถมศึกษา เขตภาคเหนือตอนบน ในส่วนปัญหาด้านผู ้เรียนพบว่านักเรียนขาด
แรงจูงใจและไม่เห็นความส าคัญของภาษาอังกฤษ 
 
 



 

47 
 

 5. ปัญหาด้านการวัดผลและประเมินผล 
 ดวงพรหนูพงษ์ (2545) ได้ศึกษาปัญหาการสอนภาษาอังกฤษทางด้านการวัดผล
ประเมินผลและพบว่าที ่เป็นปัญหาอันดับที ่  1 คือขาดความรู้ความสามารถในการสร้าง
แบบทดสอบอันดับที่ 2 ขาดความรู้ทางด้านการวิเคราะห์ข้อสอบอันดับที่  3 ขาดความรู้ความ
เข้าใจในประเภทของแบบทดสอบทางภาษาอันดับที่  4 และ 5 ขาดความรู้ความเข้าใจใน
ลักษณะที่ดีของแบบทดสอบทางภาษา 
 
6. ความต้องการภาษาอังกฤษ (Need Analysis) 
 ความต้องการในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ทฤษฏีการจูงใจและความต้องการ 
 อับราฮัม มาสโลว์ (Abraham H. Maslow, 1954 อ้างใน ศิริพงษ์ ลดาวัลย์ ณ อยุธยา, 
2542: 107-109) เจ้าของทฤษฎีการจูงใจที่มีชื่อเสียงมากที่สุดทฤษฎีหนึ่งก็คือทฤษฎีความ
ต้องการตามล าดับขั้น (Hierarchy of Needs) มาสโลว์เป็นนักจิตวิทยาชาวอังกฤษเขาได้
ตั้งสมมติฐานของทฤษฎีการจูงใจนี้ไว้ 3 ประการคือ 
 1. มนุษย์มีความต้องการอยู่ตลอดเวลาไม่มีการสิ้นสุดตราบใดที่ยังมีชีวิตอยู่ 
 2. ความต้องการที่ได้รับการตอบสนองแล้วไม่ถือว่าเป็นแรงจูงใจหรือเป็นสิ่งกระตุ้น
ส าหรับพฤติกรรมนั้นอีกต่อไปความต้องการที่ยังไม่ได้รับการสนองตอบเท่านั้นจึงจะมีอิทธิพลต่อ
การจูงใจ 
 3. ความต้องการของคนจะมีลักษณะที ่เป็นล าดับขั ้นจากต่ าไปหาสูงตามล าดับ
ความส าคัญในขณะที่ความต้องการขั้นต่ าได้รับการตอบสนองตอบแล้วความต้องการขั้นสูงก็จะ
ตามมาเขาได้แบ่งล าดับความต้องการของมนุษย์ออกเป็น 5 ล าดับคือ 
 1. ความต้องการทางกายภาพ (Physiological Needs) เป็นความต้องการขั้นต่ าสุด
ของมนุษย์เป็นความต้องการพื้นฐานที่มนุษย์ขาดไม่ได้เช่นอาหารเครื่องนุ่งห่มยารักษาโรคที่อยู่
อาศัยและการพักผ่อนเป็นต้น 
 2. ความต้องการความมั่นคงปลอดภัย (Safety Needs) อาจแบ่งเป็น 2 แบบคือ 
  1) ความปลอดภัยทางร่างกายเช่นการมีความปลอดภัยจากสิ่งต่างๆรอบด้าน
ปลอดภัยจากอุบัติเหตุโจรผู้ร้ายเป็นต้นและ 
  2) ความมั่นคงทางเศรษฐกิจเช่นความต้องการความมั่นคงในหน้าที่การงานมี
หลักประกันที่มั่นคงหลังจากออกจากงานเป็นต้น 
 3. ความต้องการทางสังคม (Social Needs) เป็นความต้องการที่มีลักษณะเป็น
นามธรรมมากขึ้นได้แก่ความต้องการที่จะเข้าไปเป็นส่วนหนึ่งของสังคมเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่ ม
ของสังคมต้องการที่จะเข้าไปมีความผูกพันในสังคมต้องการที่จะมีส่วนร่วมในกิจกรรมต่างๆของ
สังคมรวมถึงความต้องการที่จะมีสถานภาพทางสังคมที่สูงขึ้นด้วย  
 4. ความต้องการการยกย่องและยอมรับ (Esteem Needs) เป็นความต้องการที่จะมี
ชื่อเสียงเกียรติยศได้รับการเคารพยกย่องในสังคมต้องการให้ผู้อื่นยอมรับนับถือว่าเป็นบุคคลที่มี
คุณค่าต้องการให้ผู้อื่นยอมรับในความรู้ความสามารถต้องการเป็นผู้ที ่มีความสามารถมีทักษะ
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หรือความช านาญด้านต่างๆซึ่งสิ่งเหล่านี้เป็นส่วนหนึ่งของความรู้สึกส่วนตัวหรือความรู้สึกภายใน
ที่จะเป็นเครื่องบ่งชี้ถึงความมีชื่อเสียงเกียรติยศของตนเอง 
 5. ความต้องการประจักษ์ในคุณค่าของตนเอง (Self-Actualization) เป็นความ
ต้องการที่จะประสบความส าเร็จหรือสมหวังในชีวิตอยากท าอยากเป็นในสิ่งที่ตนหวังไว้ฝันไว้ได้
ท าอะไรตามที่ตนเองต้องการจะท าและมีความสุขกับสิ่งที่ตนเองต้องการท าและหวังที่ จะท า 
ความต้องการขั้นนี้ถือว่าเป็นความต้องการขั้นสูงสุดของมนุษย์บุคคลที่มีความต้องการถึงขั้นนี้มี
ไม่มากนักส่วนใหญ่จะถึงแค่ขั้นที่สี่เท่านั้น 
 การวิเคราะห์ความต้องการ 
 การวิเคราะห์ความต้องการหมายถึง กระบวนการในการบ่งชี้และประเมินความต้องการ
ต่างๆในสังคมใดสังคมหนึ่ง หรือกลุ่มประชากรมนุษย์อื่นๆซึ่งมีการให้ค าจ ากัดความ การบ่งชี้
ความต้องการเป็นกระบวนการหนึ่งในการระบุ “ปัญหาต่างๆ” ของประชากรกลุ่มเป้าหมายและ
วิธีการแก้ปัญหาที่เป็นไปได้ส าหรับปัญหาเหล่านั้น มีการให้ค าจ ากัดความของค าว่าความต้องการ 
ไว้ดังนี้ 
 -ช่องว่างระหว่าง “สิ่งที่เป็น” และ “สิ่งที่ควรจะเป็น” (วิทคิน และคณะ, 1995) 
 -ช่องว่างระหว่างสิ่งที่เป็นจริงและสิ่งที่อยู่ในอุดมคติ ซึ่งทั้งคู่เป็นสิ่งที่ได้รับการยอมรับ
จากค่านิยมของสังคมและปรับปรุงเพ่ือเปลี่ยนแปลงได้ (รีเวียร์: 1996, 5) 
 - ความแตกต่างจากกรอบความคิดที่เกี่ยวข้อง อย่างเช่น “ความอยากได้” (Wants 
หรือ สิ่งที่ผู้คนเต็มใจจ่ายเพ่ือให้ได้มา) หรือ อุปสงค์ (Demand หรือ สิ่งที่คนเต็มใจที่จะเดินแถว
เข้าไปหา (แมคคิลลิป: 1987)  
 การวิเคราะห์ความต้องการเพ่งความสนใจไปที่อนาคต หรือสิ่งที่ควรจะท าให้เกิดขึ้น 
มากกว่าสิ่งที่เกิดขึ้นแล้ว เนื่องจากเป็นจุดสนใจของการประเมินผลระบบส่วนใหญ่ บางคนใช้ค า
ที่เกี่ยวข้องกันคือ “การประเมินความต้องการ” 
 ลี่ จวน (2013) กล่าวว่าเป็นไปได้ที่รายวิชาทางด้านภาษาสามารถตอบสนองความ
ต้องการของผู้เรียนจากประเทศต่างๆ จากระดับภาษาที่แตกต่างกันและต่างเป้าหมาย การ
วิเคราะห์ความต้องการอาจเป็นแหล่งอ้างอิงส าหรับการก าหนดนโยบาย การออกแบบหลักสูตร
ส าหรับการสอนภาษาต่างประเทศ  
 การวิเคราะห์ความต้องการช่วยพัฒนาทั ้งผู ้สอนและผู ้เรียนดังที ่ได้สะท้อนผ่านการ
เปรียบเทียบค าจ ากัดความของค าว่าการวิเคราะห์ความต้องการโดยนักภาษาศาสตร์ซึ่ง  ลี่ จวน 
(2013) ได้แสดงไว้ดังนี้ 
 
ชื่อนักภาษาศาสตร์ ค าจ ากัดความ 
นูนาน, ดี.(1983) เทคนิคและกระบวนการในการเก็บข้อมูลเพื่อใช้ในการออกแบบ

โครงการสอน 
ริชาร์ดส์, เจ.(1992) กระบวนการในการก าหนดความต้องการซึ่งผู้เรียนหรือกลุ่มผู้เรียน

ต้องการจะเ เรียนภาษาไปเพื่อตอบสนองความต้องการนั้นๆและจัด
เรียงความต้องการต่างๆตามล าดับความส าคัญ” 
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ฟาติฮิ, เอ.อาร์.(2003) เครื ่องมือที ่ช ่วยให้รู ้ถ ึงความจ าเป็น (Necessities) ความต้องการ
(Needs)และสิ่งที่ขาดแคลน (Lacks) 

ชื่อนักภาษาศาสตร์ ค าจ ากัดความ 
บรินด์ลี, จี.(1984) “ความต้องการ (Wants) ความปรารถนา (Desires) อุปสงค์ 

(Demands) ค ว า ม ค า ด ห ว ัง  (Expectations) แ ร ง บ ัน ด า ล ใ จ
(Motivations) ความขาดแคลน (Lacks) ข้อจ ากัด (Constraints) 
และสิ่งจ าเป็น (Requirements) 

 
7. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความต้องการในการจัดการเรียนการสอน ดังนี้  
 ความต้องการด้านการจัดการเรียนการสอน 
 ลลิดา ภู่ทอง (2552 : 56-57) ได้ศึกษารูปแบบการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษใน
โรงเรียนประถมศึกษา เขตภาคเหนือตอนบน ในส่วนความต้องการในการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษพบว่าครูมีความต้องการทุกรายการมากกว่าร้อยละ 50 ความต้องการดังกล่าว
สอดคล้องกับปัญหาที่พบโดยเฉพาะ 4 อันดับแรกคืออันดับที่ 1 ต้องการการสนับสนุนด้านการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ (ร้อยละ96.40) อันดับที่ 2 การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจ
และทักษะการสื่อสารภาษาอังกฤษ (ร้อยละ 95.50) อันดับที่ 3 ตารางเรียนเหมาะสมกับ
วัตถุประสงค์และมาตรฐานการเรียนรู้  (ร้อยละ 91.89) และอันดับที่ 4 การอบรมหรือสื่อความรู้ 
ด้านวิธีสอนเทคนิคการจัดการเรียนรู้และการวัดผลการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ (ร้อยละ 90.99) 
เป็นที่น่าสังเกตว่าข้อค้นพบนี้ไม่เปลี่ยนแปลงไปจากอดีตแม้จะมีการปฏิรูปการศึกษาไปแล้วถึง
สองรอบหรือเป็นข้อค้นพบที่เป็นเช่นเดียวกับเมื่อ  11 ปีที่แล้วที่ สมหวัง พันธะลี (2542) พบว่า
ครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษความต้องการ
เกี่ยวกับความสามารถในการใช้ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ในการเรียนการสอน
และฝึกฟังพูดอ่านและเขียนภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอและ ศรีสุข ชีวสุขานนท์(2541) ที่ศึกษา
พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการพัฒนาสมรรถภาพการสอนวิชาภาษาอังกฤษทัง้ด้าน
หลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษทักษะและเนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษวิธีสอนและการด าเนินการเรียน
การสอนสื่อการเรียนการสอนและการวัดผลและประเมินผลอยู่ในระดับมาก ศรีสุข ชีวสุขานนท์ 
(2541) ได้รายงานผลการวิจัยไว้ว่าผู ้บริหารและศึกษานิเทศก์มีความเห็นสอดคล้องกันว่าครู
ภาษาอังกฤษประสบปัญหาการสอนวิชาภาษาอังกฤษของครูโดยภาพรวมในระดับปานกลางส่วน
ความต้องการในการพัฒนาสมรรถภาพการสอนวิชาภาษาอังกฤษครูส่วนใหญ่มีความต้องการอยู่
ในระดับมากทั้งด้านหลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษทักษะและเนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษวิธีสอนและ
การด าเนินการเรียนการสอนสื่อการเรียนการสอนและการวัดผลและประเมินผล 
 สมหวัง พันธะลี (2542) ได้ท าการวิจัยเกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องการการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของครูผู ้สอนชั้นประถมศึกษาปีที่  5-6 สังกัด
ส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดกาฬสินธุ์พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัดกิจกรรม
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การเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมากโดยมีความต้องการในด้านการเตรียมตัวครู
และการวางแผนการสอนด้านสื่อการเรียนการสอนและด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่ง
มีความต้องการเกี่ยวกับเวลาที่ใช้ในการจัดหาและผลิตสื่อการสอนไม่เพียงพอเนื่องจากท าการ
สอนหลายวิชาและได้รับมอบหมายงานอื่นมากความต้องการเกี่ยวกับความสามารถในการใช้
ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ในการเรียนการสอนและฝึกฟังพูดอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอ 
 พิชญาพร พรมคาบุตร (2551) ได้ศึกษาสภาพปัจจุบันและปัญหาในการใช้สื่อการสอน
ของครูผู ้สอนวิชาภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษาสัง กัดสานักงานเขตพืน้ที ่การศึกษา
กาฬสินธุ์เขต 3 และพบว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษาใช้สื่อการสอนเป็น
ประจ าคือกระดานด ากระดานขาวหนังสือเรียนเพลงพื้นเมืองและเกมต่างๆใบความรู้ใบงานและ
หนังสืออ่านเพ่ิมเติมส่วนด้านปัญหาในการใช้สื่อการสอนที่พบมากที่สุดคือสื่อเทคโนโลยีประเภท
วัสดุได้แก่เทปบันทึกเสียงชารุดและใช้งานไม่ได้และสื่อเทคโนโลยีประเภทเทคนิคได้แก่ชุดการ
สอนมีความยุ่งยากในการใช้ไม่ตรงกับเนื้อหาและจุดประสงค์รองลงมาคือการศึกษานอกสถานที่
ไม่มีที่เหมาะสมในการเรียนรู้ได้จริงตรงกับเนื้อหาและจุดประสงค์ปัญหาในการใช้สิ่งพิมพ์ได้แก่
สื ่อสิ ่งพิมพ์ที ่มีอยู ่ราคาแพงครูไม่กล้าใช้เกรงว่าจะเกิดช ารุดเสียหายและสื ่อสิ ่งพิมพ์ที ่มีอยู ่มี
จ านวนจ ากัดเมื ่อใช้แล้วสื ่อไม่เพียงพอกับจ านวนนักเรียนนอกจากนี้มีข้อเสนอแนะอื่นๆของ
ผู้ตอบแบบสอบถามที่น่าสนใจได้แก่สื ่อการสอนที่มีอยู ่ในปัจจุบันยั งไม่เพียงพอกับครูผู ้สอน
โดยเฉพาะสื่อเทคโนโลยีบทเรียนคอมพิวเตอร์ที่น่าสนใจเหมาะกับผู้เรียนครูยังขาดประสบการณ์
ในการใช้สื่อการสอนบางชนิดจึงอยากให้มีการจัดอบรมการใช้สื่อการสอนส าหรับครูผู้สอนวิชา
ภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษาให้เหมาะสมเพื่อการจัดเรียนการสอนที่มี ประสิทธิภาพมาก
ยิ่งขึ้น 
 Tabatabaei และ Pourakbari (2012) ได้ศึกษาเรื่องการตรวจสอบปัญหาการสอน
และการเรียนภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษาในจังหวัดอิสฟาฮาน ประเทศอิหร่าน โดยมี
จุดประสงค์คือเพื่อบ่งชี้ปัญหาในการสอนและการเรียนรู้ภาษาอังกฤษในโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ประเทศอิหร่าน ได้มีการกลั่นกรองข้อมูลที่จ าเป็นต่อการศึกษาจากแบบสอบถามที่ได้มาตรฐาน
ซึ่งได้แจกให้แก่นักเรียนที่ถูกเลือกแบบสุ ่มจ านวน 200 คน จากโรงเรียนในจังหวัดอิสฟาฮา
นและครูที ่สอนภาษาอังกฤษของผู้เข้าร่วมซึ ่งท าให้เกิดผู ้เข้าร่วมสองกลุ ่มในการศึกษาครั ้งนี้
เครื ่องมือที ่ใช้ในการเก็บข้อมูลคือแบบสอบถามแบบปลายปิดจ านวน 2 ชุด ชุดหนึ่งส าหรับ
นักเรียน อีชุดหนึ ่งส าหรับครู ค าถามที่อยู ่ในแบบสอบถามประกอบด้วยปัญหาส าคัญๆบาง
ประการในส่วนของผู้เรียน ครูผู้สอน หนังสือเรียนและแบบทดสอบ มีการใช้การวิเคราะห์ข้อมูล
และระบุปัญหา มีการใช้แบบทดสอบ Chi-square มีการใช้แบบทดสอบเพื่อให้เห็นถึงความ
แตกต่างในบรรดาสัดส่วนของผู้เข้าร่วมผู้ซึ่งเลือกตอบต่างกันในค าถามเดียวกันว่ามีนัยส าคัญ 
หรือไม่ ด้วยการวิเคราะห์ผลเชิงสถิติ พบปัญหาจ านวนมากไม่ว่าจะเป็นด้านครูผู ้สอน ด้าน
ผู้เรียน ด้านหนังสือเรียน และวิธีการสอน เช่น ผู้สอนไม่ได้ใช้สื่อการสอนระหว่างสอน ห้องสมุด
ของโรงเรียนไม่พร้อมบริการเครื่องมือ วัสดุอุปกรณ์ให้แก่ผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษ ห้องเรียน
อยู่ในสภาพที่ขาดความพร้อมในแง่ของสิ่งอ านวยความสะดวกและสภาพทางกายภาพ ครูผู้สอน
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ไม่ได้สอนเป็นภาษาอังกฤษ  หนังสือเรียนภาอังกฤษไม่เหมาะกับระดับความรู้ความสามารถของ
ผู้เรียน และกระทรวงศึกษาธิการไม่ได้ยกย่องครูผู้สอนที่ท างานหนัก และอื่นๆอีกมากมาย เพื่อ
แก้ปัญหาต่างๆเหล่านี้ในระดับที่เป็นไปได้ ได้มีการให้ข้อเสนอแนะไว้ในการศึกษาครั้งนี้  
 Chen (2013) ได้ศึกษาการประเมินผลการศึกษาภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาใน
ประเทศไต้หวัน: จากมุมมองของนโยบายด้านภาษา เพื่อส ารวจประเด็นการใช้โครงการหรือ
อุปกรณ์หรือเครื่องมือบางชนิดช่วย (Implementation) และปัญหาซึ่งเกิดขึ้นจากมุมมองด้าน
การวางแผนด้านภาษาและนโยบายผ่านการตรวจสอบประเภทนโยบายด้านภาษาในการศึกษา
ซึ่งมีความจ าเป็นต่อการพัฒนาหลักสูตรต่างๆให้ประสบความส าเร็จ การศึกษานี ้สรุปโดยมี
ความหมายโดยนัย (Implication) ส าหรับการปฏิรูปนโยบายการศึกษาภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาต่างประเทศระดับประถมศึกษา ซึ่งมีจุดประสงค์เพื่อปรับปรุงการใช้โครงการหรืออุปกรณ์
หรือเครื่องมือบางชนิดช่วย (Implementation) เพื่อสนองตอบความต้องการด้านการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศในประเทศไต้หวัน โดยประเด็นที่เกี่ยวข้องกับการแก้ไข
ปรับปรุงนโยบายทางการศึกษาภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศในระดับประถมศึกษานั้น ได้
มีการวิเคราะห์ไว้ทั้งหมด 5 ประเด็นประกอบด้วย (1) ความไม่สม่ าเสมอในการเริ่มเข้าเรียนใน
ระดับเกรดส าหรับการศึกษาภาษาอังกฤษ(นโยบายการเข้าเรียน) (2) การขาดครูภาษาอังกฤษที่
มีคุณวุฒิ (นโยบายด้านบุคคลากร) (3) ความหลากหลายของต าราเรียนที่ใช้สอน (นโยบายด้าน
สื่อ) (4) ห้องเรียนขนาดใหญ่ ซึ่งประกอบไปด้วยผู้เรียนที่มีความสามารถแบบผสม (นโยบายการ
เข้าเรียน) และ (5) ผลกระทบของการศึกษาภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศต่อการเรียนรู้
ภาษาอ่ืนๆ (นโยบายด้านหลักสูตร)  
 Mede (2010) ได้ศึกษาเรื่องผลกระทบของการเรียนรู้จากการทบทวนไตร่ตรองแบบ
ร่วมมือที่มีต่อครูที่สอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศจ านวน 2 คน เพื่อส ารวจการสอน
เพื่อการแก้ปัญหาต่างๆในห้องเรียนภาษา มีข้อสันนิษฐานว่าระหว่างกระบวนการความร่วมมือ 
ผู้เข้าร่วมพัฒนากลวิธีใหม่ๆในการจัดการกับห้องเรียนภาษาของตนเอง โดยเฉพาะอย่างยิ่ง บท
สนทนาระหว่างครูผู ้สอนขยายความเชื่อเกี่ยวกับการสอนภาษาและการเรียนรู้ โดยเน้นย้ าถึง
ความส าคัญของการแบ่งปันความรู้ในการพัฒนาทางวิชาชีพ (Akyel, 2000; Kraft, 2002). เพื่อ
ตรวจสอบสมมติฐานนี้ อาจารย์จ านวนสองคนที่สอนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศซึ่งก าลัง
สอนอยู่ที ่โรงเรียนเตรียมของมหาวิทยาลัยของตุรกีที่ใช้ภ าษาอังกฤษเป็นสื่อ ในกรุงอิสตันบูล 
ประเทศตุรกี ได้อาสาเพื่อเข้าร่วมในการศึกษาครั้งนี้ โดยข้อมูลมาจากวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ ซึ่ง
ได้แก่ ก) การจดข้อมูลภาคสนามของผู้สังเกตการณ์ ข) วารสารอิเลกทรอนิกส์ และ ค) การจด
บันทึกจากบทสนทนาของครู ผลการศึกษาแสดงให้เห็นว่า การทบทวนไตร่ตรองแบบร่วมมืออาจ
มีผลกระทบเช ิงบวกต ่อการจ ัดการ เร ียนการสอนของอาจารย ์ที ่สอนภาษาอังกฤษเป ็น
ภาษาต่างประเทศและเสริมสร้างบทสนทนาของอาจารย์ผู้สอน 
 Walker (2012) มีความกังวลว่าหลักสูตรภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศไม่มีระบบ
และวิธีการเข้าถึงการพัฒนาทางด้านภาษาซึ่งขาดทฤษฎีทางภาษาศาสตร์ และได้ส ารวจแผนการ
สอนตามหน่วยการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ ในระดับประถมปลายและ
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในบริบทซึ ่งผู ้ที ่เรียนจบชั ้นมัธยมศึกษาต้องการภาษาอังกฤษเพื่อ
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จุดมุ่งหมายทางวิชาการเป็นหลัก แผนดังกล่าวมีความส าคัญเพราะการเรียนรู้ที่คุ้มค่าสัมพันธ์กับ
คุณภาพของการวางแผน แผนต่างๆประกอบด้วยการเลือกตัวบทที่เกี่ยวข้องและเหมาะสม โดย
การประเมินผลของขอบเขต ซึ่งตัวบทในในแผนหน่วยการสอนอาจท าให้เกิดการพัฒนาทางด้าน
ภาษาอังกฤษเชิงวิชาการ ซึ่งผู้วิจัยได้ใช้ Systemic Functional Linguistics (SFL) ในการ
วิเคราะห์ตัวบท จ านวน 4 ชิ้น ที่เชื่อมโยงโดยตรงกับงานเขียนเชิงวิชาการ ซึ่งอยู่ภายในหน่วย
ย่อยของแผนการสอนระดับหน่วย ผลการวิเคราะห์เผยให้เห็นถึงข้อจ ากัดในการวางแผนการ
พัฒนาภาษาเชิงวิชาการ ข้อจ ากัดดังกล่าวเป็นปัญหาในระดับที่สูงในบริบทซึ่งภาษาอังกฤษใน
ฐานะภาษาต่างประเทศมีความจ าเป็นส าหรับจุดประสงค์ทางวิชาการ ผู้ศึกษาได้อภิปรายเพื่อให้
เกิดการพัฒนาที่มีพ้ืนทฤษฎีเป็นฐาน การเพิ่มขึ้นของการพัฒนาที่ชัดเจนในเรื่องเอกสารการวาง
แผนการสอนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ ความสามารถในการมองเห็นภาษาได้มาก
ขึ้นในวางแผนการพัฒนาภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ และการมีโมเดลทางภาษาใน
ระดับวาทกรรมที่ตรงจุดมากยิ่งขึ้น ซึ่งสามารถประยุกต์ใช้กับกระบวนการวางแผนข้ามระดับ
การศึกษาอย่างรอบคอบได้ 
 Rashidi และคณะ (2014) ได้ท าการศึกษาเปรียบเทียบครูที ่ภาษาอังกฤษในฐานะ
ภาษาต่างประเทศชาวเปอร์เซียในโรงเรียนและสถาบันภาษา:กรณีศึกษา: ทัศนคติของผู้เรียนที่มี
ต่ออารมณ์ขันในห้องเรียนภาษาต่างประเทศ โดยมีความพยายามที่จะเปรียบเทียบการใช้
อารมณ์ขันแบบต่างๆกับผู้เรียนที่เรียนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศในโรงเรียนเอกชน 
กับผู้เรียนที่ลงทะเบียนเรียนในสถาบันเรียนภาษามีการเก็บขั้อมูลโดยใช้ แบบสอบถามอารมณ์
ขันที่เกี่ยวการเรียนการเรียนการสอน ซึ่งแจกจ่ายให้แก่นักเรียนหญิงจ านวน 400 คน (ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 200 คน ผู้ที่เรียนในสถาบันภาษาจ านวน 200 คน) ซึ่งเรียน
ภาษาอังกฤษในชีราซ ประเทศอิหร่าน มีการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้  T-test ของกลุ่มตัวอย่าง
อิสระ ผลการศึกษาแสดงให้เห็นว่า ครูผู ้สอนในสถาบันภาษาและผู้เรียนมีการใช้อารมณ์ขัน
มากกว่าผู ้เรียนและครูในโรงเรียน ผู้เข้าร่วมทั้งสองกลุ่มชี้ให้เห็นว่าพวกเขาเชื่อว่าอารมณ์ขัน
สามารถเป็นเครื่องมือที่ก่อให้เกิดผลในการเรียนภาษาอังกฤษในฐานะภาษาต่างประเทศ และลด
อุปสรรคด้านอารมณ์ 
 
8. ข้อมูลเบื้องต้นของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนใต้  
 สภาประมุขแห่งบาทหลวงโรมันคาทอลิกแห่งประเทศไทย ซึ ่งคริสตชนคาทอลิกใน
ประเทศไทย เรียนว่า สภาพระสังฆราชคาทอลิกแห่งประเทศไทย (The Catholic Bishops’ 
Conference of Thailand) เป็นองค์การปกครองสูงสุดของคริสตจักรโรมันคาทอลิกในประเทศ
ไทยประกอบด้วยมุขนายกชาวไทยซึ่งเป็นประมุขเขตมิสซังต่างๆ ทั่วประเทศไทยทั้งหมดสิบมิส
ซัง ได้แก่เขตมิสซังท่าแร่-หนองแสงเขตมิสซังกรุงเทพฯเขตมิสซังนครสวรรค์เขตมิสซังราชบุรีเขต
มิสซังอุดรธานีเขตมิสซังอุบลราชธานีเขตมิสซังนครราชสีมา เขตมิสซังเชียงใหม่เขตมิสซังจันทบุรี 
และเขตมิสซังสุราษฎร์ธานีมีประวัติดังนี้ 
 ในวันที่ 12 กรกฎาคม ค.ศ 1969 ส านักวาติกันมีสารถึงประเทศไทยแจ้งว่า สมเด็จพระ
สันตะปาปาปอลที่ 6 ทรงรับสั่งให้แยกเขตปกครองของ สังฆมณฑลราชบุรี ออกเป็น 2 ส่วน

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B8%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%97%E0%B8%9E%E0%B8%AF
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%81%E0%B8%A3%E0%B8%B8%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%97%E0%B8%9E%E0%B8%AF
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%9A%E0%B8%B8%E0%B8%A3%E0%B8%B5
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%8A%E0%B8%9A%E0%B8%B8%E0%B8%A3%E0%B8%B5
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AD%E0%B8%B8%E0%B8%94%E0%B8%A3%E0%B8%98%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%B5
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AD%E0%B8%B8%E0%B8%94%E0%B8%A3%E0%B8%98%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%B5
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%8A%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%87%E0%B9%83%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B9%88
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B9%80%E0%B8%8A%E0%B8%B5%E0%B8%A2%E0%B8%87%E0%B9%83%E0%B8%AB%E0%B8%A1%E0%B9%88
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B9%80%E0%B8%82%E0%B8%95%E0%B8%A1%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%8B%E0%B8%B1%E0%B8%87%E0%B8%AA%E0%B8%B8%E0%B8%A3%E0%B8%B2%E0%B8%A9%E0%B8%8E%E0%B8%A3%E0%B9%8C%E0%B8%98%E0%B8%B2%E0%B8%99%E0%B8%B5
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คือสังฆมณฑลราชบุรีและสังฆมณฑลสุราษฎร์ธานี โดยที่ สังฆมณฑลราชบุรีประกอบด้วย 4 
จังหวัด มีจ านวนคริสตชนประมาณ 16,000 คน ส่วนสังฆมณฑลสุราษฎร์ธานีมีอาณาเขตตั้งแต่
หัวหิน จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ ลงไปจนสุดเขตแดนภาคใต้ รวม 15 จังหวัด ในเวลาเดียวกันพระ
สันตะปาปาทรงรับสั่งให้ พระสังฆราชเปโตร คาเร็ตโต (Pietro Carretto) ย้ายไปเป็นประมุข
ปกครองสังฆมณฑลสุราษฎร์ธานี และทรงสถาปนา ฯพณฯ โรเบิร์ต รัตน์ บ ารุงตร ะกูล ให้เป็น
ประมุของค์ใหม่ของสังฆมณฑลราชบุรี ในวันที่ 14 กันยายน 1969 ท่ามกลางบรรดาพระสงฆ์ ซิ
สเตอร์ สัตบุรุษ จ านวนมาก พระสังฆราชเปโตร คาร์เรตโต ได้รับสถาปนาเป็นพระสังฆราชองค์
แรกของ สังฆมณฑลสุราษฎร์ธานีศูนย์กลางของสังฆมณฑลสุราษฎร์ธานีเดิม ตั้งอยู่ในบริเวณของ
โรงเรียนเทพมิตรศึกษา บ้านเลขที่ 317 ถ.ตลาด ใหม่ อ.เมือง จ.สุราษฎร์ธานี 84000 สังฆ
มณฑลสุราษฎร์ฯ ยาวประมาณ 1,160 กิโลเมตร จากหัวหิน ถึง สุไหงโกลกมีเนื้อที่ 76,562 
ตารางกิโลเมตรและในตอนนั้นมีจ านวนคริสตชนประมาณ 4,500 คน ส านักพระสังฆราช ถูก
สร้างขึ้นในบริเวณของ โรงเรียนเทพมิตรศึกษา จ.สุราษฎร์ธานี เมื่อปี ค.ศ.1959 และกลายเป็น
ศูนย์สังฆมณฑลฯในเวลาต่อมา 
 เขตมิสซังสุราษฎร์ธานี ตั้งอยู่ที่ 15 หมู่ 5 ถ.ชนเกษม ซ.41 ต.มะขามเตี้ย อ.เมือง จ.สุ
ราษฎร์ธานี 84000 เขตมิสซังสุราษฎร์ธานี เป็นมุขมณฑลโรมันคาทอลิกในประเทศไทย โดย
แยกออกมาจากเขตมิสซังราชบุรี เมื่อวันที่ 26 มิถุนายน ค.ศ. 1969 ครอบคลุมพื้นที่เขต
ปกครอง 8 จังหวัดในภาคใต้ ได้แก่ จังหวัดประจวบคีรีขันธ์ จังหวัดนครศรีธรรมราช จังหวัดสุ
ราษฎร์ธานี จังหวัดชุมพร จังหวัดระนอง จังหวัดกระบี่ จังหวัดพังงา จังหวัดตรัง จังหวัดพัทลุง 
จังหวัดภูเก็ต จังหวัดสงขลา จังหวัดปัตตานี จังหวัดสตูล จังหวัดยะลา จังหวัดนราธิวาส  
 มุขนายกมิสซังโรมันคาทอลิกสุราษฎร์ธานีองค์ปัจจุบัน คือ มุขนายกโยเซฟ ประธาน ศรี
ดารุณศีลในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ มีโรงเรียนซึ่งอยู่ภายใต้การดูแลของเขตมิสซังสุราษฎร์
ธานี จ านวน 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนมานะศึกษาและโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ซึ่งเป็นโรงเรียน
ของสังฆมณฑลและ โรงเรียนถนอมศรีศึกษาซึ่งเป็นโรงเรียนของคณะนักบวช  
 
 โรงเรียนมานะศึกษา  
 โรงเรียนมานะศึกษา  ตั้งอยู่เลขที่  4  ถนนเทศบาล 4 ต าบลสะเตง  อ าเภอ
เมือง  จังหวัดยะลา เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นปฐมวัยปีที่ 1  ถึงระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัด
ส านักงานการศึกษาเอกชน จัดตั้งขึ้นเมื่อวันที่ 8 มกราคม พ.ศ.2487 โดยมีนายสุรพันธ์ จงรักษ์ 
เป็นผู้จัดการและเจ้าของ นางลมุล นิลาคัมพ์ เป็นครูใหญ่ ในปี พ.ศ.2511 ได้โอนกิจการเป็นของ
มิสซังโรมันคาทอลิกราชบุรี โดยมีมุขนายกเปโตร  คาเร็ตโต เป็นเจ้าของตามใบอนุญาต ร.2 
เลขที่1/2511 ลงวันที่ 22 พฤษภาคม พ.ศ.2511 โดยแต่งตั้งให้นางสาวลีลาจันทร์โยธี เป็น
ผู้จัดการและครูใหญ่ 
 - ปีการศึกษา 2512 โรงเรียนได้ขยายกิจการ โดยเปิดรับนักเรียนตั้งแต่อนุบาลถึงชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 3 และรับนักเรียนหญิงระดับอนุบาลถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีนางสาว
ลีลา จันทร์โยธี เป็นผู้จัดการ นายวงศ์ โยธาศรี เป็นครูใหญ่ 
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 - ปีการศึกษา 2513 นายประสงค์ พูลเกิด เป็นผู้จัดการ และนายสุพจน์ วิไลลักษณ์ เป็น
ครูใหญ่ 
 - ปีการศึกษา 2514 นายสุชาติ ทัพมาลี เป็นผู้จัดการ และนายประสงค์ พูลเกิด เป็น
ครูใหญ่ มีครูทั้งหมด 14 คน นักเรียน 340 คน ทางโรงเรียนได้สร้างอาคาร 2 ชั้น ต่อเติมอาคาร
เรียนเดิม จ านวน 4ห้องเรียน 
 - ปีการศึกษา 2516 นายสุชาติ ทัพมาลี เป็นผู้จัดการ นายอวยพร เศรษฐพงษ์ เป็น
ครูใหญ่ มีครูทั้งหมด 18 คน นักเรียน 513 คน 
 - ปีการศึกษา 2520 นายประสงค์ รุจิรัตน์ เป็นผู้จัดการ นายสุธรรม ทองธรรมชาติ เป็น
ครูใหญ่ มีครูทั้งหมด 20 คน นักเรียน 420 คน 
 - ปีการศึกษา 2523 ยุบระดับมัธยมศึกษาทั้งหมด นางสาวสุภา ทองอ าไพ รับต าแหน่ง
ผู้จัดการ และครูใหญ่ เปิดท าการสอนระดับชั้นอนุบาล ถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 - ปีการศึกษา 2525 ขออนุญาตรับนักเรียนเพ่ิมเป็นความจุสูงสุดของโรงเรียนไม่เกิน750 
คน 
 - ปีการศึกษา 2528 นางสาวบุญญา นันทพรพิสุทธิ์ รับต าแหน่งผู้จัดการและครูใหญ่ 
ทางโรงเรียนได้รับงบประมาณจาก ฯพณฯ เปโตร คาเร็ตโต เจ้าของโรงเรียน ให้ต่อเติมอาคาร
เรียน ตึก 2 ชั้น ออกไปจ านวน 3 ห้อง 2 ชั้น ชั้นบนเป็นห้องเรียน 3 ห้อง ชั้นล่างเปิดโล่งเป็น
ห้องอาหารพร้อมทั้งต่อเติมอาคารบ้านพัก เพื่อใช้เป็นห้องพักส าหรับคนงานประจ า และห้อง
ประกอบการ วันที่ 9 กรกฎาคม 2527 รับอนุญาตตามใบอนุญาต ร.2 ให้มูลนิธิคาทอลิกสุ
ราษฎร์ธานี เป็นเจ้าของจัดตั้งโรงเรียนมานะศึกษา โดยได้รับโอนกิจการโรงเรียนจากมิสซัง
โรมันคาทอลิกราชบุรี ซึ่งด าเนินงานโดยเจ้าของเดียวกัน นางสาวบุญญา นันทพรพิสุทธิ์ เป็นผู้ลง
นามในต าแหน่งผู้รับใบอนุญาต 
 - ปีการศึกษา 2534 นางสาวมีนา อดุลย์เกษม เป็นผู้ลงนามแทนผู้รับใบอนุญาต 
ผู้จัดการและครูใหญ่เปลี่ยนหลักสูตรอนุบาลจาก 2 ปี เป็นหลักสูตร 3 ปี ตามระเบียบใหม่ของ
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนปี 2531 
 - ปีการศึกษา 2539 นางสาวสุภา อดุลย์เกษม ได้มารับต าแหน่งผู้ลงนามแทนผู้รับ
ใบอนุญาต ผู้จัดการนางสาวลาวัลย์ ก๊กเครือ เป็นครูใหญ่   
 - ปีการศึกษา 2540 ขออนุญาตก่อสร้างอาคารคอนกรีตเสริมเหล็ก 3 ชั้น เพื่อใช้เป็น
อาคารเรียนแผนกอนุบาล และห้องประกอบการต่างๆ  
 - ปีการศึกษา 2544 นางสาวอุษา พรศิริกาญจน์ เป็นผู้ลงนามแทนผู้รับใบอนุญาต 
ผู้จัดการ และครูใหญ่ มีห้องเรียนระดับอนุบาล จ านวน 9 ห้องเรียน ระดับประถมศึกษา จ านวน 
14 ห้องเรียน รวม 24 ห้องเรียนมีนักเรียนทั้งหมด 791 คน ทางโรงเรียนจัดท าห้องซาวด์แล็ป 
จ านวน 48 ที่นั่ง เพ่ือใช้ในการเรียนการสอน 
 - ปีการศึกษา 2546 โรงเรียนใช้หลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2544 ในช่วง
ชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ช่วงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ปัจจุบันโรงเรียนได้รับอนุญาต
ขยายความจุ นักเรียนจากเดิม 900 คน เป็น 1,775 คนมีนักเรียนระดับอนุบาล 318 คน 
นักเรียนระดับประถม 572 คน รวมทั้งสิ้น 890 คน จ านวนห้องเรียน 25 ห้องครู 41 คน 
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 - ปีการศึกษา 2549 ในภาคเรียนที่ 2 มีนางสาวลาวัลย์ ก๊กเครือ เป็นผู้ลงนามแทนผู้รับ
ใบอนุญาต ผู้จัดการ และครูใหญ่ มีครู 40 คน นักเรียน 905 คน นักการภารโรง 6 คน 
 - ปีการศึกษา 2552 – 2555 บาทหลวงยุทธการ ยนปลัดยศ เป็นผู้ลงนามผู้รับ
ใบอนุญาต นางสาวเจนตา รัตนศักดิ์ชัยชาญ เป็นผู้จัดการและผู้อ านวยการ เปิดท าการสอน
ตั้งแต่ชั้นอ.1- ป.6 มีครู 41 คน นักเรียน 885 คน นักการภารโรง 10 คน สังกัดส านักงาน
การศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ 
 - ปีการศึกษา 2556 บาทหลวงนที ธีรานุวัฒน์ เป็นผู้ลงนามผู้รับใบอนุญาต นางสาว
ประยงค์ศรี แย้มสุนทร เป็นผู้จัดการและผู้อ านวยการ เปิดท าการสอนตั้งแต่ชั้น อนุบาล 1 –ประ
ถามศึกษา ปีที่ 6 มีครู 35 คนนักเรียน 796 คน นักการภารโรง 6 คน สังกัดส านักงานการศึกษา
เอกชน กระทรวงศึกษาธิการข้อมูลปัจจุบันเกี่ยวกับครูผู้สอนภาษาอังกฤษและนักเรียนประจ า
ภาคการศึกษาที่ 2/2557 นักเรียนทั้งหมด 830ครูผู ้สอนชาวไทยที ่สอนภาษาอังกฤษ3 
คน ครูผู้สอนชาวต่างประเทศที่สอนภาษาอังกฤษ 3 
 โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
 โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ตั้งอยู่เลขที่ 58 ถ.สุขยางค์ อ.เบตง จ.ยะลา โทร.073-231212 
โทรสาร.073-234395 ตั้งขึ้นเมื่อวันที่ 17 พฤษภาคม 2505 โดยมีนางถนอมศรีโพธิทัพพะเป็น
เจ้าของและผู้จัดการ เปิดท าการสอนเมื่อวันที่ 17 พฤษภาคม 2505 มีนายอ านวยดวงภักดี เป็น
ครูใหญ่เปิดท าการสอนตั้งแต่ชั้นประถมปีที่  1-7 เฉพาะชั้นประถมปีที่ 4 และ 7 ได้รับอนุญาตให้
เปิดการท าการสอนในปีการศึกษา 2506 ปีแรกมีครูท าการสอน 4 คน มีนักเรียนชายหญิง รวม 
70 คนโรงเรียนในสังกัดคณะภคีนีผู้รับใช้ดวงหทัยนิรมลของพระแม่มารีย์ทุกแห่ง  มีปรัชญา
การศึกษาที่มาจากจิตตารมณ์และคติพจน์ของคณะซึ่งสรุปไว้เป็นปรัชญาการศึกษาของโรงเรียน
ว่า "เด่นคุณธรรม เลิศล้ าวิชาพัฒนาสังคม" 
 1. เด่นคุณธรรม หมายถึง การปลูกฝังคุณธรรมต่างๆในตัวนักเรียนให้ปรากฏเด่นชัดใน
การด าเนินชีวิต เชน ความซื้อสัตย์ มีความรับผิดชอบมีวินัย มีน้ าใจ มีความกตัญญูรู้คุณ มีความ
ยุติธรรม ฯลฯ 
 2. เลิศล้ าวิชา หมายถึง การหมั ่นศึกษาหาความรู ้อยู ่เป็นนิจ ฝึกฝนตนเองให้มี
ความสามารถและคามช านาญในการใช้ความรู้ของตนเองให้เต็มที่ คือ เป็นเลิศในสิ่งที่ตนเรียนรู้  
 3. พัฒนาสังคม หมายถึงการน าเอาความรู้ที่ตนได้รับมาใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อตนเอง 
ครอบครัวและสังคมด้วยจิตส านึกว่า "ตนเป็นส่วนหนึ่งของสังคม" รู้จักเสียสละ รับใช้ ช่วยเหลือ
ตามความสามารถของตน เ พื ่อยกระด ับส ังคมให ้ด ีขึ ้น "สร ้า งคนด ีม ีค ุณธรรม  เป ็นผู ้น า
การศึกษา พัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ ใช้นวัตกรรมอย่างสร้างสรรค์รักษ์ความเป็นไทยใฝ่ใจ
เศรษฐกิจพอเพียง"โรงเรียนด ารงอยู่ได้โดยการเก็บเงินบ ารุงการศึกษา จากนักเรียน คนละ 450 
บาท/ต่อปี จัดท าการสอนสัปดาห์ละ 5 วัน วันละ 6 ชั่วโมง หยุดวันเสาร์ – อาทิตย์ และวันหยุด
ทางราชการ ปัจจุบันเปิดสอนระดับอนุบาล 1 –มัธยมศึกษาตอนต้น ผู้รับใบอนุญาต คือนางสาว
สายทิพย์ ระดมกิจ ผู ้อ านวยการโรงเรียน คือ นางสาวดารารัตน์ เพ่งพินิจ สังกัดส านักงาน
การศึกษาเอกชนกระทรวงศึกษาธิการ เปิดท าการสอนตั้งแต่ชั้น อนุบาล 1- ประถมศึกษาปีที่ 6
มีครู 35 คน ข้อมูลปัจจุบันเกี่ยวกับครูผู้สอนภาษาอังกฤษและนักเรียนประจ าภาคการศึกษาที่ 
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2/2557 นักเรียนทั้งหมด 816 คน ครูผู้สอนชาวไทยที่สอนภาษาอังกฤษ 4 คน ครูผู้สอนชาว
ต่างประเทศที่สอนภาษาอังกฤษ 4 คน 
 โรงเรียนเจริญศรีศึกษาปัตตานี  
 โ ร ง เ ร ียน เจร ิญศร ีศ ึกษา เป ็น โ ร ง เ ร ียน ใน เคร ือม ูลน ิธ ิค าทอล ิก  ส ุร าษฎร ์ ส ังก ัด
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน กระทรวงศึกษาธิการ  เดิมตั้งอยู่ที่เลขที่ 146 ตรอกข้าวโพด 
ต าบลโสมนัส อ าเภอป้อมปราม จังหวัดพระนคร ได้รับอนุญาตก่อตั้งในปี ค.ศ. 1991 เดิมชื่อ
โรงเรียนสตรีภาณีนุสรณ์อยู ่จังหวัดพระนคร ต่อมา ได้เปลี่ยนชื่อโรงเรียนเป็น “โรงเรียนสม
สงวน” จากนั้นได้ย้ายสถานที่ตั้งของโรงเรียนมาอยู่ที่ปัจจุบัน ซึ่งต่อมาได้โอนกิจการให้แก่มูลนิธิ
คาทอลิกสุราษฎร์ธานี ซึ่งมีพระสังฆราช ประพนธ์  ชัยเจริญ เป็นประธานมูลนิธิ และเปลี่ยนชื่อ
เป็นโรงเรียน “เจริญศรีศึกษา” เริ่มเปิดท าการสอนเมื่อวันที่ 16 พฤษภาคม 2535 โดยการ
ก่อตั ้งของ บาทหลวงกุสตาฟ โรเซนส์ และได้รับการอุปถัมภ์จาก คุณเจริญ - คุณศรีสุมาลย์ 
สุวรรณมงคล เปิดรับนักเรียนชาย หญิงทั้งประเภทประจ าและไป-กลับ ปัจจุบัน มีนักเรียนระดับ
อนุบาล ถึงมัธยมศึกษาปีที 3 ปัจจุบันโรงเรียนเปิดรับนักเรียนทั้งชายและหญิงตั้งแต่ระดับชั้น
อนุบาล ถึงระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และมีแผนกนักเรียนประจ า ภายในโรงเรียนยังมีวัดอัคร
เทวดาคาเบรียล เป็นวัดประจ าโรงเรียน ผู้อ านวยการคนปัจจุบันคือนางสาวลาวัลย์ ก๊กเครือ
ข้อมูลปัจจุบันเกี ่ยวกับครูผู ้สอนภาษาอังกฤษและนักเรียนประจ าภาคการศึกษาที่ 2/2557 
นักเรียนทั ้งหมด 2,200 คนครูผู ้สอนชาวไทยที ่สอนภาษาอังกฤษ 3 คน ไม่มีครูผู ้สอนชาว
ต่างประเทศที่สอนภาษาอังกฤษทั้งนี้ยังเป็นโรงเรียนในเครือมูลนิธิคาทอลิก สุราษฎร์ สังกัด
คณะกรรมการการศึกษาเอกชนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา เดิมตั้งอยู่ที่เลขที่ 146 ตรอกข้าวโพด 
ต าบลโสมนัส อ าเภอป้อมปราม จังหวัดพระนคร ได้รับอนุญาตก่อตั้งในปี ค.ศ. 1991 เดิมชื่อ
โรงเรียนสตรีภาณีนุสรณ์อยู ่จังหวัดพระนคร ต่อมา ได้เปลี่ยนชื่อโรงเรียนเป็น “โรงเรียนสม
สงวน” จากนั้นได้ย้ายสถานที่ตั้งของโรงเรียนมาอยู่ที่ปัจจุบัน  ซึ่งต่อมาได้โอนกิจการให้แก่มูลนิธิ
คาทอลิกสุราษฎร์ธานี ซึ่งมีพระสังฆราช ประพนธ์ชัยเจริญ เป็นประธานมูลนิธิ และเปลี่ยนชื่อ
เป็นโรงเรียน “เจริญศรีศึกษา”เริ่มเปิดท าการสอนเมื่อวันที่ 16 พฤษภาคม 2535 โดยการก่อตั้ง
ของ บาทหลวงกุสตาฟ โรเซนส์ และได้รับการอุปถัมภ์จาก คุณเจริญ - คุณศรีสุมาลย์ สุวรรณ
มงคล เปิดรับนักเรียนชาย –หญิงทั ้งประเภทประจ าและไป-กลับ ปัจจุบัน มีนักเรียนระดับ
อนุบาล ถึงมัธยมศึกษาปีที 3 ปัจจุบันโรงเรียนเปิดรับนักเรียนทั้งชายและหญิงตั้งแต่ระดับชั้น
อนุบาล ถึงระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และมีแผนกนักเรียนประจ า ภายในโรงเรียนยังมีวัดอัคร
เทวดาคาเบรียล เป็นวัดประจ าโรงเรียน 
 จากการทบทวนวรรณกรรมข้างต้นจะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนการสอนเป็นหัวใจของ
ความส าเร็จทางการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งส าหรับรายวิชาภาษาอังกฤษซึ่งเป็นรายวิชาที่เปิด
โลกกว้างแก่ผู้เรียน ในบทนี้ผู้วิจัยได้น าเสนอ หลักสูตรแกนกลาง อีกทั้งการจัดการเรียนการสอน
ในศตวรรษที่ 21 แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Theory) ทฤษฎีการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ รูปแบบการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ และปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ความต้องการภาษาอังกฤษ 
(Need Analysis) ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องและข้อมูลเบื้องต้นของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริส
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เตียนใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ ผู้วิจัยเห็นว่า หลักสูตรแกนกลางเป็นรากฐานของการศึกษาขั้น
พื้นฐานของประเทศ การจัดการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21เป็นสิ่งที่รุกคืบให้ประเทศไทย
จัดการเรียนการสอนให้ทันสมัย แนวคิดทฤษฎีการเรียนรู้  (Learning Theory) ทฤษฎีการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ เป็นพื้นฐานความเข้าใจธรรมชาติของการเรียนการสอน
ภาษาต่างประเทศ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ รูปแบบการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ และปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ความต้องการภาษาอังกฤษ 
(Need Analysis) เป็นตัวสะท้อนให้เห็นถึง การทบทวนดูสิ่งที่เกิดขึ้นจริงในการจัดการเรียนการ
สอน ค้นหาสิ่งที่ยังเป็นอุปสรรคต่อการจัดการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพภาษาอังกฤษ ไม่ว่า
จะเป็นในเรื่องของรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมของการ
จัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ในด้านหลักสูตร ผู้บริหาร ชุมชน ผู้สอน ผู้เรียน การจัดการเรียน
การสอน ทรัพยากร สื่อการเรียนการสอน อาคารสถานที่ และ สิ่งอ านวยความสะดวก ตลอดจน
การวัดและประเมินผล และสิ่งที่ยังขาดหรือไม่เพียงพอ ทั้งนี้หากโรงเรียนขาดแนวทางในการ
จัดรูปแบบการศึกษามีปัญหา และความต้องการซึ่งไม่ได้รับการแก้ไขหรือตอบสนอง ก็มีแนวโน้ม
ที่จะส่งผลกระทบต่อคุณภาพของผู้เรียน หากปราศจากการศึกษาสภาพพฤติกรรมการจัดการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ ไม่ว่าจะเป็นในเรื่องของรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและ
อุปสรรคของพฤติกรรมของการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ อาจไม่สามารถหาแนวทางในการ
พัฒนาการการเรียนรู ้ภาษาอังกฤษหรือเป็นนโยบายในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของโรงเรียนได้ตรงจุด ดังนั้น เพื่อให้เกิดการพัฒนาประสิทธิภาพของทั้งผู ้เรียน 
ผู้สอน และโรงเรียน เพื่อให้บรรลุมาตรฐานการศึกษาขั ้นพื้นฐาน การวิจัยเพื่อศึ กษาสภาพ
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ไม่ว่าจะเป็นในเรื ่องของรูปแบบ ปัญหา 
ตลอดจนความต้องการจึงมีความส าคัญเป็นอย่างยิ่ง  ดังจะเห็นได้จากความพยายามของนักวิจัย
ทั้งชาวไทยและชาวต่างชาติในการสืบหา อธิบายและน าสิ่งที่ได้ไปเป็นแนวทางหรือนโยบายใน
การพัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษต่อไป ในประเทศไทย ความพยายามดังกล่าว
ได้เกิดขึ้นในบางส่วนของประเทศ อย่างไรก็ตาม ยังมีพื้นที่ที่ควรมีการส ารวจ ศึกษาในประเด็น
ดังกล่าวเพ่ือพัฒนา โดยเฉพาะอย่างยิ่งโรงเรียนที่มีอัตลักษณ์เฉพาะตัว ดังเช่น โรงเรียนเจริญศรี
ศึกษา โรงเรียนมานะศึกษา และโรงเรียนถนอมศรีศึกษาซึ ่งเป็นโรงเรียนสังกัดส านักงาน
การศึกษาเอกชนและอยู่ในสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ โรงเรียนทั้งสาม
โรงอาจมีรูปแบบ ปัญหา และความต้องการเฉพาะตัว และต้องการแนวทางในการพัฒนาการ
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษหรือนโยบายในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนเฉพาะตัว 
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บทที่ 3 
วิธีการศึกษา 

 
การศึกษาครั้งนี้มีการด าเนินการวิจัย ตามข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

  1. ระเบียบวิธีวิจัย  
  2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  3. ตัวแปร 
  4. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 
  5. การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
  6. การเก็บรวมรวมข้อมูล 
  7. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้วิเคราะห์ 
 
1. ระเบียบวิธีวิจัย 
 เป็นการศึกษาแบบผสมผสาน (Mixed Method) การศึกษาเชิงปริมาณ (Quantitative 
Study) ใช้แบบสอบถามกับนักเรียน 
 การศึกษาเชิงคุณภาพ (Qualitative Study) ใช้วิธีการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth 
interview) โดยการสัมภาษณ์ ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ โดยเครื่องมือคือ 
แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง 
 สมมุติฐานการวิจัย 
 คุณลักษณะทางประชากรของนักเรียนและครูที่ต่างกัน มีพฤติกรรมการจัดการเรียนการ
สอนปัญหา และความต้องการ ภาษาอังกฤษแตกต่างกัน 
  
2. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 ประชากร 
 ประชากรในการศึกษาครั้งนี้คือ นักเรียน ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการใน
โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ ระดับประถมศึกษา ได้แก่ โรงเรียนมานะ
ศึกษาอ าเภอเมือง จังหวัดยะลา นักเรียนระดับประถมศึกษา จ านวนทั้งสิ้น 543 คน (ไม่มีนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น) โรงเรียนถนอมศรีศึกษา อ าเภอเบตง จ. ยะลา นักเรียนประถมจ านวน
ทั้งสิ้น 500 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวนทั้งสิ้น 79 คน โรงเรียนเจริญศรีศึกษา
อ าเภอเมือง จังหวัดปัตตานี นักเรียนประถมจ านวนทั้งสิ้น 252 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
จ านวนทั้งสิ้น 70 คน และ ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ 
 
 กลุ่มตัวอย่าง 
 ใช้วิธีการสุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) รวมนักเรียนทั้งสิ้น 496 
คน 1) โรงเรียนมานะศึกษาอ าเภอเมือง จังหวัดยะลาประถมศึกษาปีที่ 5 - 6 จ านวน 117 คน 2) 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา อ าเภอเบตง จังหวัดยะลา ประถมศึกษาปีที่ 5 - 6 จ านวน 158 คน 
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มัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 79 คน 3) โรงเรียนเจริญศรีศึกษาอ าเภอเมือง จังหวัดปัตตานี 
ประถมศึกษาปีที่5 - 6 จ านวน 72 คน มัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 70 คน และ 4) ครูผู้สอน หัวหน้า
กลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ โรงเรียนละ 6 คน 
 
3. ตัวแปร 
 ตัวแปรอิสระ 
 สถานภาพของนักเรียนอายุเพศ ระดับการศึกษา 
 สถานภาพของครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการอายุเพศระดับการศึกษา
ประสบการณ์ในการสอน/การบริหาร สาระที่สอน การพัฒนาตนเอง 
 ตัวแปรตาม 
 พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ : รูปแบบ ความต้องการ และปัญหา 
 แนวทางการแก้ไขปัญหาในการจัดการ การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 
4. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 
 เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ แบ่งออกเป็นเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ดังนี้ 
 การศึกษาเชิงปริมาณ 
 เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้เป็นแบบสอบถามแบบตรวจรายการ (Check List) แบบ
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ และแบบปลายเปิด (The Opened Form) จ านวน 
4 ตอนมีรายละเอียดดังนี้ 
 ตอนที่ 1: สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  
 ตอนที่ 2: สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 3: ความต้องการ การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 4: ปัญหาในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  
 การศึกษาเชิงคุณภาพ 
 ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยเครื ่องมือ คือ แบบสัมภาษณ์กึ ่งโครงสร้าง (Semi-Structure 
Interview) เพื่อสัมภาษณ์ในประเด็นการจัดการเรียนการสอนภาษาอังฤษ  ตั ้งแต่หลักสูตร 
ผู ้บริหาร ชุมชน ผู ้สอน ผู ้เรียน การจัดการเรียนการสอน ทรัพยากร สื ่อการเรียนการสอน 
อาคารสถานที่ และ สิ่งอ านวยความสะดวก ตลอดจนการวัดและประเมินผลปัญหาและ ความ
ต้องการ รวมทั้งข้อเสนอแนะ ใช้การสัมภาษณ์ระดับลึก (In-Depth Interview) โดยใช้แนวค าถาม
ในการสัมภาษณ์ (Interview Guideline) เป็นแนวทางในการสัมภาษณ์ และผู้สัมภาษณ์เป็นผู้จด
บันทึกพร้อมการใช้เครื่องบันทึกเสียง (Tape Recorder) ช่วยในการรวบรวมข้อมูลจากการสนทนาใน
แต่ละคน เพ่ือให้ได้รายละเอียดเกี่ยวกับโดยการสัมภาษณ์แบบเจาะลึก ( In-Depth Interview) 
หลังจากมีการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณ 
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5. การสร้างเครื่องมือในการวิจัย 
 สร้างเครื่องมือและหาประสิทธิภาพเครื่องมือแบ่งออกเป็นเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ 
ดังนี้ 
 1. เชิงปริมาณ 
  1.1 ศึกษาข้อมูลเบื ้องต้นโดยศึกษาหลักการ ทฤษฎีและเอกสารงานวิจ ัยที่
เกี่ยวข้อง เพ่ือเป็นแนวทางในการสร้างเครื่องมือ 
  1.2 สร้างเครื่องมือ โดยศึกษาหลักการสร้างแบบสอบถามแล้วก าหนดประเด็น
และขอบเขตให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย แล้วน าไปให้ที่ปรึกษาวิจัยและผู้ทรงคุณวุฒิ 
พิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรง (Validity) แสดงความครอบคลุมของเนื้อหา 
  1.3 ปรับปรุงแบบสอบถามตามข้อเสนอแนะของที่ปรึกษาและผู้ทรงคุณวุฒิ แล้ว
น าไปใช้กับกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน และน าผลมาวิเคราะห์ค่าความเชื่อมั่นของ
แบบสอบถามทั้งฉบับ โดยวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟา ตามวิธีของครอนบาค (Cronbach)  
  1.4 จัดพิมพ์แบบสอบถามฉบับสมบูรณ์ แล้วน าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลกับ
กลุ่มตัวอย่างต่อไป 
  1.5 น าผลข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลจากงานวิจัยมาสรุปผล  
 2. เชิงคุณภาพ 
  2.1 สรุปประเด็นหลักที่ได้มาจากขั้นตอนของการใช้แบบสอบถาม 
  2.2 สร้างแบบสอบถามกึ่งโครงสร้างให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
แล้วน าไปให้ที่ปรึกษาวิจัยและผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตรวจสอบความเที่ยงตรง ( Validity) แสดง
ความครอบคลุมของเนื้อหา 
  2.3 ทดลองใช้ และปรับปรุงแบบสอบถามกึ่งโครงสร้าง 
  2.4 น าไปสัมภาษณ์ ครูผู้สอน หัวหน้ากลุ่มสาระ และครูฝ่ายวิชาการ 
  2.5 บันทึกประเด็นการสนทนา เพ่ือจัดเก็บสาระส าคัญของการสัมภาษณ์  
6. การเก็บรวมรวมข้อมูล 
 การเก็บรวบรวมข้อมูลใช้แบบสอบถาม โดยผู้วิจัยได้ท าหนังสืออย่างเป็น เพ่ือขออนุญาตเก็บ
ข้อมูลจาก นักเรียน จ านวน 496 คน ส่วนครูฝ่ายวิชาการ ครูผู้สอน และผู้บริหาร จะใช้วิธีการ
สัมภาษณ์เชิงลึก จ านวน 18 คน 
 
7. การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติที่ใช้วิเคราะห์ 
 1. ข้อมูลเชิงปริมาณ วิเคราะห์โดยใช้สถิติเชิงพรรณา (Descriptive Statistics) ได้แก่ 
 
ค่าร้อยละ (Percentage) 

  
 

 
      

เมื่อ  P แทน ค่าร้อยละ 
 f  แทน ความถี่ท่ีต้องการแปลงให้เป็นค่าร้อยละ 
 n แทน จ านวนความถี่ทั้งหมด 
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ค่าเฉลี่ย (Mean) 

  ̅  
∑  

 
 

เมื่อ  ̅  แทน ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่าง 
 Σ  แทน ผลรวมของคะแนนแต่ละตัวคูณด้วยความถ่ี 
 F   แทน จ านวนความถี่ของแต่ละค าถาม 

X  แทน ค่าน้ าหนักในแต่ละข้อ 
n  แทน จ านวนข้อมูลทั้งหมด 
 

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviationหรือ S.D.)  

S.D. = 1

)( 2






n

xx

 

เมื่อ  S.D.  แทน ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
          x     แทน ค่าคะแนน 
          n    แทน จ านวนคะแนนในแต่ละกลุ่ม 
         Σ    แทน ผลรวม 
 
 
T-Test การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตามตัวแปรอิสระท่ีไม่เกิน2 กลุ่ม 

t =  

2

2

2

1

2

1

21

n

S

n

S

xx






 

2

1s  คือ ค่าความแปรปรวนของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 1 
2

2s  คือ ค่าความแปรปรวนของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 2 
1



x  คือ ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 1 
2



x  คือ ค่าเฉลี่ยของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 2 
n1 คือ ขนาดของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 1 
n2 คือ ขนาดของกลุ่มตัวอย่างกลุ่มท่ี 2 
 
ANOVA การเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตามตัวแปรอิสระท่ีเกิน2 กลุ่ม 
 

F = w

b

MS

MS

dfb = k-1, dfw = n-k 
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เมื่อพบความแตกต่างแล้วจึงเปรียบเทียบรายคู่ต่อไป ด้วยวิธีของเชฟเฟ่ (Scheffe’s method) หรือ
เรียกว่าวิธีเอส (S- method) 

 

S = 









21
),,(

11

nn
MSF wdfdf wb

 

เมื่อ S       คือ ค่าวิกฤตแบบเชฟเฟ่ 
F(α, dfb, dfw) คือ ค่าวิกฤต F ที่ระดับนัยส าคัญ α, dfb=k-1 และ dfw= n-k 
MSw         คือ ค่าความคลาดเคลื่อนของความแปรปรวนภายในกลุ่ม 
n1            คือ จ านวนตัวอย่างกลุ่ม 1 
n2            คือ จ านวนตัวอย่างกลุ่ม 2 
 
 2. ข้อมูลเชิงคุณภาพ ใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
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บทที่ 4 
ผลการวิจัย 

 
 การศึกษาพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความ
ต้องการของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อ
ศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมในการ
จัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
และเพ่ือหาแนวทางในการพัฒนาการเรียนรู ้ภาษาอังกฤษ และก าหนดเป็นนโยบายในการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ ผู้วิจัยได้น าเสนอผลการวิจัยตามลักษณะของเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลโดยน าเสนอในรูปแบบตารางและแปลผล ตามล าดับ ดังนี้  
 1. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive Statistics) 
 2. ผลการวิเคราะห์เพ่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่ไม่เกิน 
2 กลุ่ม (t-test) 
 3. ผลการวิเคราะห์เพ่ือเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่เกิน 2 
กลุ่ม (One Way ANOVA) 
 4. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
 
1. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยโดยใช้สถิติเชิงพรรณนา (Descriptive Statistics) 
 
1.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 
ตาราง 1 จ านวนและร้อยละข้อมูลทั่วไปของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 

ข้อมูลทั่วไป จ านวน (n=277) ร้อยละ 
เพศ 
   ชาย 
   หญิง 

 
127 
150 

 
45.8 
54.2 

โรงเรียน 
   มานะศึกษา 
   เจริญศรีศึกษา 
   ถนอมศรีศึกษา 

 
175 
53 
49 

 
63.2 
19.1 
17.7 

จังหวัด 
   ปัตตานี 
   ยะลา 

 
53 
224 

 
19.1 
80.9 
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จากตาราง 1 พบว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง (ร้อย
ละ 54.2) อยู่ในระดับชั้น ป.6 (ร้อยละ 51.6) โรงเรียนมานะศึกษา (ร้อยละ 63.2) รองลงมา โรงเรียน
เจริญศรีศึกษา (ร้อยละ 19.1) และโรงเรียนถนอมศรีศึกษา (ร้อยละ 17.7) และส่วนอยู่ในจังหวัดยะลา 
(ร้อยละ 80.9) 
 
1.2 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 
ตาราง 2 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านหลักสูตร 
 
ด้านหลักสูตร  ̅ S.D ความหมาย 
1.  โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ 3.96 1.00 มาก 
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ผู้เรียน
ได้อย่างครบถ้วน 

2.24 1.02 น้อย 

3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม 4.18 0.97 มาก 
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 4.09 0.97 มาก 
5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทางสังคม 4.04 1.01 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.10 0.70 มาก 
  
 จากตาราง 2 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร โดยรวมอยู่ในระดับ
มากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.10 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า จ านวนชั่วโมงในการเรียน
ภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสมสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.18 และในระดับน้อย คือ 
การสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ ผู้เรียนได้อย่างครบถ้วนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
2.24 
 
ตาราง 3 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านเนื้อหา 
 
 

ด้านเนื้อหา  ̅ S.D ความหมาย 
1. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของ
ผู้เรียน 

3.96 1.00 มาก 

2. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน 4.07 0.99 มาก 
3. เนื้อหารายวิชาเป็นพื้นฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น 4.23 0.92 มาก 
4. เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย 4.04 1.12 มาก 
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ด้านเนื้อหา  ̅ S.D ความหมาย 
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และ
เขียนรวมทั้งทักษะการสื่อสาร 

4.21 0.98 มาก 

6. เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และ
สอดคล้องกับความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยี 

4.14 0.97 มาก 

7. เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์จริง 

4.09 1.05 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.10 0.70 มาก 
 
 จากตาราง 3 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านเนื้อหาโดยรวมอยู่ในระดับ
มากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.10 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า เนื้อหารายวิชาเป็นพ้ืนฐานในการ
เรียนรายวิชาที่สูงขึ้นสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.23 และวิชาเนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความ
ต้องการและความสนใจของผู้เรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.96 
 
ตาราง 4 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
 

ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน 4.18 1.00 มาก 
2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผล
ชัดเจน 

4.10 1.06 มาก 

3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ 4.07 1.06 มาก 
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา 4.04 0.98 มาก 
5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึง
ความสามารถของผู้เรียน 

4.16 1.04 มาก 

6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 4.11 1.02 มาก 
7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 4.05 1.14 มาก 
8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ 4.11 1.09 มาก 
9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง 4.12 1.04 มาก 
10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของ
ผู้ เรียน เช่น ทักษะการสื่อสาร การท างานร่วมกับผู้ อ่ืนและความ
รับผิดชอบของตนเอง 

4.22 0.94 มาก 

11. ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออก
เสียงภาษาอังกฤษให้ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการฟัง
และการพูด 

4.31 0.89 มาก 
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ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  ̅ S.D ความหมาย 
12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์
จริงได้อย่างถูกต้องตามกาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้
ภาษามากกว่าความถูกต้องทางภาษา 

4.09 1.00 มาก 

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนเพ่ือให้ผู้ เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การ
ยกตัวอย่าง การใช้ค าถาม การอภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็น
ต้น 

4.14 1.05 มาก 

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์ 4.08 1.12 มาก 
15. ผู้สอนใช้วิธีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ 
และแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความ
คิดเห็นในชั้นเรียน 

4.03 1.04 มาก 

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น 
การท าแบบฝึกหัด การท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

4.05 1.10 มาก 

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น 4.08 1.04 มาก 
18. ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา 4.12 1.03 มาก 
19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของ
ผู้เรียน 

4.01 1.08 มาก 

20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุม
พูดคุย ให้ค าแนะน าและรับฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือ
ขัดแย้งจากผู้สอน 

4.09 1.10 มาก 

21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ 4.00 1.11 มาก 
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหา
ยิ่งขึ้น 

3.91 1.21 มาก 

23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริง 

3.83 1.26 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.08 0.66 มาก 
 
 จากตาราง 4 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.08 และเม่ือพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ผู้สอนใช้วิธีการ
สอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออกเสียงภาษาอังกฤษให้ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือ
พัฒนาทักษะการฟังและการพูดสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.31 และผู้สอนจัดกิจกรรม เช่น ทัศน
ศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริงต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 3.83 
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ตาราง 5 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
 

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้  ̅ S.D ความหมาย 
1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ 4.32 0.96 มาก 
2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ 4.00 1.22 มาก 
3. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาท่ีเพียงพอกับจ านวนผู้เรียน 3.72 1.20 มาก 
4. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาท่ีมีประสิทธิภาพ  3.70 1.20 มาก 
5. นอกจากห้องปฏิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการ
เรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเอง 

3.53 1.30 มาก 

6. โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนอี-เลิร์นนิ่ง (e-learning) 

3.71 1.40 มาก 

7. ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษ ที่หลากหลาย (เช่น
นิตยสารสารานุกรมหนังสือพิมพ์) 

3.86 1.30 มาก 

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย 3.61 1.30 มาก 
9. ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ 
(เช่นดิกชันนารีหนังสือฝึกทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 

3.65 1.30 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 3.78 0.80 มาก 
 
 จากตาราง 5 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.78 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า โรงเรียนมีครู
สอนภาษาอังกฤษเพียงพอสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.32 และนอกจากห้องปฏิบัติการทางภาษา
แล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองต่ าท่ีสุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.53 
 
ตาราง 6 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านผู้เรียน 
 

ด้านผู้เรียน  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ 3.94 1.09 มาก 
2. ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก 3.62 1.27 มาก 
3. ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ 3.82 1.15 มาก 
4. ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ 3.63 1.31 มาก 
5. ผู้เรียนมีความรู้พ้ืนฐานด้านภาษาอังกฤษ 3.76 1.13 มาก 
6. ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน 3.90 1.06 มาก 
7. ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ 3.79 1.10 มาก 
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ด้านผู้เรียน  ̅ S.D ความหมาย 
8. ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน 3.92 1.13 มาก 
9. ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้
อย่างถูกต้อง 

3.98 1.03 มาก 

10. ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน 3.62 1.20 มาก 
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 

3.85 1.17 มาก 

12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 3.78 1.15 มาก 
13. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการฟัง 3.81 3.28 มาก 
14. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการพูด 3.55 1.30 มาก 
15. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการอ่าน 3.57 1.32 มาก 
16. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการเขียน 3.56 1.36 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 3.75 0.77 มาก 
 
 จากตาราง 6 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านผู้เรียน โดยรวมอยู่ในระดับ
มากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.75 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ผู้เรียนมีความสามารถในการท า
การบ้าน แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้อย่างถูกต้องสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.98 และทักษะที่เป็น
ปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการพูดต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.55 
ตาราง 7 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง ด้านการวัดและประเมินผล 
 

ด้านการวัดและประเมินผล  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและ
รูปแบบการวัดผลและประเมินผล 

3.72 1.24 มาก 

2. ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน 3.95 1.17 มาก 
3. ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน 3.78 1.23 มาก 
4. ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน 4.03 1.99 มาก 
5. ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ 3.87 1.18 มาก 
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน การใช้สื่อการสอน ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

3.79 1.20 มาก 

7. ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียน
รวดเร็วและสม่ าเสมอพร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

4.02 1.10 มาก 

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย 
และให้คะแนนชิ้นงาน 

4.16 1.04 มาก 
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ด้านผู้เรียน  ̅ S.D ความหมาย 
9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลาง
ภาคและปลายภาค 

4.14 1.06 มาก 

10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหา หรือเฉลยข้อสอบ เพ่ือให้นักศึกษา
สามารถเข้าใจมากข้ึน 

4.06 1.12 มาก 

11. ผู้ สอนใช้วิธีประเมินผลที่หลากหลายเ พ่ือให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ กิจกรรม ผู้เรียนและเวลา 

3.97 1.03 มาก 

12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล 4.05 1.10 มาก 
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 3.88 1.20 มาก 
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการ
เรียนรู้ 

3.83 1.22 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 3.94 0.74 มาก 
 
 จากตาราง 7 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล 
โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.94 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ผู้สอน
ประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้คะแนนชิ้นงานสูงที่สุด โดยมี
ค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.16 และผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและรูปแบบการ
วัดผลและประเมินผลต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.72 
ตาราง 8 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  ̅ S.D ความหมาย 
1. ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เอ้ือต่อการ
เรียนรู้ภาษาอังกฤษ 

3.61 1.60 มาก 

2. ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและเพียงพอต่อ
ผู้เรียน 

3.55 1.53 มาก 

3. สื่อการสอนที่ใช้ได้สะดวกทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน 3.96 1.32 มาก 
4. ต าราเรียนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 3.97 1.23 มาก 
5. การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 4.13 1.21 มาก 
6. การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจและทักษะการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษ 

4.05 1.16 มาก 

7. การจ ากัดจ านวนนักเรียนในห้องไม่ให้มากเกินไป 3.38 1.73 ปานกลาง 
8. มีแหล่งเรียนรู้ให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าไปเรียนรู้ได้ตลอดเวลา 3.82 1.43 มาก 
9. มีห้องสมุดที่มีหนังสือภาษาอังกฤษที่เหมาะสมกับนักเรียนให้เรียนรู้
เพ่ิมเติม 

3.79 1.47 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 3.80 0.93 มาก 
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 จากตาราง 8 พบว่านักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้มีด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.80 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ
พบว่า การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.13 และ
ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและเพียงพอต่อผู้เรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
3.55 
 
ตาราง 9 จ านวนและร้อยละของปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา ด้าน
รูปแบบและวิธีการสอน ด้านสื่อการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านผู้สอน ด้านผู้เรียน ด้าน
การวัดผลและประเมินผล ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยจ าแนกเป็น ไม่มีปัญหา มีปัญหามากที่สุดเป็น
ล าดับที่ 1 มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับ 2 และมีปัญหามากท่ีสุดเป็นล าดับ 3 
 

ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ จ านวน (n=277) ร้อยละ 
1. ด้านหลักสูตร     
   ไม่มีปัญหา 165 59.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 40 14.4 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 32 11.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 40 14.4 
2. ด้านเนื้อหา    
   ไม่มีปัญหา 165 59.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 34 12.3 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 54 19.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 24 8.7 
3. ด้านรูปแบบและวิธีการสอน   
   ไม่มีปัญหา 168 60.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 31 11.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 29 10.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 49 17.7 
4. ด้านสื่อการสอน     
   ไม่มีปัญหา 197 71.1 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 12 4.3 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 32 11.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 36 13 
5. ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้    
   ไม่มีปัญหา 193 69.7 
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ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 

จ านวน (n=277) ร้อยละ 

   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 37 13.4 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 26 9.4 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 21 7.6 
6. ด้านผู้สอน   
   ไม่มีปัญหา 210 75.8 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 29 10.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 18 6.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 20 7.2 
7. ด้านผู้เรียน     
   ไม่มีปัญหา 206 74.4 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 26 9.4 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 20 7.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 25 9 
8. ด้านการวัดผลและประเมินผล   
   ไม่มีปัญหา 226 81.6 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 16 5.8 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 18 6.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 17 6.1 
  

จากตาราง 9 พบว่า ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษมีปัญหาเป็นล าดับ1 ของนักเรียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่ มีปัญหาด้านหลักสูตร (ร้อยละ 14.4) รองลงมา ด้านทรัพยากรและ
แหล่งเรียนรู้ (ร้อยละ 13.4) ด้านเนื้อหา (ร้อยละ 12.3) ด้านรูปแบบและวิธีการสอน (ร้อยละ 11.2) 
ด้านผู้สอน (ร้อยละ 10.5) ด้านผู้เรียน (ร้อยละ 9.4) ด้านการวัดผลและประเมินผล (ร้อยละ 5.8) และ
ด้านสื่อการสอน (ร้อยละ 4.3) 
 
1.3 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
 
ตาราง 10 จ านวนและร้อยละข้อมูลทั่วไปของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
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ข้อมูลทั่วไป 
จ านวน 
(n=16) 

ร้อยละ 

เพศ 
   ชาย 
   หญิง 

 
3 
13 

 
18.8 
81.2 

ระดับที่สอน 
   ประถมศึกษา 
   มัธยมศึกษาตอนต้น 

 
14 
2 

 
87.5 
12.5 

 
โรงเรียน 
   มานะศึกษา 
   เจริญศรีศึกษา 
   ถนอมศรีศึกษา 

 
6 
3 
7 

 
37.5 
18.8 
43.8 

จังหวัด 
   ปัตตานี 
   ยะลา 

 
3 
13 

 
18.8 
81.2 

วุฒิการศึกษา 
   ปริญญาตรี 

 
16 

 
100 

จบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษใช่หรือไม่ 
   ใช่ 
   ไม่ใช่ 

 
6 
10 

 
37.5 
62.5 

ประสบการณ์ด้านการสอนภาษาอังกฤษ 
   ต่ ากว่า 3 ปี 
   4 – 5 ปี 
   6 – 10 ปี 
   11 – 15 ปี 
   มากกว่า 15 ปี 

 
3 
4 
4 
2 
3 

 
18.8 
25.0 
25.0 
12.5 
18.8 

ในปีการศึกษา 2557 รายวิชาที่สอน 
   สอนเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษ 
   สอนวิชาภาษาอังกฤษและสาระอ่ืนๆ 

 
11 
5 

 
68.8 
31.2 
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ข้อมูลทั่วไป 
จ านวน 
(n=16) 

ร้อยละ 

ในรอบ 2 ปีท่ีผ่านมา เคยเข้าร่วมประชุมสัมมนา/อบรมหรือ 
เสวนาเกี่ยวกับการสอนภาษาอังกฤษหรือไม่ 
   0 ครั้ง 
   1 ครั้ง 
   2 ครั้ง 
   3 ครั้ง 
   4 ครั้ง 
   5 ครั้ง 
   6 ครั้ง 

 
 
4 
4 
2 
1 
2 
0 
3 

 
 

25.0 
25.0 
12.5 
6.2 
12.5 

0 
18.8 

 จากตาราง 10 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ส่วน
ใหญ่เป็นเพศหญิง (ร้อยละ 81.2) สอนระดับประถมศึกษา (ร้อยละ 87.5) โรงเรียนมานะศึกษา (ร้อย
ละ 37.5) รองลงมาโรงเรียนเจริญศรีศึกษา (ร้อยละ 18.8) และโรงเรียนถนอมศรีศึกษา (ร้อยละ 43.8) 
จังหวัดยะลา (ร้อยละ 81.2) ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่างทุกคนวุฒิการศึกษาปริญญาตรี ทั้งนี้ส่วนใหญ่
ครูผู้สอนไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษ (ร้อยละ 62.5) ประสบการณ์ด้านการสอนภาษาอังกฤษ
4 - 5 ปีและ 6 - 10 ปี (ร้อยละ 25.0) ปีการศึกษา 2557 ครูสอนเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษ (ร้อยละ 
68.8) และในรอบ 2 ปีที่ผ่านมา ครูผู้สอนเคยเข้าร่วมประชุมสัมมนา อบรม หรือเสวนาเกี่ยวกับการ
สอนภาษาอังกฤษ 1 ครั้ง และไม่เคยเข้าร่วม (ร้อยละ 25.0) 
 
1.4 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
 
ตาราง 11 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านหลักสูตร 
 

ด้านหลักสูตร  ̅ S.D ความหมาย 
1. โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ 4.25 0.78 มาก 
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่
ผู้เรียนได้อย่างครบถ้วน 

4.31 0.60 มาก 

3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม 4.25 0.86 มาก 
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงใน
ชีวิตประจ าวัน 

4.12 1.09 มาก 

5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทาง
สังคม 

4.19 0.98 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.22 0.71 มาก 
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 จากตาราง 11 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร โดยรวมอยู่ใน
ระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.22 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า วิชาภาษาอังกฤษมีการสอน
และฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ผู้เรียนได้อย่างครบถ้วนสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.31 และ
ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวันต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 
4.12 
ตาราง 12 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านเนื้อหา 
 

ด้านเนื้อหา  ̅ S.D ความหมาย 
1. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของ
ผู้เรียน 

4.00 0.89 มาก 

2. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน 3.94 0.85 มาก 
3. เนื้อหารายวิชาเป็นพื้นฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น 4.19 0.98 มาก 
4. เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย 4.12 1.09 มาก 
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และ
เขียนรวมทั้งทักษะการสื่อสาร 

4.12 1.09 มาก 

6. เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และ
สอดคล้องกับความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยี 

4.19 1.05 มาก 

7. เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์จริง 

4.00 0.97 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.08 0.89 มาก 
 
 จากตาราง 12 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านเนื้อหา โดยรวมอยู่ในระดับ
มากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.08 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า เนื้อหารายวิชาเป็นพ้ืนฐานในการ
เรียนรายวิชาที่สูงขึ้นกับเนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และสอดคล้องกับ 
ความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยีสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.31 และเนื้อหารายวิชา
สอดคล้องกับพืน้ฐานความรู้เดิมของผู้เรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.94 
ตาราง 13 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 

ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน 4.50 0.52 มาก 
2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผล
ชัดเจน 

4.25 0.58 มาก 

3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ 4.25 0.58 มาก 
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ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  ̅ S.D ความหมาย 
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา 4.44 0.51 มาก 

 
 
 

5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึง
ความสามารถของผู้เรียน 

4.44 0.51 มาก 

6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 4.19 0.54 มาก 
7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 4.00 0.52 มาก 
8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ 3.69 1.08 มาก 
9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง 3.75 0.93 มาก 
10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของ
ผู้เรียน เช่น ทักษะการสื่อสาร การท างานร่วมกับผู้อ่ืน ความรับผิดชอบ
ของตนเอง 

3.88 0.96 มาก 

11. ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออก
เสียงภาษาอังกฤษให้ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการ
ฟังและการพูด 

4.12 0.96 มาก 

12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์
จริงได้อย่างถูกต้องตามกาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้
ภาษามากกว่าความถูกต้องทางภาษา 

4.31 0.60 มาก 

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การ
ยกตัวอย่าง การใช้ค าถาม การอภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็น
ต้น 

4.44 0.63 มาก 

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์ 
 

3.88 0.72 มาก 

15. ผู้สอนใช้วิธีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ 
และแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความ
คิดเห็นในชั้นเรียน 

3.94 0.44 มาก 

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น 
การท าแบบฝึกหัด การท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

4.19 0.75 มาก 

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น 4.31 0.48 มาก 
18. ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา 4.44 0.51 มาก 
19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของ
ผู้เรียน 

4.19 0.54 มาก 

20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุม
พูดคุย ให้ค าแนะน าและรับฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือ
ขัดแย้งจากผู้สอน 

4.06 0.68 มาก 
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21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ 4.37 0.62 มาก 
 

ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  ̅ S.D ความหมาย 
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหา
ยิ่งขึ้น 

4.25 1.00 มาก 

23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริง 

3.38 1.09 ปานกลาง 

รวมโดยเฉลี่ย 4.14 0.33 มาก 
 
 จากตาราง 13 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.14 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ผู้สอนมีการ
เตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียนสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.50 และผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศน
ศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริงต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 3.38 
 
ตาราง 14 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
 

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้  ̅ S.D ความหมาย 
1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ 4.19 0.75 มาก 
2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ 3.88 1.15 มาก 
3. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาท่ีเพียงพอกับจ านวนผู้เรียน 2.94 1.24 ปานกลาง 
4. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ (อยู่ในสภาพ
พร้อมใช้งาน) 

3.19 1.11 ปานกลาง 

5. นอกจากห้องปฏิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการ
เรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเอง 

3.13 1.15 ปานกลาง 

6. โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนอี-เลิร์นนิ่ง (e-learning) 

2.88 1.36 ปานกลาง 

7. ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษ ที่หลากหลาย (เช่น
นิตยสารสารานุกรมหนังสือพิมพ์) 

3.19 1.28 ปานกลาง 

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย 3.19 1.17 ปานกลาง 
9. ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ  
(เช่นดิกชันนารีหนังสือฝึกทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 

3.37 1.15 ปานกลาง 

รวมโดยเฉลี่ย 3.32 0.90 ปานกลาง 
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 จากตาราง 14 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
โดยรวมอยู่ในระดับปานกลางโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.32 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า โรงเรียน
มีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.19 และโรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้
ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอี-เลิร์นนิ่ง (e-learning) ต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ย
เท่ากับ 2.88 
 
ตาราง 15 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน 
 

ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน  ̅ S.D ความหมาย 
1.  ผู้สอนมีความกระตือรือร้นในการสอน 4.56 0.51 มากที่สุด 
2. ผู้สอนสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนสื่อสารโต้ตอบโดยใช้ภาษาอังกฤษ
ในชั้นเรียน 

4.25 0.58 มาก 

3. ผู้สอนสร้างบรรยากาศที่ดีในห้องเรียนเพ่ือลดความกังวลในการ
เรียนภาษาของผู้เรียน  

4.12 0.50 มาก 

4. ผู้สอนมีความคิดสร้างสรรค์ในการเลือกใช้สื่อการสอนที่น่าสนใจ
และเหมาะสมกับเนื้อหาในการจัดการเรียนการสอนและท ากิจกรรม 

4.31 0.60 มาก 

5. ผู้สอนช่วยกระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนและ
ระหว่างผู้เรียนด้วยกันในการเรียนการสอน 

4.25 0.68 มาก 

6. ผู้สอนสามารถควบคุมอารมณ์ในขณะสอนได้ดี 4.06 0.44 มาก 
7. ผู้สอนมีความรู้ ความช านาญและประสบการณ์ที่ตรงวิชาทีส่อน 4.19 0.54 มาก 
8. ผู้สอนมีความสามารถในการถ่ายทอดและสร้างความเข้าใจให้แก่
ผู้เรียน 

4.25 0.45 มาก 

9. ผู้สอนมีความรู้ ประสบการณ์ท่ีทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม 4.06 0.44 มาก 
10. ผู้สอนมีความสามารถในการบูรณาการความรู้ต่างๆให้แก่ผู้เรียน 4.31 0.48 มาก 
11. ผู้สอนมีความสามารถในการกระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ด้วยตนเองท้ังในและนอกชั้นเรียน 

4.25 0.58 มาก 

12. ผู้สอนยกย่องชมเชยเมื่อผู้เรียนท าถูกต้องหรือมีพัฒนาการที่ดี
ขึ้นและให้ก าลังใจเมื่อผู้เรียนเกิดความผิดพลาด 

4.56 0.63 มากที่สุด 

13. ผู้สอนมีความพร้อมในการสอนแต่ละคาบ 4.37 0.62 มาก 
14. ผู้สอนจัดกิจกรรมสอนเสริมในเนื้อหาที่ยากให้กับผู้เรียน 3.75 0.68 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.23 0.32 มาก 
 จากตาราง 15 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับ
ตนเองในฐานะผู้สอน โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.23 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ
พบว่า ผู้สอนมีความกระตือรือร้นในการสอน และผู้สอนยกย่องชมเชยเมื่อผู้เรียนท าถูกต้องหรือมี
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พัฒนาการที่ดีขึ้นและให้ก าลังใจเมื่อผู้เรียนเกิดความผิดพลาดสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.56 และ
ผู้สอนจัดกิจกรรมสอนเสริมในเนื้อหาที่ยากให้กับผู้เรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.75 
 
ตาราง 16 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวกับผู้เรียน  
 

ความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวกับผู้เรียน  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ 3.50 0.97 ปานกลาง 
2. ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก 4.06 1.12 มาก 
3. ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ 3.81 0.66 มาก 
4. ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ 4.00 0.63 มาก 
5. ผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานด้านภาษาอังกฤษ 3.69 0.79 มาก 
6. ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน 3.75 0.86 มาก 
7. ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ 4.06 0.77 มาก 
8. ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน 3.88 0.62 มาก 
9. ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้
อย่างถูกต้อง 

3.63 0.96 มาก 

10. ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน 3.00 1.03 ปานกลาง 
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 

3.31 0.87 ปานกลาง 

12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 3.19 0.91 ปานกลาง 
13. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการฟัง 3.25 0.86 ปานกลาง 
14. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการพูด 3.25 0.78 ปานกลาง 
15. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการอ่าน 3.19 0.98 ปานกลาง 
16. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการเขียน 3.31 0.95 ปานกลาง 

รวมโดยเฉลี่ย 3.55 0.37 มาก 
  

จากตาราง 16 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวกับผู้เรียน โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.55 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า 
ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยากสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.06 และผู้เรียนขวนขวายที่จะ
เรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.00 
 
ตาราง 17 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง ด้านการวัดและประเมินผล 
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ด้านการวัดและประเมินผล  ̅ S.D ความหมาย 
1. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและ
รูปแบบการวัดผลและประเมินผล 

3.56 0.73 มาก 

2. ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน 4.25 0.58 มาก 
3. ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน 4.00 0.82 มาก 
4. ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน 4.19 0.54 มาก 
5. ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ 4.00 0.82 มาก 
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน การใช้สื่อการสอน ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

4.31 0.60 มาก 

7. ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียน
รวดเร็วและสม่ าเสมอพร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

4.37 0.62 มาก 

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย 
และให้คะแนนชิ้นงาน 

4.50 0.52 มาก 

9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลาง
ภาคและปลายภาค 

4.50 0.63 มาก 

10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหา หรือเฉลยข้อสอบ เพ่ือให้นักศึกษา
สามารถเข้าใจมากข้ึน 

4.44 0.63 มาก 

11. ผู้ สอนใช้วิธีประเมินผลที่หลากหลายเ พ่ือให้สอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ กิจกรรม ผู้เรียนและเวลา 

4.44 0.63 มาก 

12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล 4.50 0.63 มาก 
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 4.19 0.75 มาก 
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการ
เรียนรู้ 

4.50 0.52 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.26 0.45 มาก 
 จากตาราง 17 พบว่า สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล 
โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.26 และเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ผู้สอนมีการ
ปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการเรียนรู้ ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนโดยการสอบกลางภาคและปลายภาค ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล 
และผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้คะแนนชิ้นงานมีค่า
เท่ากันสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.50 และผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนด
วิธีการและรูปแบบการวัดผลและประเมินผลต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.56 
 
ตาราง 18 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
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ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  ̅ S.D ความหมาย 
1. ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียน
ที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ 

4.37 0.62 มาก 

2. ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและ
เพียงพอต่อผู้เรียน 

3.62 1.15 มาก 

3. สื่อการสอนที่ใช้ได้สะดวกทันสมัยและเหมาะสมกับ
ผู้เรียน 

3.94 0.77 มาก 

4. ต าราเรียนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.25 0.68 มาก 
5. การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 4.31 0.70 มาก 
6. การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจและทักษะการ
สื่อสารภาษาอังกฤษ 

4.25 0.78 มาก 

7. การจ ากัดจ านวนนักเรียนในห้องไม่ให้มากเกินไป 3.81 0.66 มาก 
8. มีแหล่งเรียนรู้ให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าไปเรียนรู้ได้
ตลอดเวลา 

3.88 0.81 มาก 

9. มีห้องสมุดที่มีหนังสือภาษาอังกฤษที่ เหมาะสมกับ
นักเรียนให้เรียนรู้เพ่ิมเติม 

3.87 0.96 มาก 

รวมโดยเฉลี่ย 4.03 0.62 มาก 
 
 จากตาราง 18 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้มีความต้องการ
ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โดยรวมอยู่ในระดับมากโดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.03 และเมื่อ
พิจารณาเป็นรายข้อพบว่า ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษสูงที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 4.37และห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่
ทันสมัยและเพียงพอต่อผู้เรียนต่ าที่สุด โดยมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 3.62 
 
ตาราง 19 จ านวนและร้อยละของปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา ด้าน
รูปแบบและวิธีการสอน ด้านสื่อการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านผู้สอน ด้านผู้เรียน ด้าน
การวัดผลและประเมินผล ของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง โดยจ าแนกเป็น ไม่มีปัญหา มีปัญหามากที่สุด
เป็นล าดับที่ 1 มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับ 2 และมีปัญหามากท่ีสุดเป็นล าดับ 3  
 

ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 
จ านวน  
(n=16) 

ร้อยละ 

1. ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้    
   ไม่มีปัญหา 5 31.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 5 31.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 4 25 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 2 12.5 
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ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 
จ านวน  
(n=16) 

ร้อยละ 

2. ด้านผู้เรียน     
   ไม่มีปัญหา 8 50 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 5 31.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 1 6.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 2 12.5 
3. ด้านหลักสูตร     
   ไม่มีปัญหา 6 37.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 3 18.8 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 2 12.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 5 31.2 
4. ด้านสื่อการสอน     
   ไม่มีปัญหา 8 50 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 2 12.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 4 25 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 2 

 
12.5 

 5. ด้านผู้สอน   
   ไม่มีปัญหา 12 75 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 1 6.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 1 6.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 2 12.5 
6. ด้านเนื้อหา    
   ไม่มีปัญหา 14 87.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 0 0 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 1 6.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 1 6.2 
7. ด้านรูปแบบและวิธีการสอน   
   ไม่มีปัญหา 13 81.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 0 0 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 2 12.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 1 6.2 
8. ด้านการวัดผลและประเมินผล   
   ไม่มีปัญหา 14 87.5 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1 0 0 
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ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 
จ านวน  
(n=16) 

ร้อยละ 

   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 2 1 6.2 
   มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 3 1 6.2 
 
 จากตาราง 19 พบว่า ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษมีปัญหาเป็นล าดับ1 ของครูผู้สอนวิชา
ภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่ มีปัญหาด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ (ร้อยละ 
31.2) ด้านผู้เรียน (ร้อยละ 31.2)รองลงมา ด้านหลักสูตร (ร้อยละ 18.8) ด้านสื่อการสอน (ร้อยละ 
12.5) และด้านผู้สอน (ร้อยละ 6.2) 
 
2. ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่ไม่เกิน 2 
กลุ่ม (t-test) 
 
2.1 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (t-test) 
 
ตาราง 20 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล 
และด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
จ าแนกตามเพศ 
 

เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ชาย 4.04 0.74 127 

-1.33* .183 -0.28 - 0.54 
   หญิง 4.15 0.68 150 
ด้านเนื้อหา       
   ชาย 4.03 0.73 127 

-1.67* .091 -0.31 - 0.23 
   หญิง 4.17 0.67 150 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   ชาย 4.00 0.67 127 

-2.01* .045 -0.31 - -0.00 
   หญิง 4.16 0.64 150 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ชาย 3.78 0.73 127 

-0.20* .839 
-0.21 - 0.17 

    หญิง 3.80 0.87 150 
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ด้านผู้เรียน  
  ̅ S.D. n t-test 

95% Confidence 
Interval 

   ชาย 3.73 0.71 127 
-0.55* .581 -0.23 - 0.13 

   หญิง 3.78 0.81 150 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ชาย 3.92 0.70 127 

-0.58* .564 -0.23 – 0.13 
   หญิง 3.97 0.79 150 

เพศ      

ด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 

      

   ชาย 3.55 1.01 127 -
4.34*** 

.000 -0.70 - -0.26 
   หญิง 4.02 0.81 150 
*P>.05  ***P<.001 
 
 จากตาราง 20 พบว่า โดยภาพรวมนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่เพศต่างกันมีความ
ต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดย
นักเรียนเพศหญิงมีความต้องการในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนเพศชาย 
 
ตาราง 21 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล 
และด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
จ าแนกตามระดับชั้น 

ระดับชั้น  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ชั้น ป.5 4.06 0.74 134 

-1.01* .314 -0.25 – 0.08 
   ชั้นป.6 4.14 0.68 143 
ด้านเนื้อหา       
   ชั้น ป.5 4.10 0.67 134 

-0.15* .880 -0.18 – 0.15 
   ชั้นป.6 4.11 0.68 143 
ด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน  

      

   ชั้น ป.5 4.05 0.67 134 
-0.74* .461 -0.21 – 010 

   ชั้นป.6 4.11 0.65 143 
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ระดับชั้น  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ชั้น ป.5 3.83 0.75 134 

0.83* .410 -0.11 – 0.27 
   ชั้นป.6 3.75 0.86 143 
ด้านผู้เรียน        
   ชั้น ป.5 3.72 0.86 134 

-0.75* .456 -0.25 – 0.11 
   ชั้นป.6 3.79 0.67 143 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ชั้น ป.5 3.09 0.81 134 

-1.01* .315 -0.27 – 0.09 
   ชั้นป.6 4.00 0.69 143 
ด้านความต้องการในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษ 

      

   ชั้น ป.5 3.63 0.99 134 -
3.07** 

.002 -0.56 - -0.12 
   ชั้นป.6 3.97 0.84 143 
*P>.05  **P<.01 
 
 จากตาราง 21 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในระดับชั้นต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ มีความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่อยู่ระดับชั้น ป. 6 มีความต้องการใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่อยู่ระดับชั้น ป. 5 
 
ตาราง 22 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล 
และด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
จ าแนกตามจังหวัด 

จังหวัด  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ปัตตานี 4.13 0.69 53 

0.35* .724 -0.18 – 0.25 
   ยะลา 4.09 0.71 224 
ด้านเนื้อหา       
   ปัตตานี 4.12 0.71 53 

0.19* 0.85 -0.19 – 0.23 
   ยะลา 4.10 0.70 224 
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ด้านรูปแบบและวิธีการสอน   ̅ S.D. n 
t-test 

value    prob 
95% Confidence 

Interval 
   ปัตตานี 4.20 0.61 53 

1.51* .134 -0.05 – 0.34 
   ยะลา 4.05 0.67 224 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ปัตตานี 4.03 0.75 53 

2.45** .015 0.06 – 0.54 
   ยะลา 3.73 0.81 224 
ด้านผู้เรียน        
   ปัตตานี 4.08 0.81 53 

3.51*** .001 0.18 – 0.63 
   ยะลา 3.68 0.74 224 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ปัตตานี 4.19 0.61 53 

3.05*** .003 0.10 – 0.49 
   ยะลา 3.89 0.77 224 
ด้านความต้องการในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษ 

      

   ปัตตานี 3.75 0.83 53 
-0.48* .633 -3.32 – 0.10 

   ยะลา 3.82 0.96 224 
*P>.05  **P<.05  ***P<.01 
 
 จากตาราง 22 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในจังหวัดต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ในด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ แตกต่างกันอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05และมีพฤติกรรมการเรียนภาษาอังกฤษด้านผู้เรียน กับด้านการวัดและ
ประเมินผล แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่อยู่จังหวัดยะลามีความ
ต้องการในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่อยู่จังหวัดปัตตานี 
2.2 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ (t-test) 
 
ตาราง 23 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้ านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเอง
ในฐานะผู้สอน ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ จ าแนกตามเพศ 
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เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ชาย 4.07 0.31 3 

-0.41* .687 -1.21 – 0.82 
   หญิง 4.26 0.79 13 
ด้านเนื้อหา       
   ชาย 4.19 0.46 3 

0.23* .822 -1.13 – 1.40 
   หญิง 4.05 0.98 13 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   ชาย 4.16 0.37 3 

0.10* .923 -0.46 – 0.50 
   หญิง 4.14 0.35 13 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ชาย 3.15 0.84 3 

-0.37* .719 -1.50 – 1.06 
   หญิง 3.37 0.95 13 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับ
ตนเองในฐานะผู้สอน 

      

   ชาย 4.07 0.43 3 
-0.98* .345 -0.65 – 0.24 

   หญิง 4.27 0.30 13 
ด้ า น ค ว า ม เ ห็ น ข อ ง ผู้ ส อ น ที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 

      

   ชาย 3.88 0.44 3 
1.72* .107 -0.10 – 0.88 

   หญิง 3.48 0.34 13 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ชาย 4.14 0.83 3 

-0.52* .615 -0.79 – 0.49 
   หญิง 4.30 0.38 13 
ด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 

      

   ชาย 3.93 0.84 3 
-0.32* .752 -1.02 – 0.76 

   หญิง 4.06 0.61 13 
*P>.05  
 จากตาราง 23 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่เพศต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา ด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน ด้าน
ความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้านความต้องการในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกัน  
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ตาราง 24 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้ อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเอง
ในฐานะผู้สอน ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ จ าแนกตามระดับที่สอน 

เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ระดับประถมศึกษา 4.24 0.77 14 

0.26* .903 -1.06 – 1.35 
   ระดับมัธยมศึกษา 4.10 0.14 2 
ด้านเนื้อหา       
   ระดับประถมศึกษา 4.05 0.94 14 

-0.34* .740 -1.72 – 1.26 
   ระดับมัธยมศึกษา 

4.29 
 

0.61 
 

2 
 

ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   ระดับประถมศึกษา 4.19 0.34 14 

1.57* .139 -0.14 – 0.91 
   ระดับมัธยมศึกษา 3.80 0.09 2 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ระดับประถมศึกษา 3.41 0.94 14 

0.07* 1.01 -0.78 – 2.16 
   ระดับมัธยมศึกษา 2.72 0.08 2 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับ
ตนเองในฐานะผู้สอน 

      

   ระดับประถมศึกษา 4.30 0.29 14 
2.42* .030 0.06 – 0.97 

   ระดับมัธยมศึกษา 3.79 0.20 2 
ด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 

      

   ระดับประถมศึกษา 3.56 0.41 14 
0.09* .929 -0.61 – 0.66 

   ระดับมัธยมศึกษา 3.53 0.04 2 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ระดับประถมศึกษา 4.32 0.41 14 

1.27* .224 -0.94 – 1.51 
   ระดับมัธยมศึกษา 3.89 0.76 2 
ด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 

      

   ระดับประถมศึกษา 4.10 0.64 14 
0.07* .263 -0.46 – 1.55 

   ระดับมัธยมศึกษา 3.56 0.00 2 
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*P>.05   
 จากตาราง 24 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ ระดับที่สอน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา ด้านรูปแบบและ
วิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน 
ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้านความต้องการใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกัน 
ตาราง 25 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเอง
ในฐานะผู้สอน ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ จ าแนกตามจังหวัด 

เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   ปัตตานี 4.40 0.53 3 

0.46* .656 -0.80 – 1.23 
   ยะลา 4.18 0.77 13 
ด้านเนื้อหา       
   ปัตตานี 4.48 0.41 3 

0.85* .412 -0.75 – 1.72 
   ยะลา 3.99 0.96 13 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   ปัตตานี 4.01 0.21 3 

-0.71* .493 -0.63 – 0.32 
   ยะลา 4.17 0.36 13 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   ปัตตานี 3.11 0.51 3 

-0.45* .663 -1.54 – 1.01 
   ยะลา 3.38 0.98 13 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับ
ตนเองในฐานะผู้สอน 

      

   ปัตตานี 4.07 0.31 3 
-0.98* .345 -0.65 – 0.24 

   ยะลา 4.27 0.33 13 
ด้ า น ค ว า ม เ ห็ น ข อ ง ผู้ ส อ น ที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 

      

   ปัตตานี 3.43 0.17 3 
-0.58* .571 -0.68 – 0.39 

   ยะลา 3.58 0.41 13 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   ปัตตานี 4.21 0.21 3 -0.22* .830 -0.71 – 0.58 
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   ยะลา 4.28 0.50 13 
ด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 

      

   ปัตตานี 3.51 0.50 3 
-1.67* .117 -1.45 – 0.18 

   ยะลา 4.15 0.61 13 
*P>.05   
 

จากตาราง 25 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่จังหวัด
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา ด้านรูปแบบและ
วิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน 
ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้านความต้องการใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกัน 
  
ตาราง 26 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเอง
ในฐานะผู้สอน ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ จ าแนกตามจบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษ  
 

เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   จบการศึกษาด้านภาษา 4.00 0.96 6 

-0.97* .350 -1.16 – 0.44 
   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.36 0.54 10 
ด้านเนื้อหา       
   จบการศึกษาด้านภาษา 3.64 1.32 6 

-1.60* .132 -1.64 – 0.24 
   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.34 0.38 10 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   จบการศึกษาด้านภาษา 3.93 0.30 6 

-2.18** .047 -0.68 - -0.01 
   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.27 0.31 10 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   จบการศึกษาด้านภาษา 3.15 1.00 6 

-0.60* .560 
-1.31 – 0.74 

    ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 3.43 0.88 10 
ด้ า น ค ว า ม เ ห็ น ข อ ง ผู้ ส อ น
เกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน 
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   จบการศึกษาด้านภาษา 4.07 0.31 6 
-1.67* .117 -0.60 – 0.08 

   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.34 0.30 10 
ด้ า นความ เห็ นของผู้ ส อนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 

      

   จบการศึกษาด้านภาษา 3.51 0.29 6 
-0.35* .731 -0.50 – 0.36 

   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 3.58 0.44 10 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   จบการศึกษาด้านภาษา 4.02 0.42 6 

-1.78* .097 -0.86 – 0.08 
   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.41 0.43 10 
ด้านความต้องการในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษ 

      

   จบการศึกษาด้านภาษา 3.93 0.61 6 
-0.52* .609 -0.89 – 0.54 

   ไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษา 4.10 0.66 10 
*P>.05   **P<.05 
 
 จากตาราง 26 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่เรียนจบ
การศึกษาด้านต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 
ตาราง 27 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ด้านเนื้อหา 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเอง
ในฐานะผู้สอน ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ด้านการวัดและประเมินผล และด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ จ าแนกตามรายวิชาที่สอน 

เพศ  ̅ S.D. n 
t-test 95% Confidence 

Interval value prob 
ด้านหลักสูตร        
   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.18 0.84 11 

-0.35* .735 -0.99 – 0.72 
   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 4.32 0.41 5 
ด้านเนื้อหา       
   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.05 1.07 11 

-0.18* .857 -1.16 – 0.98 
   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 4.12 0.34 5 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน        
   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.18 0.38 11 

0.63* .542 -0.28 – 0.52 
   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 4.06 0.25 5 
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ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้        
   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 3.24 1.02 11 

-0.54* .600 -1.34 – 0.80 
   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 3.51 0.65 5 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับ
ตนเองในฐานะผู้สอน 

      

   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.30 0.30 11 
1.15* .270 -0.17 – 0.57 

   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 4.10 0.37 5 
ด้ า น ค ว า ม เ ห็ น ข อ ง ผู้ ส อ น ที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 

      

   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 3.61 0.38 11 
0.82* .424 -0.27 – 0.61 

   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 3.44 0.39 5 
ด้านการวัดและประเมินผล        
   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.46 0.36 11 

3.20** .006 0.20 – 1.03 
   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 3.84 0.34 5 
ด้านความต้องการในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 

      

   สอนเฉพาะภาษาอังกฤษ 4.23 0.64 11 
2.06* .059 -0.03 – 1.29 

   สอนภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 3.60 0.34 5 
*P>.05  ***P<.01 
 
 จากตาราง 27 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่รับผิดชอบ
ในรายวิชาสอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนเฉพาะ
ภาษาอังกฤษมวีิธีการวัดและประเมินผลสูงกว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนสอนภาษาอังกฤษและ
สาระอ่ืน 
 
3. ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่เกิน 2 
กลุ่ม (One Way ANOVA) 
 
3.1 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (One Way ANOVA) 
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ตาราง 28 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านหลักสูตรของนักเรียนใน 
3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านหลักสูตร       
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.14 0.74 175 

1.57* .211    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.13 0.69 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.94 0.58 49 
*P>.05  SSB= 1.57  MSB= 0.79 
  SSw= 137.20  MSw= 0.50 
 จากตาราง 28 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตรไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง29 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านเนื้อหาของนักเรียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านเนื้อหา       
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.15 0.73 175 

2.07* .128    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.12 0.71 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.92 0.56 49 
*P>.05  SSB= 2.04  MSB= 1.02  
  SSw= 134.66  MSw= 0.49 
 จากตาราง 29 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านเนื้อหาไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 30 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการสอน
ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน       
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.11 0.67 175 

4.12* .017    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.20 0.61 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.85 0.61 49 
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*P<.05  SSB= 3.48  MSB= 1.74  
  SSw= 115.73  MSw= 0.42 
 จากตาราง 30 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการสอนแตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ 
ตาราง 31 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n f-test 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้       
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.82 0.79 175 

8.34*** .000    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.03 0.75 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.41 0.82 49 
***P<.001 SSB= 10.33  MSB= 5.17  
  SSw= 169.77  MSw= 0.62 
 
 จากตาราง 31 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .001 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ 
 
ตาราง 32 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านผู้เรียนของนักเรียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านผู้เรียน       
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.77 0.74 175 

13.21*** .000    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.08 0.81 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.34 0.61 49 
***P<.001 SSB= 14.23  MSB= 7.12 
  SSw= 147.56  MSw= 0.54 
 
 จากตาราง 32 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมี
พฤติกรรมการเรียนภาษาอังกฤษด้านผู้เรียนแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ซึ่ง
สอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ 
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ตาราง 33 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านการวัดและประเมินผล
ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านการวัดและประเมินผล       
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.97 0.74 175 

8.64*** .000    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.19 0.61 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.60 0.81 49 
***P<.001 SSB= 9.18  MSB= 4.59  
  SSw= 145.47  MSw= 0.53 
 
 จากตาราง 33 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมีการ
วัดและประเมินผลการเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ซึ่ง
สอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ 
 
ตาราง 34 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความต้องการในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ      
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.72 1.00 175 

4.39** .013    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 3.75 0.83 53 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.16 0.70 49 
**P<.01  SSB= 7.47  MSB= 3.74  
  SSw= 232.99  MSw= 0.85 
 
 จากตาราง 34 พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกันมีความ
ต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่ง
สอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ 
 
ตาราง 35 ผลการทดสอบค่าเฉลี่ยพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและ
วิธีการสอนของนักเรียนที่อยู่โรงเรียนต่างกัน 
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โรงเรียน 
โรงเรียนมานะศึกษา 

( ̅=4.11) 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 

( ̅=4.20) 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 

( ̅=3.85) 

โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=4.11) - 0.09 -0.26 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.20) - - -0.35* 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.85) - - - 

*P<.05 
 จากตาราง 35 พบว่า ค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและ
วิธีการเรียนของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.20) มีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนโรงเรียนมานะ
ศึกษา ( ̅=4.11) และนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.85) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้  
 
ตาราง 36 ผลการทดสอบค่าเฉลี่ยพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากร
และแหล่งเรียนรู้ของนักเรียนที่อยู่โรงเรียนต่างกัน 
 

โรงเรียน 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 

( ̅=4.03) 
โรงเรียนมานะศึกษา

( ̅=3.82) 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 

( ̅=3.41) 

โรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.03)   - 0.21* 0.62* 
โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=3.82)   - - - 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.41) - - - 

*P<.05 
 จากตาราง 36 พบว่า ค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้าน
ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.03) มีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียน
โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=3.82) และนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.41) ซึ่งสอดคล้องกับ
สมมติฐานที่วางไว้ 
ตาราง 37 ผลการทดสอบค่าเฉลี่ยพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านผู้เรียนของ
นักเรียนที่ศึกษาในโรงเรียนต่างกัน 

โรงเรียน 
โรงเรียนมานะศึกษา 

( ̅=3.77) 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 

( ̅=4.08) 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 

( ̅=3.34) 

โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=3.77) - 0.31* -0.44* 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.08) - - -0.74* 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.34) - - - 

*P<.05 
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 จากตาราง 37 พบว่า ค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้าน
ผู้เรียน ของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.08) มีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนโรงเรียนมานะศึกษา 
( ̅=3.77) และนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.34) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้  
 
ตาราง 38 ผลการทดสอบค่าเฉลี่ยพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านการวัดและ
ประเมินผลของนักเรียนที่อยู่โรงเรียนต่างกัน 
 

โรงเรียน 
โรงเรียนมานะศึกษา 

( ̅=3.97) 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 

( ̅=4.19) 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 

( ̅=3.60) 

โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=3.97) - 0.22 -0.37* 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.19) - - -0.59* 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.60) - - - 

*P<.05 
 จากตาราง 38 พบว่า ค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการ
วัดและประเมินผล ของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=4.19) มีค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนโรงเรียน
มานะศึกษา ( ̅=3.97) และนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=3.60) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่
วางไว้ 
ตาราง39 ผลการทดสอบค่าเฉลี่ยพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความต้องการ
ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่อยู่โรงเรียนต่างกัน 
 

โรงเรียน 
โรงเรียนมานะศึกษา 
( ̅=3.72) 

โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 
( ̅=3.75) 

โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
( ̅=4.16) 

โรงเรียนมานะศึกษา ( ̅=3.72) - 0.03 0.44* 
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=3.75) - - 0.40 
โรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=4.16) - - - 

*P<.05 
 จากตาราง 39 พบว่า ค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษา ( ̅=4.16) มี
ค่าเฉลี่ยสูงกว่านักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา ( ̅=3.75) และนักเรียนโรงเรียนมานะศึกษา 
( ̅=3.72) ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้  
 
 



 

97 
 

3.2 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (One Way ANOVA) 
 
ตาราง 40 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตรของครูผู้สอน
วิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านหลักสูตร       
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.13 0.99 6 

0.122* .886    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.40 0.53 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.23 0.60 7 
*P>.05  SSB= 0.14  MSB= 0.07 
  SSw= 7.61  MSw= 0.59 
 
 จากตาราง 40 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตร ไม่แตกต่างกัน 
ตาราง 41 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านเนื้อหาของครูผู้สอน
วิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านเนื้อหา      
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.81 1.40 6 

0.555* .587    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.48 0.41 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.14 0.37 7 
*P>.05  SSB= 0.94  MSB= 0.47 
  SSw= 10.98  MSw= 0.85 
 
 จากตาราง 41 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านเนื้อหา ไม่แตกต่างกัน 
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ตาราง 42 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน      
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.02 0.39 6 

1.394* .283    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.01 0.21 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.30 0.31 7 
*P>.05  SSB= 0.31  MSB= 0.15 
  SSw= 1.43  MSw= 0.11 
 
 จากตาราง 42 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการสอน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 43 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้      
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.56 1.05 6 

0.293* .751    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 3.11 0.51 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.22 0.98 7 
*P>.05  SSB= 0.53  MSB= 0.27 
  SSw= 11.75  MSw= 0.90 
 
 จากตาราง 43 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ไม่แตกต่าง
กัน 
 
ตาราง 44 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอน
เกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตาม
โรงเรียน 
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โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน      
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.45 0.28 6 

2.611* .111    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.07 0.31 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.12 0.30 7 
*P>.05  SSB= 0.45  MSB= 0.23 
  SSw= 1.13  MSw= 0.09 
 
 จากตาราง 44 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีความเห็นเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 45 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน      
   โรงเรียนมานะศึกษา 3.41 0.44 6 

1.447* .271    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 3.44 0.17 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 3.73 0.35 7 
*P>.05  SSB= 0.39  MSB= 0.20 
  SSw= 1.77  MSw= 0.14 
 
 จากตาราง 45 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีความเห็นที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 46 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล
ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามโรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านการวัดและประเมินผล      
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.29 0.47 6 

0.023* .977    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 4.21 0.21 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.28 0.56 7 
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*P>.05  SSB= 0.01  MSB= 0.01 
  SSw= 3.10  MSw= 0.24 
 
 จากตาราง 46 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 47 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตาม
โรงเรียน 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ      
   โรงเรียนมานะศึกษา 4.28 0.52 6 

1.576* .244    โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 3.52 0.50 3 
   โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 4.05 0.70 7 
*P>.05  SSB= 1.16  MSB= 0.58 
  SSw= 4.76  MSw= 0.37 
 
 จากตาราง 47 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่อยู่โรงเรียน
ต่างกันมีความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 48 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านหลักสูตรของครูผู้สอน
วิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามประสบการณ์สอนของครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านหลักสูตร       
   ต่ ากว่า 3 ปี 4.00 1.56 3 

0.074* .989 
   4 – 5 ปี 4.25 0.10 4 
   6 – 10 ปี 4.25 0.77 4 
   11 – 15 ปี 4.30 0.42 2 
   มากกว่า 15 ปี 4.33 0.58 3 
*P>.05  SSB= 0.203  MSB= 0.051 
  SSw=7.547  MSw= 0.686 
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 จากตาราง 48 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านหลักสูตร ไม่แตกต่าง
กัน 
 
ตาราง 49 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านเนื้อหาของครูผู้สอน
วิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามประสบการณ์สอนของครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านเนื้อหา      
   ต่ ากว่า 3 ปี 3.43 2.10 3 

0.503* .735 
   4 – 5 ปี 4.21 0.34 4 
   6 – 10 ปี 4.43 0.48 4 
   11 – 15 ปี 4.14 0.40 2 
   มากกว่า 15 ปี 4.05 0.08 3 
*P>.05  SSB= 1.842  MSB= 0.461 
  SSw= 10.075  MSw= 0.916 
 
 จากตาราง 49 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านเนื้อหา ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 50 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามประสบการณ์สอนของ
ครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน      
   ต่ ากว่า 3 ปี 4.20 0.57 3 

1.712* .217 
   4 – 5 ปี 3.96 0.24 4 
   6 – 10 ปี 4.43 0.22 4 
   11 – 15 ปี 3.85 0.15 2 
   มากกว่า 15 ปี 4.13 0.22 3 
*P>.05  SSB= 0.665  MSB= 0.166 
  SSw= 1.068  MSw= 0.097 
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 จากตาราง 50 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 51 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามประสบการณ์สอน
ของครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้      
   ต่ ากว่า 3 ปี 3.11 1.44 3 

0.232* .915 
   4 – 5 ปี 3.64 0.68 4 
   6 – 10 ปี 3.03 1.06 4 
   11 – 15 ปี 3.44 0.94 2 
   มากกว่า 15 ปี 3.44 0.87 3 
*P>.05  SSB= 0.956  MSB= 0.239 
  SSw= 11.327  MSw= 1.03 
 
 จากตาราง 51 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 52 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอน
เกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตาม
ประสบการณ์สอนของครู 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน      
   ต่ ากว่า 3 ปี 4.50 0.33 3 

3.310* .052 
   4 – 5 ปี 4.16 0.24 4 
   6 – 10 ปี 4.46 0.15 4 
   11 – 15 ปี 3.86 0.30 2 
   มากกว่า 15 ปี 4.02 0.29 3 
*P>.05  SSB= 0.862  MSB= 0.216 
  SSw= 0.716  MSw= 0.065 
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 จากตาราง 52 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความเห็นของผู้สอน
เกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 53 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตาม
ประสบการณ์สอนของครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน       
   ต่ ากว่า 3 ปี 3.40 0.34 3 

2.045* .157 
   4 – 5 ปี 3.34 0.41 4 
   6 – 10 ปี 3.92 0.35 4 
   11 – 15 ปี 3.72 0.22 2 
   มากกว่า 15 ปี 3.40 0.20 3 
*P>.05  SSB= 0.923  MSB= 0.231 
  SSw= 1.241  MSw= 0.113 
 จากตาราง 53 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 54 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล
ของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตามประสบการณ์สอนของครู 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านการวัดและประเมินผล       
   ต่ ากว่า 3 ปี 4.57 0.33 3 

2.756* .082 
   4 – 5 ปี 4.02 0.33 4 
   6 – 10 ปี 4.59 0.32 4 
   11 – 15 ปี 3.71 0.51 2 
   มากกว่า 15 ปี 4.24 0.48 3 
*P>.05  SSB= 1.555  MSB= 0.389 
  SSw= 1.552  MSw= 0.141 
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 จากตาราง 54 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านการวัดและ
ประเมินผล ไม่แตกต่างกัน 
 
ตาราง 55 เปรียบเทียบ พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ จ าแนกตาม
ประสบการณ์สอนของครู 
 

โรงเรียน  ̅ S.D. n 
f-test 

value prob 
ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ       
   ต่ ากว่า 3 ปี 4.48 0.46 3 

4.491* .021 
   4 – 5 ปี 3.67 0.27 4 
   6 – 10 ปี 4.64 0.43 4 
   11 – 15 ปี 3.67 0.16 2 
   มากกว่า 15 ปี 3.52 0.71 3 
*P<.05  SSB= 3.671  MSB= 0.918 
  SSw= 2.248  MSw= 0.204 
 
 จากตาราง 55 พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ ไม่แตกต่างกัน 
 
4. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู ้ให้ข้อมูลหลัก ประกอบไปด้วย ครูสอนภาษาอังกฤษทั้งครูไทย ครู
ต่างชาติ ฝ่ายวิชาการ หัวหน้าหมวดสาระวิชาภาษาอังกฤษ และครูใหญ่ของโรงเรียนสังกัด
มูลนิธิคริสเตียน ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพพฤติกรรม
รูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมของการจัดเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ และ เพ่ือหา
แนวทางในการพัฒนาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ และก าหนดเป็นนโยบายในการพัฒนาการจัดการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
ทั้งนี้ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์มาตีความและสร้างข้อสรุป อธิบายเชิงพรรณนาความ
ซึ่งผลการวิจัยพบว่า 
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 1) สภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 ด้านหลักสูตร 
 สภาพการเรียนการสอนโดยรวมของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในด้านหลักสูตรจะใช้
หลักสูตรซาเลเซีย ที่บูรณาการณ์อยู่ในกรอบของหลักสูตรแกนกลาง ปี พ.ศ. 2551 โดยการ
จัดการเรียนการสอน ซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะส าหรับโรงเรียนในเครือคาทอลิกที่มีศูนย์ใหญ่อยู่ที่
จังหวัดราชบุรีจะมีหน้าที ่ในการก าหนดตัวชี ้ว ัดของแต่ละภาคการศึกษารวมไปถึงการออก
ข้อสอบที่เป็นข้อสอบส่วนกลางที่ใช้ว ัดผลนักเรียนทั้งสาระภาษาอังกฤษและสาระอื่นๆโดย
ครูผู ้สอนไม่ได้มีหน้าที่ในการออกข้อสอบด้วยตัวเองแต่มีหน้าที่ในการสอนได้อย่างอิสระตาม
ตัวชี้วัดที่ทางศูนย์ก าหนดซึ่งครูและนักเรียนจะเห็นข้อสอบพร้อมกันทั้งนี ้แ ล้วข้อสอบที่ใช้เก็บ
คะแนนย่อยในหน่วยต่างๆครูผู้สอนจะต้องออกข้อสอบนั้นด้วยตนเอง 
 “…เราจะใช้ข้อสอบส่วนกลางที ่เร ียกว่าศูนย์ซาเลเซียน ทั ่วประเทศก็จะใช้ข้อสอบ
เดียวกันหมด โดยทางศูนย์จะก าหนดตัวชีวัดมาให้ คุณครูก็จะสอนตามตัวชี้วัด เพราะข้อสอบเขา
ออกตามตัวชี ้ว ัด เพราะฉะนั ้นคุณครูก็จะไม่มีสิทธิเห็นข้อสอบก่อน ครูกับนักเรียนก็จะเห็น
ข้อสอบพร้อมกัน…” 
(ครู ฆอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 จากการสัมภาษณ์พูดคุยกับฝ่ายวิชาการโรงเรียนมานะศึกษาพบว่า “หลักสูตรที่ใช้ใน
การจัดการเรียนการสอนทางโรงเรียนใช้หลักสูตรแกนกลางของกระทรวงเหมือนโรงเรียนทั่วไป 
และประยุกต์กับหลักสูตรที่เรียกว่าซาเลเซียน แล้วรูปแบบวิธีสอนเราก็ให้สื่อ ให้อิสระกับคุณ
ครูผู้สอนเราจะไม่Fitว่าต้องสอนวิธีโน้น วิธีนี้ ซึ่งวิธีไหนที่คุณครูเห็นว่าชั่วโมงนี้เหมาะสม จะใช้
วิธีนี้ก็ให้เขาใช้ เราให้อิสระกับคุณครูผู้สอนไม่ได้บังคับว่าต้องใช้วิธีสาธิต ต้องใช้วิธีบรรยาย ไม่ 
แล้วแต่คุณครูเห็นว่าเนื้อหานี้เหมาะกับวิธีนี้ เนื้อหานี้เหมาะอีกวิธีนี้ ก็เป็นเรื่องของคุณครูผู้สอน”  
 ทั้งนี้การเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนทุกโรงเรียนก็มีทั้งครูต่างชาติและครูไทยที่
ค่อยดูแลในเรื่องของค าศัพท์ การใช้ภาษา หลักไวยากรณ์ การสนทนา ซึ่งกิจกรรมของนักเรียนจะเน้น
ความหลากหลายเพ่ือรองรับกับยุคแห่งเทคโนโลยีที่ทันสมัย มีการปรับการเรียนการสอนให้มีความ
น่าสนใจ โดยครูใช้เทคโนโลยีหลายๆอย่างเข้ามามีส่วนช่วยในการเรียนการสอนไม่ว่าจะเป็นรูปแบบใน
การน าเสนอ (Presentation) เกม ละคร เพลง หรือแม้กระท่ังการเรียนปกติธรรมดาในห้องเรียน และ
เน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ รวมถึงมีการส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตัวเองมากกว่า
การที่ครูคอยป้อนข้อมูลให้อย่างเดียว  
 “…ส่วนใหญ่มีการจัดบอร์ดที่เป็นสาระการเรียนรู้ ให้เด็กๆได้สืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง สามารถ
อ่านได้ ก็จะมีหลังห้องเป็นสื่อการเรียนการสอนแบบง่ายๆส่วนใหญ่จะเน้นภาษาอังกฤษ มีการสนทนา
หน้าห้องเรียนหน้าเสาธง พูดทุกภาษาเลยของเราจะเน้นภาษาจีน ภาษาอังกฤษ…” 
(ครู ชอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 ด้านเนื้อหา 
 เนื้อหาที่ใช้สอนภาษาอังกฤษตามหลักสูตรของกระทรวงให้ความส าคัญและเน้นย้ าใน
เรื่องของไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งเป็นการศึกษากฎเกณฑ์ของภาษา รวมถึง เสียง ค าศัพท์ 
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ประโยค และส่วนประกอบอื่นๆ เช่น การประสมค า และการตีความในภาษาอังกฤษ ซึ่งสิ่งที่
นักเรียนจะได้จริงๆก็จะเป็นเนื้อหาเฉพาะที่อยู่ในชีวิตประจ าวัน ศัพท์พ้ืนฐานไวยากรณ์ ที ่ใช้
ส าหรับการท าข้อสอบเท่านั้น ซึ่งความเป็นจริงคือนักเรียนน้อยมากที่จะพูดสนทนาได้เพราะการ
เร ียนการสอนไม ่ได ้ให ้ความส าค ัญก ับการสนทนามากเท ่าก ับ เรื ่องของหล ัก ไวยากรณ์ 
(Grammar) จึงท าให้นักเรียนส่วนใหญ่เกิดความเบื่อหน่ายกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่
มุ่งเน้นให้ท่องจ า เมื่อเป็นแบบนั้นท าให้นักเรียนไม่อยากที่จะเรียนรู้ ไม่อยากที่จะสนใจ มองว่า
ภาษาอังกฤษเป็นเรื่องยาก เป็นเรื่องไกลตัว เพราะหลักสูตรไม่มีการค านึงเท่าที่ควรถึงเรื่องที่เมื่อ
ได้เรียนภาษาอังกฤษแล้วนักเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน เพราะการท่องจ า 
การเรียนที่เน้นเรื่องของไวยากรณ์ (Grammar) มากเกินไปจนเด็กไม่สามรถพูดคุยหรือสนทนา
ได้เพราะบางครั ้งนักเรียนเองก็ไม่รู ้ว ่าเรียนไปแล้วจะน าไปใช้ประโยชน์อย่างไรนอกจากจะ
น าไปใช้เพื่อท าข้อสอบให้ได้คะแนนเพียงเท่านั ้น จึงอาจจะเป็นส่วนหนึ่งที ่ท าให้นักเรียนไม่
สามารถที่จะสนทนาได้จริงประกอบกับลักษณะของนักเรียนที่ไม่กล้าแสดงออก เกิดอาการเขิน
อายเมื่อต้องพูดภาษาอังกฤษกลายเป็นพูดไม่ได้และจะไม่อยากที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษเป็นเรื่อง
ที่ยาก 
 “…เรียนภาษาเขาจะต้องเรียนออกเสียงให้ถูก และก็เรียนฝึกพูด พอเด็กรู้ว่าเออภาษาอังกฤษ
เราได้พูดนะ เราได้ใช้ มันก็เหมือนกับภาษาไทยคะ เราได้พูดเราได้ใช้ เราก็ชอบที่จะเรียนมันคะ แต่ถ้า
ภาษามาเริ่มด้วยGrammar มันเริ่มด้วยยากเขาก็ไม่อยากจะสานต่อแล้ว เด็กสมัยนี้น่าสงสารมาก…”  
(ครู งอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…พ่ีสอนภาษาอังกฤษมายี่สิบปีแล้วนะ แต่เราก็ได้เนื้อหาเฉพาะที่อยู่ในชีวิตประจ าวัน ศัพท์
พ้ืนฐานเด็กมัธยมเนื้อหาก็จะยาก ศัพท์พ้ืนฐานเราก็จะแน่น ไวยากรณ์พ้ืนฐานเราก็จะแน่น เพราะบาง
ทีเราสอนจากหนังสือ ตามจุดประสงค์ของตัวชี้วัดของซาเลนเซีย เราก็อาศัยประสบการณ์ของเราที่
สอนมาตั้งแต่ปี 2533…” 
 (ครู ฌอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
 รูปแบบการสอนและวิธีการสอนของครูจะเน้นตัวนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ 
เนื่องด้วยไม่ได้มีการบังคับจากโรงเรียนว่าต้องสอนแบบใด ซึ่งส่วนใหญ่ในปัจจุบันครูเองจะใช้
เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการสอนและจะมีทั้งใช้วิธีการสอนที่ตนเองถนัดและคิดเห็นว่ามีความ
เหมาะสมควรจะใช้วิธีในการสื่อสารให้กับนักเรียนเพื่อความรู้ความเข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้นในเรื่องที่
ครูสอนมากที่สุด ดังนั้นรูปแบบการสอนและวิธีการสอนจึงมีหลากหลายวิธีการทั้งที่เป็นกา รสอน
แบบสาธิต แบบบรรยายแบบกลุ่ม มีการสนทนาบ้าง หากเป็นนักเรียนชั้นประถมต้นๆครูส่วน
ใหญ่จะใช้วิธีการสอนโดยการสื ่อสารแบบมีภาพประกอบในการสอน ทั้งที่เป็นของจริง เช่น 
ผลไม้ สิ ่งของที่พอจะสามารถให้เด็กได้เห็นกับตาจริงๆ ได้สัมผัสจริงๆ นอกจากนี้อาจจะเป็น
รูปภาพ (Picture Card) รวมไปถึงหนังสือ เพราะเด็กในวัยดังกล่าวจะชอบรูปภาพที่สวยงาม มี
สีสันสดใส ท าให้นักเรียนอยากที่จะเรียนรู้ทั้งนี้เนื่องด้วยแต่ละห้องเรียนก็จะมีทั้งนักเรียนที่รับรู้
ได้อย่างรวดเร็วและมีทั้งนักเรียนที่รับรู้ได้ช้ากว่าคนอื่นดังนั้นรูปแบบการสอนของครูก็ขึ้ นอยู่กับ
ว่าแต่ละห้องเรียนนักเรียนมีการรับรู้อย่างไรบางครั้งอาจจะต้องเน้นย้ ามากส าหรับห้องเรียนที่



 

107 
 

ค่อนข้างเรียนอ่อนซึ่งรูปแบบจะแตกต่างกันโดยครูผู้สอนจะเป็นตัวแปรที่ส าคัญในการรับรู้ของ
นักเรียน 
 “…วิธีการสอนก็มีการใช้สื่อเทคโนโลยีส่วนหนึ่ง จากการที่เอาตัวนักเรียนมาเป็นส่วนร่วมส่วน
นี้จะเยอะหน่อย และอุปกรณ์เป็นPicture Card เป็น Card หรือหนังสือเป็นอะไรก็แล้วแต่ที่พอจะท า
ให้เด็กสนใจมากขึ้น…” 
(ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…เราไม่ได้มีการเรียนการสอนแต่จะเป็นการสนทนามากกว่า และจะพยายามให้นักเรียน
ออกส าเนียงที่ถูกต้อง เราจะเริ่มต้นชั้นเรียนด้วยการร้องเพลงภาษาอังกฤษเพ่ือให้นักเรียนคุ้นเคยกับ
ค าภาษาอังกฤษ และหลังจากนั้นฉันก็มักจะใช้โปรเจ๊กเตอร์ในการสอนสิ่งที่เตรียมมาให้นักเรียน…” 
 (ครู เอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…รูปแบบเหรอค่ะ ก็ต้องปรับให้เข้ากับนักเรียนแต่ละห้อง อย่างเช่น ป.4 มี3 ห้อง ห้อง
เก่งก็จะอยู่ห้อง1 การสอนก็ต้องเป็นไปอีกรูปแบบหนึ่ง ห้อง2 เด็กก็จะดื้อขึ้นมาหน่อย เราก็ต้อง
หาวิธีปราบเขาให้อยู่ ห้อง3 ระดับก็นี้อ่าค่ะ แต่ว่าห้องสามบางทีเขาจะดีอย่างนี้ แต่ความจ าเขา
จะไม่เต็มที่ เราก็ต้องเอาวิธีอื่นค่ะ เช่นจะเอาสิ่งของมาล่อ เอาลูกอมมาล่อเพื่อให้เขาแบบตั้งใจ
เรียน แล้วแบบกระตุ้นเขาไปในตัว บางทีเด็กเขาก็จะชอบเรียนแต่ว่าไม่รู้เรื่องอะไรยังนี้ บางทีใน
ห้องเรียนเราสอนเขาเข้าใจแต่เอาไปสอบคือไม่รู้เรื่องเลย…” 
 (ครู ฌอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 ด้านสื่อการสอน 
 สื่อการสอนที่ใช้ส าหรับเป็นสื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้และเข้าใจถึงเนื้อหาที่ครูต้องการสอน
เป็นสิ่งส าคัญเปรียบเสมือนประตูสู ่แสงสว่างที่นอกจากครูเป็นผู้ที ่จะผลักดันให้นักเรียนได้รับ
ความรู้ การที่จะท าให้นักเรียนมีความสนใจที่อยากจะเรียนรู้ สนใจในสิ่งที่ครูก าลังน าเสนอ ความ
สวยงาม สีสัดสดใส ยังเป็นแรงดึงดูดให้นักเรียนเข้าไปเรียนรู้และสนใจท าความเข้าใจมากยิ่งขึ้น 
ส าหรับสื่อที่ครูผู้สอนใช้นอกจากหนังสือแล้วทางโรงเรียนมีห้องที่ไว้ส าหรับให้ครูได้เข้าไปหยิบยืม
สื่อต่างๆแต่ก็ยังมีค่อนข้างน้อย ส่วนใหญ่สื่อที่ครูเลือกใช้ก็จะเป็นบัตรค า ภาพค าศัพท์ที่แยกเป็น
หมวดค าต่างๆ May Mapping ที่ดูแล้วสามารถเข้าใจถึง Concept หรือความคิดรวบยอดของ
เรื่องนั้นๆได้ง่ายดายและยังเป็นการฝึกหัดให้นักเรียนมีความคิดรวบยอดเพื่อความเข้าใจอย่าง
แท้จริงมิใช่เป็นเพียงการท่องจ าและยังท าให้นักเรียนได้เห็นมิติของความรู้ การเกิดขึ้น การสิ้นสุด
ของความคิดได้อย่างครบวงจรเอกสารที ่เป ็นล ักษณะชีทที ่ค ุณครูเ ตร ียมเองเพื ่อเ พิ ่มเต ิม
นอกเหนือจากที่ในหนังสือมีโดยอาจจะเป็นสิ่งส าคัญหรือเป็น KeyWord ส าคัญที่ช่วยให้นักเรียน
ได้เข้าใจในเรื่องนั้นได้ดียิ่งขึ้น Power Point ซึ่งเป็นช่องทางในการน าเสนอเนื้อหาสาระที่ครู
เลือกที่จะให้นักเรียนได้ดู เพื่อให้กระบวนการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเมื่อ
ครูมีการเตรียมตัวการสอนมาดีแล้วซึ่งไม่ใช่เป็นยุคสมัยที่ยังมีการเขียนบนกระดานไวท์บอร์ด
อาจจะท าให้กระบวนการสอนล่าช้าไปท าให้นักเรียนได้ผลประโยชน์น้อยลงไปนอกจากนี้ยังมี
ห้อง Lab มีห้อง E-Library รวมถึงห้องสมุดปกติ และห้องคอมพิวเตอร์ที่โรงเรียนมีบริการให้นักเรียน
สามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้อย่างสะดวกเข้าไปอ่านหนังสือที ่เป็นทั ้งหนังสือเร ียนเพิ่มเติม 
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นิตยสาร วารสาร นิทาน หรือแม้แต่การให้นักเรียนได้หยิบยืมวิดีโอที่เกี ่ยวข้องกับการได้รับ
ความรู้เพ่ิมเติมนอกเหนือจากที่ครูได้ให้ในห้องเรียนแล้ว 
 “…ก็มีการใช้สื่อเทคโนโลยีส่วนหนึ่ง จากการที่เอาตัวนักเรียนมาเป็นส่วนร่วมส่วนนี้จะ
เยอะหน่อย และอุปกรณ์เป็นPicture Card เป็น Card หรือเป็นอะไรก็แล้วแต่หนังสือ…” 
(ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ท าเองก็มี แล้วแต่เหตุ ยืมห้องสื่อบ้าง แต่ส่วนใหญ่ก็จะยืมนะพวกบัตรค า บัตรภาพก็จะมา
เอาห้องสื่อ หรือไม่ก็ใช้จอโทรทัศน์ 29 นิ้ว ในห้องเรียนเสียบกับ I pad แล้วก็ใช้สอน…”  
(ครู ฌอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…ห้องอา เซ ียน เป ็นสื ่อ ใหญ่ ส ่วนใหญ่จะเป ็นภาษากลางของอาเซ ียนนั ้นก ็ค ือ
ภาษาอังกฤษ ซึ่งในปีสองปีที่แล้วเราจะมีสื่อไปวางห้องเอาเซียนเลย พวกเกมส์ การ์ดบัตรค า 
พวก Words ต่อค าศัพท์ แต่พอปีหลังๆ เราจะมีห้องสื่อกลางอยู่ และสื่อส่วนใหญ่จะเป็นครู
จัดหามาเองครับ อาจจะซื้อมาท าเอง แต่ส่วนใหญ่จะเป็นการซื้อมา…” 
(ครู ญอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 จากการสัมภาษณ์เห็นได้อย่างชัดเจนว่าครูในปัจจุบันสามารถน าเทคโนโลยีเข้ามาเป็น
ส่วนหนึ่งในการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์สูดสุดอีกทั้งยังเป็นตัวอย่างที่ดีกับนักเรียนใน
การใช้เทคโนโลยีให้เกิดการเรียนรู้มิใช่เพียงแค่มีเทคโนโลยีเพ่ือไว้ดูหนัง ฟังเพลง เล่นเกม 
 ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
 ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ภายในโรงเรียนถือได้ว่าเป็นสิ่งส าคัญและมีความจ าเป็นใน
การศึกษาเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งยังเป็นช่องทางที่ส าคัญในการเปิดโลกแห่งการเรียนรู้ให้กับ
นักเรียนได้เรียนรู้อย่างเต็มที่ ประสิทธิภาพของนักเรียนที่มีมากหรือน้อยก็ยังคงต้องขึ้นอยู่กับสิ่ง
โรงเรียนคิดและจัดให้ทั่วถึงและเพียงพอกับนักเรียนทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน ทั้งห้องสมุดที่เป็น
เสมือนขุมทรัพย์ของแหล่งความรู้ที่นักเรียนได้รับรู้เพิ่มเติมจากสิ่งที่อยู่ในห้องเรียนที่ตัวนักเรียน
เองสามารถค้นคว้าได้อย่างอิสระตามความชอบของแต่ละบุคคลดังนั้นในห้องสมุดจ าเป็นต้อง
เพียบพร้อมไปด้วยสื่อต่างๆหลากหลายชนิดที่จะสามารถถ่ายทอดองค์ความรู้ให้กับนักเรียนใน
ทุกแขนงวิชาไม่ใช่เฉพาะภาษาอังกฤษ อาจเป็นทั้งหนังสือที่มีความน่าสนใจ น่าอ่าน หรืออาจจะ
เป็นนิทานดีๆที่เป็นภาษาอังกฤษที่สามารถอ่านได้ง่ายๆ เข้าใจได้ง่ายๆหรือที่ดึงดูดให้นักเรียน
อยากที่จะอ่านหนังสือ แม้จะเป็นนิทานแต่ถือว่าเป็นการฝึกการอ่านของนักเรียนได้ 
 “ดังนั้นหากจะท าให้ห้องสมุดเป็นที่ที่นักเรียนเข้าไปแล้วได้รับความรู้จริงๆจ าเป็นต้องให้
ความส าคัญกับสิ ่งที ่เลือกมาให้นักเรียน เป็นสิ ่งที่เหมาะสมกับวัยของตัวนักเรียนใช่ว่าจะสั ่ง
หนังสือหรือสื่อที่ครูอยากอ่าน ได้เพียงเท่านั้นควรคิดถึงความต้องการของนักเรียนเป็นส่วนใหญ่
จึงจะท าให้ห้องสมุดเต็มไปด้วยนักเรียนที่ก าลังค้นหาองค์ความรู้จากสื่อต่างๆใช้ เป็นแหล่งที่
นักเรียนเข้าไปสุมหัวกันในเรื่องไร้สาระ หรือกลายเป็นที่ที่นักเรียนไปนั่งพูดคุยกันเพราะฉะนั้นจะ
โทษใครเพียงฝ่ายเดียวไม่ได้ที่มีสถิติของคนไทยในการอ่านหนังสือเพียง 7บรรทัดต่อปีต่อคน ซึ่ง
ปัญหาที่เกิดขึ้นส่งผลให้เป็นค่านิยมหรือวัฒนธรรมที่ไม่น่าจดจ าสักเท่าไหร่ เราควรสนใจต้นตอ
ของสาเหตุนั้นๆให้มากยิ่งขึ้นไป” 
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 “…มีค่ะ ใหญ่มาก มีหนังสือพร้อมในห้องสมุด ในห้องสมุดติดแอร์ และในห้องเรียนมีโทรทัศน์
ทุกห้อง ห้องของวิทยาศาสตร์จะมีโปรเจกเตอร์ใหญ่ส าหรับสอน Teacher เขาจะอธิบายได้ดีมาก 
เวลาสอนน่าสนใจ…” 
(ครู ฌอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…มีห้องLab มีห้องE-Library มีห้องสมุดปกติ มีห้องคอมพิวเตอร์ที่เด็กสามารถเข้าไป
Searchหาข้อมูลที่เกี่ยวกับการอ่าน การอะไรแบบนี้ และยังมีสื่อที่ครูท าเองเด็กสามารถเรียนรู้ได้ใน
ห้องด้วยส่วนหนึ่ง…” 
 (ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 

ด้านการวัดผลและประเมินผล 
 วิธีการวัดและประเมินผลจากการศึกษาเล่าเรียนเป็นสิ่งที่ส าคัญที่บอกได้ว่านักเรียนมี
ความรู้อยู่ในระดับใด ดังนั้นวิธีในการวัดและประเมินผลจึงจ าเป็นที่จะต้องมีความยุติธรรม ซึ่ง
ส่วนใหญ่แต่ละโรงเรียนก็มีเกณฑ์ในการประเมินผลการเรียนของนักเรียนที่คล้ายๆกัน คือผล
ออกมาในรูปแบบของเกรด 1– 4 ซึ่งเป็นปกติทั่วไป  
 นั่นคือแต่ละภาคการศึกษาก็จะมีคะแนนเก็บที่สามารถให้นักเรียนได้แสดงความสามารถ
ทั้งที่เป็นข้อสอบย่อยหรือตัวของผลงานอื่นๆที่ครูแต่ละคนก็มองหมายงานแตกต่างกันออกไป 
และอีกส่วนหนึ่งก็เป็นคะแนนที ่ได้มาจากการสอบวัดความรู ้ประจ า ปีที ่ใช้ข้อสอบที ่มาจาก
ส่วนกลางซึ่งจะมีคะแนน 40% จะเห็นได้ว่าคะแนนในส่วนที่เป็นคะแนนเก็บนักเรียนสามารถท า
ได้โดยมีคะแนนถึง 60% ของคะแนนทั้งหมดซึ่งถือว่าเป็นคะแนนส่วนใหญ่ ซึ่งอาจมาจากการ
ทดสอบการอ่าน การฟัง การสนทนา การน าเสนอหน้าชั้นของนักเรียน และรวมถึงผลงานอื่ นๆที่
คร ูได ้มอบหมายจากตรงนี ้ก ็รู ้แล ้วว ่า ไม่ใช ่เพ ียงความรู ้เท่านั ้นที ่โ รงเร ียนต้องการวัดและ
ประเมินผลยังมีในส่วนของการท างานส่ง การตั้งใจด้านอื่นๆตลอดทั้งภาคการศึกษา และยังไม่
รวมถึงแต่ละปีการศึกษานักเรียนทุกคนต้องเข้าพบเพื่อสอบตัวต่อตัวกับผู้อ านวยการโรงเรียน 
(Father) ก่อนเลื่อนระดับชั้นต่อไป  
 “…การวัดประเมินผลก็วัดจากการสอบกลางภาค สอบปลายภาค และทางโรงเรียนก็จะมีครบ
ทั้งการReading การอ่านในห้องเรียน และมีการสอบวัดผลด้วย มีการ Listenการฟังก็มี และก็มีใน
เรื่องของการ Conversation การสนทนา ก็การวัดผลเราสามารถวัดได้จากการเรียนการสอนของ
นักเรียน การสอบกลางภาค และการสอบปลายภาคและผลของการเก็บคะแนน…” 
 (ครู ขอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…ของพ่ีก็คือจะให้เกณฑ์พร้อมเลย เช่น การท า May mapping อย่างน้อยๆ วาดภาพ
พร้อมเขียนค าศัพท์ได้ถูกต้อง 5 คะแนน ภาพชัดเจน ตรงนี้ 3 คะแนน ความสะอาดความ
สวยงาม 2 คะแนน แยกมาเป็นประเด็กๆ เลย ในตรงนี้นะคะ…” 
(ครู ฉอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…การวัดประเมินผลก็วัดจากการสอบกลางภาค สอบปลายภาค และทางโรงเรียนก็จะ
มีครบทั้งการReading การอ่านในห้องเรียน และมีการสอบวัดผลด้วย มีการ Listenการฟังก็มี 
และก็มีในเรื่องของการ Conversation การสนทนา ก็การวัดผลเราสามารถวัดได้จากการเรียน
การสอนของนักเรียน การสอบกลางภาค และการสอบปลายภาคและผลของการเก็บคะแนน…” 
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 (ครู ฉอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…กลางภาคแล้วก็ปลายภาคเราใช้ข้อสอบจากซาเลเซีย แต่ถ้าสอบเก็บคะแนนย่อยๆ 
ครูออกเอง แล้วก็การสอบอย่างนี้นักเรียนเรามีสมุดศัพท์ใช่ไหมค่ะ ครูวิชาภาษาอังกฤษต้องออก
ข้อสอบศัพท์อีก 30 ข้อ ให้นักเรียนเพ่ิมเติมไป…” 
(ครู ซอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 
 2) ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ในปัจจุบัน 
 สืบเนื่องด้วยภาษาอังกฤษถือเป็นภาษาที่สองที่ใช้ในการติดต่อสื่อสารของคนทั่วโลกหรือ
จะเรียกว่าเป็นภาษาสากลก็ว่าได้ และอย่างที่ทราบกันดีอยู่แล้วว่าเด็กไทยมีน้อยมากที่สามารถ
ฟัง พูด อ่าน และเขียน ได้เป็นอย่างดี แม้ประเทศไทยกระทรวงศึกษาธิการได้เห็นความส าคัญ
ตรงจุดนี้ได้เขียนหลักสูตรให้มีการเรียนการสอนในโรงเรียนอย่างเข้มข้นตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 1 ถึงมหาวิทยาลัยก็มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอยู่ในทุกระดับและในทุกๆแขนงวิชา 
หากมองย้อนดูเพื่อที่จะพิจารณาถึงสาเหตุและปัญหาในการจัดการเรียนการสอนที่ประสิทธิผล
อยู่ในระดับที่ถือว่าวิกฤติของเด็กไทย โดยปัจจุบันหลักสูตรที่ใช้เป็นหลักสูตรการศึกษาปี พ.ศ.
2551 ที่จะเน้นเข้มข้นในเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งหากดูผ่านๆเด็กไทยสามารถท าข้อสอบ
ได้ ทั้งนี ้เมื่อฝรั่งหรือครูต่างชาติได้เห็นข้อสอบที่ใช้ในการวัดและประเมินผลความรู้เด็กไทยก็
ถึงกับร้องเป็นเสียงเดียวกันว่า “ยาก เป็นข้อสอบที่จ าเป็นต้องท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัดความรู้ที่มี
อยู ่ในเด็ก ข้อสอบเป็นข้อสอบที่ต้องอาศัยการท่องจ า”แต่หากมองเรื ่องการพูด การสื ่อสาร
ภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยถือว่าสอบตกไปโดยปริยายทั้งนี้อาจเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับรูปแบบ
ของสังคม วัฒนธรรมของประเทศไทยที่ปกติแล้วไม่ได้มีการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกัน พ่อ
แม่ ครู อาจารย์ รวมถึงเพื่อนๆของนักเรียนเองก็ใช้เฉพาะภาษาไทยในการสื่อสารระหว่างกัน 
ดังนั้นจึงอาจจะส่งผลต่อเจตคติในด้านลบของนักเรียนที่ว่าภาษาอังกฤษเป็นอะไรที่ยาก เป็น
อะไรที่ห่างไกล คิดอยู่แค่ว่าไม่ใช้ภาษาที่เราใช้ เป็นภาษาอะไรไม่รู้ จ ายาก จ าไม่ได้ เพราะคิดว่ายาก
เลยไม่ต้องการที่จะเรียน ไม่มีความสนุก ยิ่งระดับโตๆ เห็นได้ชัด นักเรียนไม่ตั้งใจเรียน ไม่สนใจเรียน 
ประกอบกับการเรียนในเรื่องไวยากรณ์ เป็นเรื่องที่ถือว่าไม่ค่อยเหมาะส าหรับเด็กเล็กๆ เพราะ
เด็กเล็กๆ ควรมีการเริ่มต้นด้วยการฝึกหัดออกเสียงให้ชัดเจน ฝึกพูดคุยสนทนาระหว่างกัน และ
ใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน ต้องท าให้เขารู้สึกว่าไม่ยากและใช้ในชีวิตประจ าวันได้เป็นเรื่องสนุก 
ทั้งนี้ก็อาจจะเกี่ยวข้องกับกระบวนการเรียนการสอนที่ครูได้ออกแบบว่ามีความเหมาะสมด้วย
เช่นกัน และสิ่งที่ส าคัญคือเด็กไทยไม่กล้าแสดงออกซึ่งเป็นจุดบอดของเด็กไทย 
 ทั้งนี้ประเด็นที่อาจจะถูกมองข้างไปนั่นคือการที่ครูภาษาอังกฤษมีไม่เพียงพอต่อความ
ต้องการ และประกอบกับเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ครูที่มี
ความรู ้ความสามารถไม่อยากที ่จะเข้ามาอยู ่ในพื ้นที ่จ ึงจ า เป็นที ่โรงเร ียนต้องใช้คร ูที ่ม ีแค่
ประสบการณ์เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียน ครูดังกล่าวส่วนใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้าน
ภาษาโดยตรงเพราะถือว่ามีความส าคัญมากส าหรับการเริ่มต้นในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ส าหรับเด็กตั้งแต่เล็กๆ ที่ต้องการการเรียนการสอนในรูปแบบ Phonics (โฟนิกส์ คือ วิธีการเรียน
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การสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการประสมอักษร A - Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็น
ขั้นตอน) แต่หากเป็นเรื่องไวยากรณ์ครูที่ไม่ได้จบตรงเอกมาก็สามารถสอนได้เป็นอย่างดี ทั้งนี้ประเด็น
ที่ส าคัญอีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนเด็กในห้องเรียนมีจ านวนมากจนเกินไปท าให้ส่งผลต่อ
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลลดลงเห็นได้อย่างชัดเจนในการเรียนการสอนอย่างทุกวันนี้  
 “…อย่างแรกรูปแบบสังคม วัฒนธรรม ไม่เฉพาะของอ าเภอเบตง แต่เป็นภาพรวมของ
ประเทศไทย เรียนภาษาอังกฤษแต่พอกลับบ้านแล้วพูดภาษาไทย เรื่องเจตคติที่ติกลบของนักเรียนว่า
ภาษาอังกฤษยาก ไม่ใช่ภาษาที่เราใช้เลย เป็นภาษาอะไรไม่รู้ จ ายาก จ าไม่ได้ เพราะคิดว่ายากเลยไม่
ต้องการที่จะเรียน ไม่มีความสนุก ยิ่งระดับโตๆ เห็นได้ชัด ไม่ตั้งใจเรียน…” 
(ครู ญอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…ส าหรับปัญหาที่เจออยู่ คือเด็กในแต่ละห้องจะมีความหลากหลาย บางคนถ้าเก่งก็เก่งไป
เลย ส่วนคนที่ไม่ทันเพ่ือนอันนี้ก็ยังมีอยู่ ดังนั้นเราจะจัดการเรียนการสอนยังไงให้เข้ากับเด็ก2กลุ่มที่มี
ความแตกต่างกัน ก็ครูต้องหาวิธีหรือว่ากระบวนการในการสอนด้วย คือครูต้องเพ่ิมเทคนิคตรงนี้เข้าไป
ในการเรียนการสอน…” 
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…การจัดการเรียนการสอนก็อย่างที่บอกไปว่าครูเราไม่ได้จบตรงเอกปัญหาของเราคือตรง
นั้น ถ้าเราได้ครูที่จบตรงเอกเราก็จะได้เลือกในหลายๆอย่างเพราะถ้าครูจบตรงเอกมันก็จะมีทั้งหมวด
ทักษะ การสอน Phonics (โฟนิกส์ วิธีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการ
ประสมอักษร A - Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็นขั้นตอน) เสียง การออกเสียง เพราะฉะนั้นเราจะมีตรงนี้ แต่
ถ้าเรื่องไวยากรณ์ Gramma ทางโรงเรียนค่อนข้างท่ีจะมีความเด่นตรงนั้น…” 
 (ครู ขอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…นี่แหละไม่ชอบเลยหลักสูตรแย่มาก คือคุณเก่งคุณจบ ดร. ก็จริงแต่คุณต้องรู้ด้วยว่าเด็ก ป.
1 เด็กเล็กๆเขาต้องเรียนอะไรก่อน ต้องให้เขาเรียนให้เขารู้สึกว่ามันง่าย มันน่าจะเรียน ไม่ใช่มารู้สึก
ยาก เด็กอะไรที่ยากๆเขาก็ไม่อยากเรียนแล้ว ต้องให้รู้สึกง่าย เขาเรียนได้ เขาชอบ เขาน่าจะเรียน เขา
ก็อยากเรียน ส่วน Grammar ค่อยมาลงตอน ป.4 ป.5 ก็ได้ ทัน ทันเยอะแยะ แต่นี่เขายังไม่รู้เลยว่า
ภาษาอังกฤษท าไม่ฉันต้องมาอย่างนี้ ออกเสียงยังไม่ได้เลย…”  
(ครู งอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 
 3) ความต้องการในด้านต่างๆในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 ท่ามกลางความไม่สงบใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่สังคมส่วนใหญ่จะต้องด าเนินชีวิตราวกับ
ว่าสถานการณ์ยังเป็นปกติ รวมถึงการเรียนการสอนภายในโรงเรียนที่มองดูแล้วเหมือนจะไม่มี
ผลกระทบ แต่ความเป็นจริงอาจส่งผลในทางอ้อม ทั้งนี้ความต้องการในการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษในสามจังหวัดที่ก าลังขาดแคลนครูด้านภาษาเนื่องด้วยเหตุผลที่ครูที่จบด้านภาษาอาจมี
ปริมาณที่ไม่เพียงพอต่อความต้องการ ซึ่งเหตุการณ์ความไม่สงบยังเป็นปัจจัยที่ส าคัญให้ครูที่มีความรู้
ความสามารถไม่อยากเสี่ยงชีวิตที่จะอยู่ภายในพ้ืนที่สีแดง ท าให้ขาดก าลังครูในเหตุผลดังกล่าว แต่ก็ยัง
มีครูอีกส่วนใหญ่ที่เลือกที่จะอุทิศตนเองเพ่ืออุดมการณ์ในการเป็นครูเรือจ้างที่อยากจะส่งลูกศิษย์ให้ไป



 

112 
 

ถึงฝั่ง ให้เด็กได้มีความรู้ความสามารถที่จะดูแลตัวเองและมีอาชีพในภายภาคหน้า  ความต้องการครู
ภาษาที่จบตรงเอกเพ่ือมาสอนเด็กใน 3 จังหวัดมีมากเป็นล าดับหนึ่ง เนื่องจากเหตุการณ์ในปัจจุบันมี
ครูที่สอนภาษาอังกฤษส่วนใหญ่มีทั้งครูที่จบด้านภาษามาโดยตรง อีกส่วนเป็นครูที่มีประสบการณ์ด้าน
ภาษาอังกฤษด้วยอาศัยที่สอนมานาน และมีครูชาวต่างชาติมาเสริมในด้านของส าเนียงการออกเสียง 
การสนทนา ส่วนครูไทยคอยเสริมในส่วนของค าศัพท์ ไวยากรณ์ (Grammar) นอกจากนี้ครูยังต้องการ
ในส่วนของสื่อการเรียนการสอนจ าพวกหนังสือ E-Book หนังสือนิทานสั้นๆ อ่านง่ายๆ และมีสีสันที่
สดใสเพ่ือดึงดูดเด็กอยากที่จะอ่านและเกิดความสนใจในภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น และยังมีในส่วนของ
ค าศัพท์ที่เป็นแบบ Picture Dictionaryและครูยังอยากให้แต่ละโรงเรียนมีห้อง Lab ภาษาอังกฤษ ไว้
ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาโดยตรงทั้งหมดนี้เป็นความต้องการเพ่ือที่จะพัฒนาหรือดึงศักยภาพใน
ตัวเด็กออกมาได้มากที่สุดเพ่ือผลประโยชน์ได้กับเด็กนักเรียนมากที่สุด และสุดท้ายอยากให้โรงเรียนมี
เวลาหรือส่งเสริมให้เด็กได้ใช้ภาษามากกว่าที่เป็นอยู่เพ่ือเด็กนักเรียนจะได้น าสิ่งที่เรียนมาน าไปปรับใช้
เมื่อเกิดขึ้นในสถานการณ์จริงเพราะปัจจุบันเด็กไม่กล้าแสดงออกเพราะทั้งไม่มีโอกาสและทั้งบุคคล
รอบข้างทั้ง พ่อแม่ ผู้ปกครอง ครู หรือแม้แต่เพ่ือนนักเรียนด้วยกันไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร 
เพราะหลักการของการเรียนภาษาไม่ใช่เพียงแค่ท าข้อสอบได้คะแนนดีๆ แต่การเรียนภาษานั้นเพ่ือ
สามารถน าไปปรับใช้ได้จริง 
 “…ความต้องการคือ อยากได้ครูที่จบโดยตรงเอก หรือกลุ่มวิชาเอกก็จะดี…”  
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…พ่ีไม่ได้จบเอกภาษาอังกฤษ มีประสบการณ์มาประมาณ5ปีเฉพาะช่วงเย็นสอนพิเศษ การ
พูด การออกเสียง แบบฝึกหัดเล็กๆน้อยๆ ส่วนใหญ่ก็ได้สอนทุกระดับชั้น ในวิชาการงานอาชีพและ
เทคโนโลยี สอนคอมพิวเตอร์ ซึ่งก็ต้องใช้ภาษาอังกฤษ เด็กไม่รู้ภาษาอังกฤษเลยก็จะท าไม่ได้…” 
(ครู ชอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ก็สถานการณ์ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้เท่าท่ีเรารู้อยู่ก็คือเหตุการณ์ความไม่สงบเกิดขึ้น
ก็มีการเปลี่ยนแปลงหลายอย่าง ส าหรับตัวครูเองและส าหรับนักเรียนด้วย ส าหรับครูก็มีความ
หวาดกลัวในการเดินทางมาสอนท าให้ครูหลายคนก็ย้ายไปที่อ่ืน บางคนมีความสามารถแต่ไม่กล้าที่จะ
อยู่ก็ท าให้เกิดความจ ากัดด้านครูที่มีประสิทธิภาพในการเรียนการสอนต้องเจอด้านนี้…” 
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…อยากให้ช่วยก็จะเป็นสื่อหนังสืออ่านเป็นหนังสือประกอบดูให้กับเด็กนักเรียน นิทานเด็ก 
อันนี้ก็น่าจะเป็นประโยชน์กับเด็ก หรือการ์ตูนที่ส าหรับอ่าน…” 
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…ส่วนหนึ่งก็สื่อนะที่อยากได้มากก็เรื่องของตัวที่เป็นพวกหนังสือ E-Book อะไรพวกนี้ 
หนังสือนิทานอะไรพวกนี้ ค าศัพท์ ที่เป็บแบบว่า Pictuer Dictionary ต้องการมากนิดนึง…”  
(ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ก็สื่อคะ สื่อการสอน ท าเป็นนิทานเกี่ยวกับภาษาอังกฤษ เด็กๆเล็กเขาชอบดูอะไรที่
สวยๆ งามๆ ถ้าภาพไม่สวยเขาก็ไม่ดู แผ่นภาพอะไรอย่างนี้คะ และด้านล่างอาจเป็นประโยค
ภาษาอังกฤษสั้นๆ พอถัดไปก็ต่อประโยคนั้นต่อไป คือให้เขาเกิดความเคยชิน บอกไม่ถูกคะคือ
เราสอนเองแล้วจะรู ้ความต้องการของเด ็กอะคะ ว ่า เขาชอบแนวไหน เด ็ก เดี ๋ยวนี ้ชอบ
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ภาพเคลื่อนไหว ภาพสีสวยงาม สื่อและก็คนไทยไม่ค่อยมีโอกาสเกี่ยวกับฝรั่ง ก็ถ้ามีห้อง Lab 
ภาษาอังกฤษ ไว้ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาก็จะดีมาก…” 
(ครู งอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ตรงนี้คือความต้องการของครูทุกคนในการสอนภาษาอังกฤษคือ อยากให้เด็กได้พูด
ภาษาอังกฤษ อยากให้เด็กได้สนทนา ปัญหาของเด็กเราคือเด็กไม่กล้า เช่นบางที Teacher  ฝรั่งมาพูด 
โอ๊ย ท าไมเด็กเราไม่กล้า บางที Teacher ทักทายเด็กบางคนก็อ้ึง ก็เงียบ ฉันจะตอบอะไรดี คือบางที
เด็กไทยเราบางทีต้อง Fit ต้องแปะๆๆต้องตอบอะไรที่แปะๆ และบางทีสังคมบ้านเราก็ไม่มีฝรั่งมาก 
คืออยากให้เด็กเรามีความกล้าคือไม่ใช่เฉพาะโรงเรียนนี้ คือเกือบทุกๆโรงเรียนที่เด็กเราไม่กล้า 
ผู้ปกครองเองก็อยากให้เด็กมีความกล้าตรงนี้ แต่เด็กก็ยังท าเท่าที่ควรไม่ได้ ประมาณ 70 – 65% นะที่
พอจะท าได้ที่ยังอีก 35% คือยังขาดมากๆเลย ยังไม่ม่ันใจว่าฉันตอบถูกมั้ย อะไรแบบนี้…” 
(ครู งอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 
 4) นโยบายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ในปัจจุบัน และความต้องการเพิ่มเติมและปรับลดในส่วนต่างๆ 
 ปัจจุบันนโยบายการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน  3 จังหวัดชายแดน
ภาค ใต ้ ในด ้านหล ักส ูต รก ็ถ ือว ่าม ีคว าม เป ็นมาตรฐานตามหล ักส ูต รแ กนกลา งตามที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด ปี พ.ศ. 2551 และทางโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ได้มีหลักหลักสูตรซาเลเซีย ซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะแต่ก็ยังอยู่ในกรอบของ
หลักสูตรแกนกลางอยู่แต่จะเป็นหลักสูตรที่เน้นเข้มข้นในด้านของภาษาอังกฤษมากกว่าปกติ  
และยังมีห้องที่นักเรียนได้มีการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษทุกวิชา ดังนั้นก็ถือว่าในเรื ่อง
หลักสูตรมีความเข้มข้นมากอยู่แล้วครูส่วนใหญ่ก็ให้ความเห็นว่าเรื่องเพิ่มเติมในเรื่องนโยบาย
และหล ักส ูตรคงไม่ม ีแต ่แค ่อยากให้โ รง เร ียนให ้ความส าค ัญกับการที ่เ ด ็กน ักเร ียนได ้ใช้
ภาษาอังกฤษมากกว่านี ้ ทั ้งในการสนทนาในห้องเรียน นอกห้องเรียน และอยากให้ครูใน
โรงเรียนใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารพูดคุยเพราะปัจจุบันครูพูดคุยเป็นภาษาไทยซึ่งท าให้เด็ก
ยิ่งรู้สึกว่าภาษาเป็นสิ่งที่ไม่ได้ใช้ เมื่อไม่ได้ใช้ก็ไม่ได้เกิดการพัฒนาดังนั้นควรส่งเสริมให้นักเรี ยน
ได้พูดมากกว่านี้ และควรหาแนวทางในการจะท าให้นักเรียนลดความกลัว เพิ่มความกล้าหรือหา
จุดที ่สามารถดึงความกล้าแสดงออก กล้าที ่จะพูดภาษาอังกฤษมากกว่าที ่เป็นอยู ่ ทั ้งนี ้ยังมี
ประเด็นที่อยากให้หลักสูตรหรือนโยบายจากส่วนบนก าหนดให้เด็กได้พูดได้ มากกว่าการไปให้
ความส าคัญกับไวยากรณ์มากจนเกินความจ าเป็น มากจนเด็กพูดไม่ได้ กลายเป็นค าถามในใจเด็ก
ว่าเรียนไปเพ่ืออะไร เรียนไปก็ไม่ได้ใช้จริงซึ่งเป็นจุดเริ่มต้นของความเบื่อหน่ายภาษาอังกฤษ 
 “…ก็ถ้าเป็นปัจจุบันก็น่าจะเพ่ิมนะไม่น่าจะลดนะ เรื่องของการที่เด็กได้สื่อสารมากยิ่งขึ้น เด็ก
สมัยนี้ใช้ IT มากเกิน แต่พอด้านภาษาอังกฤษ การใช้ภาษาไม่ค่อยกล้าแสดงออกไปแสดงออกในด้าน
อ่ืนซะมาก แต่จริงๆแล้วเด็กท าได้แต่เขาไม่มาทางด้านภาษาอังกฤษทางนี้…” 
(ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…นโยบายที่นี่ดีคะ ผลักดันให้เด็กพูดภาษาอังกฤษได้ แต่ตัวคุณครูเองจะเอาเวลาไหนเพราะ
ต้องตามหลักสูตรให้ทันถ้าไม่ทันก็เดี๋ยวเด็กท าข้อสอบไม่ได้อีก เพราะคนไทยวัดเด็กเก่งที่ข้อสอบ ซึ่ง
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จริงๆแล้วมันไม่ใช่ แล้วเด็กที่เก่งเขาจะเก่งในเรื่องความจ า บางคนเก่งเรื่องความรู้รอบตัวเขาเก่งนะ 
ถามเด็กเรียนตอบไม่ได้ แต่บางคนเขาตอบได้ ซึ่งเก่งจากประสบการณ์ เก่งจากความรู้รอบตัว ซึ่งคน
เก่งมาวัดการท่องอยู่มันไม่ใช่แล้ว ซึ่งฝรั่งเห็นข้อสอบของเราก็รู้เลยว่าเป็นแนวท่องชัดๆท่องแล้วจ ามา
สอบ มันไม่ได้เกิดจากการที่วัดความรู้ของเด็ก ความคิดของเด็ก…” 
(ครู งอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ควรลด Grammar ให้เด็ก แล้วไปเพิ่มในส่วนของการพูดคุยให้เกิดความเคยชิน เพราะค า
ที่ครูพูดบ่อยๆคืออย่างนี้นะ ก็เหมือนภาษาไทยนะ เช่น ถามว่า “กินข้าวแล้วยังๆๆ” เขาจะได้รู้ว่าตอบ
ยังไง ถูกมั้ย? เด็กมันต้องมาจากความเคยชิน การอ่านก็ควรให้อ่านเนื้อเรื่องค าศัพท์ง่ายๆเพ่ือฝึกอ่าน
ก่อนแต่นี่ไม่มีคะ ส่วนมากเด็กอ่านไม่ออก เด็กรุ่นใหม่อ่านไม่ออก เด็กที่โตมากับเทคโนโลยีก็จะเป็น
แบบนี้…” 
(ครู จอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “…ส าหรับการจัดการเรียนการสอน อยากให้ เป็นไปในรูปที่นักเรียนได้ใช้ภาษาใน
ชีวิตประจ าวัน การใช้ภาษาท่ีน าไปประกอบอาชีพ เน้นเรื่องการใช้ Grammar เพราะว่าจะมีการสอบ
วัดผล และการสอนที่ให้เด็กรู้ Grammar เพ่ือจะใช้ในอนาคตได้ ในระดับเด็กเล็ก ป.1 ป.2 ป.3 ก าลัง
มองว่าควรเป็นเรื่อง Grammar ให้กับเขา ส่วนเด็กโตก็อย่าเน้นเรื่อง Grammar เพียงอย่างเดียวให้
เน้นเรื่องการประยุกต์ใช้ด้วยให้ปรับ50:50…” 
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…อยากให้เด็กเรามีส่วนร่วมในการสนทนา พูด ภาษาอังกฤษโดยการ ทั้งคุณครูทั้งนักเรียน 
เหมือนเป็นการสนทนาไม่จ าเป็นแค่ในห้องเรียน อยากจะส่งเสริมให้เด็กเราพูดนอกห้องเรียน ส่วน
ใหญ่คนไทยเราจะไปFixที่เกี่ยวกับไวยากรณ์ คนไทยเราตรงนี้ยังไม่มีความพร้อมในด้านการพูด คือ
ส่วนใหญ่จะไปFixตรงที่ว่าไวยากรณ์ แต่ตอนนี้พ่ีก็พยายามบอกลูกพูดไปเลย ถูกผิดฝรั่งเขาไม่ว่าให้เรา
มั่นใจถ้าเรามั่นใจเดี๋ยวเราก็เป็นเอง เพราะคาบภาษาอังกฤษเสริมก็มีทุกวัน Teacher ก็ฝึกให้พูด 
สัมภาษณ์ตัวต่อตัวเลย ที่พ่ีสังเกตเห็น Teacher ก็พยายามให้เด็กได้พูดทุกคนแต่เด็กเราไม่กล้า
พอที่จะพูดนั่นคือข้อเสนอที่พ่ีจะพูด…” 
 (ครู ฉอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
  
 5) แนวทางการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 จากเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้นั้นส่งผลให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงหลายอย่าง ในด้านของครูที่หลายคนก็ย้ายไปสอนที่อ่ืนเนื่องจากเกิดความหวาดกลัวจึ ง
เกิดความจ ากัดในด้านครูผู้สอนที่มีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน และในด้านของนักเรียน
เองที่ได้อยู่ท่ามกลางความรุนแรงและบางคนเจอเหตุการณ์หรือประสบการณ์ร้ายๆต่อครอบครัวของ
นักเรียนเอง อีกทั้งในบางโรงเรียนที่อยู่ในพ้ืนที่สีแดง แค่เวลาบ่ายสองนักเรียนอาจจะต้องกลับบ้าน
เนื่องจากความปลอดภัยแก่ตัวเด็ก เพราะฉะนั้นโอกาสในการเรียนในก็มีจ ากัดส าหรับเด็กบางคนท าให้
ส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนลดลงอย่างเห็นได้ชัดเจน 
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 ทั้งนี้โรงเรียนหรือหลักสูตรควรให้ความส าคัญในส่วนที่เด็กแต่ละคนมีข้อจ ากัดหรือมี
ความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึงความส าคัญในจุดนี้ในการที่จะมุ่งที่ตัวเด็ก
มากกว่าการมุ่งในเรื่องของหลักสูตรเพียงอย่างเดียวเพราะปัจจุบันถือได้ว่าหลักสูตรมีความเข้มข้นและ
ยากในระดับหนึ่งแล้วนั้นควรมีการเอ้ือประโยชน์ถึงหรือควรค านึงถึงเด็กส่วนดังกล่าวด้วย สุดท้ายใน
การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่ใช่เพียงแค่จะอยู่ในห้องเรียนแต่สิ่งส าคัญมากกว่านั้นคือการที่
เด็กนักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาอย่างเต็มที่ทั้งภายในโรงเรียน ครูจึงเป็นส่วนผลักดันให้เด็กได้พูด
ภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้มากยิ่งขึ้นและอาจจะมีการสื่อสารไปถึงพ่อแม่ ผู้ปกครอง ด้วยในด้าน
ของการพูดเมื่อเด็กกลับไปถึงบ้านก็อาจจะไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษ และอาจจะมีการศึกษานอกพ้ืนที่
เพ่ือให้เด็กได้มีกิจกรรมในการได้ใช้ภาษาอังกฤษได้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน 
 “…ก็อยากให้มุ่งที่ตัวเด็กมากกว่ามุ่งในเรื่องของตัวหลักสูตร เพราะเด็กมีความรู้ความสามารถ
ไม่เท่ากัน ควรจะเอ้ือถึงเด็กที่ไม่ค่อยเก่งบางทีสงสารเขา เราสอนคนนี้ไปไกลแล้ว คนนี้ยังไม่ได้เลยยัง
อยู่กับที่ ต้องเน้นสัปดาห์ละ3ครั้ง ท ายังไงก็ได้ให้เขารู้เรื่อง เน้นจนว่าเข้าใจคะ…” 
(ครู ชอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
 “… ก็สถานการณ์ใน3จังหวัดชายแดนภาคใต้เท่าที่เรารู้อยู่ก็คือเหตุการณ์ความไม่สงบเกิดขึ้น
ก็มีการเปลี่ยนแปลงหลายอย่าง ส าหรับตัวครูเองและส าหรับนักเรียนด้วย ส าหรับครูก็มีความ
หวาดกลัวในการเดินทางมาสอนท าให้ครูหลายคนก็ย้ายไปที่อ่ืน บางคนมีความสามารถแต่ไม่กล้าที่จะ
อยู่ก็ท าให้เกิดความจ ากัดด้านครูที่มีประสิทธิภาพในการเรียนการสอนต้องเจอด้านนี้ บางโรงเรียนบ่าย
2 ก็ต้องเลิกเรียนแล้วเพ่ือความปลอดภัย ในแถบที่อยู่ในพ้ืนที่สีแดงก็ท าให้เสียโอกาสทางการเรียน 
และโอกาสของการใช้เทคโนโลยีธรรมดาก็มีความแตกต่างจากโรงเรียนที่อยู่ในตัวเมืองอยู่แล้ว…” 
 (ครู กอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…เพิ่มเติมการเรียนนั้นก็มีการเสริมหลักสูตร เป็นกิจกรรมที่เสริมเช่นเราจะมีกิจกรรม
ภาษาในตอนเช้า ตอนเช้าของโรงเรียนทุกโรงเรียนจะมีการสอนทักษะภาษาไทย ภาษามาลายู 
ภาษาจีน ก็คือมีการผสมหลักสูตรอาจจะมีบ้างแต่ตอนนี้เราเก็บไว้แค่เป็นโครงการเฉยๆ เรา
อาจจะมีการแข่งขันภาษาอังกฤษบ้าง…” 
 (ครู ขอ โรงเรียนเจริญศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…ทางโรงเรียนเน้นภาษาอังกฤษ จะจัดให้นักเรียนท่องศัพท์ในตอนเช้า จะมีวันอังคาร 
พุธ พฤหัส ส่วนใหญ่จะให้ Teacher เสนอประโยคภาษาอังกฤษหน้าเสาธงและขอสาสาสมัคร
นักเรียนน าเสนอในตอนเช้าเพ่ือให้นักเรียนได้ฝึกทักษะการฟังในชีวิตประจ าวัน…” 
(ครู ซอ โรงเรียนถนอมศรีศึกษา, สัมภาษณ์, 27 มิถุนายน 2558) 
 “…อย่างแรกเลยก็ให้ก็น่าจะเป็นเรื่องค าศัพท์พ้ืนฐานเด็กต้องท่องได้ อย่างน้อยเราน่าจะ
ก าหนดเด็กได้ว่าต่อวันเขาได้กี่ค าต่อวัน คือต้องได้ทุกวัน ไม่ใช่นานๆท่องครั้งหรือนึกได้ก็ท่อง
อะไรแบบนี้ 2. ก็คือเรื่องเสริมเรื่องของการให้นักเรียนได้พูดได้เยอะในห้อง พูดกับเพื่อน สนทนา
กับครูหรือกิจกรรมตอนเช้า ตอนเที่ยงแล้วแต่ถ้ามีโอกาส อย่างนี้เป็นต้น…” 
(ครู คอ โรงเรียนมานะศึกษา, สัมภาษณ์, 15 มิถุนายน 2558) 
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5) สภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน แนวทางแก้ไข และแนวนโยบายที่เสนอต่อหน่วยงานที่
เกี่ยวข้อง ตั้งแต่ระดับโรงเรียน ระดับเขตพื้นที่ ระดับกรม/กระทรวง 
 

สภาพปัญหา 
แนวทางการแก้ไข 
(วิธีปฏิบัติ) 

แนวนโยบาย 

ด้านผู้เรียน 
1. นักเรียนไม่สามารถฟัง 
พู ด  อ่ า น  แ ล ะ เ ขี ย น
ภาษาอังกฤษได้จริ งใน
ชีวิตประจ าวัน 
2. นักเรียนมีเจตคติด้าน
ลบกับภาษาอังกฤษ 
3. ไม่กล้าแสดงออก 
4.  จ านวนนัก เรียนล้น
ห้องเรียน 
5. ไม่ชอบอ่านหนังสือ 
 

ระดับโรงเรียน 
1.  นักเรียนควรได้ฝึกการใช้
ภาษาอย่ าง เต็ มที่ ทั้ งภายใน
โรงเรียน 
2. ส่งเสริมให้มีการศึกษานอก
พ้ื น ที่ เ พ่ื อ ใ ห้ นั ก เ รี ย น ไ ด้ มี
กิ จ ก ร ร ม ใ น ก า ร ไ ด้ ใ ช้
ภ าษา อั ง กฤษ ได้ ม า กกว่ า ที่
เป็นอยู่ในปัจจุบัน 
3. สร้างบรรยากาศการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษ และเพ่ิมโอกาส
ก า ร ใ ช้ ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ น อ ก
ห้องเรียน 
4. ส่งเสริมการใช้สื่อช่วยในการ
จัดกิจกรรม เช่น การ์ตูน เพลง 
นิทาน เกม สื่อเสียง 
 
 
 
ระดับเขตพื้นที ่
1. ด าเนินการประสานงานกับ
โรงเรียน รวมถึงหน่วยงานต่างๆ
ที่เก่ียวข้องเพ่ือเข้าร่วมกิจกรรม 
2. ติดตามและประเมินผล 

ระดับโรงเรียน 
1. ส่ ง เ ส ริ ม ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 
2. ส่งเสริมการใช้สื่อเทคโนโลยี
สารสนเทศ รวมถึงสื่อสิ่งพิมพ์เพ่ือการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ระดับเขตพื้นที่ 
1. ส่งเสริมการพัฒนาสภาพแวดล้อม
ของโรงเรียนเพ่ือเพ่ิมประสิทธิผลในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
2. ก าหนดติดตามและประเมินผลการ
ใช้สื่ อของครู ในการเรี ยนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
ระดับกรม/กระทรวง 
1. ก าหนดหลักสูตรให้เน้นการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษด้านการสื่อสาร ที่เริ่ม
จากการฟัง การพูด การอ่าน และการ
เขียนตามล าดับ 
 

 ระดับกรม/กระทรวง 
1. จัดค่ายอบรมภาษาอังกฤษ 
(English Camp) เป็นกิจกรรม
ทุกปี 
2. พัฒนาสื่อที่เป็นเทคโนโลยี
สารสนเทศ สื่อสิ่งพิมพ์ 

2. พัฒนาสภาพแวดล้อมที่เป็นการเพ่ิม
ขีดความสามารถทางด้านภาษาอังกฤษ
ของครูและนักเรียน 
3. พัฒนาการใช้สื่อการเรียนการสอน 
ทั้งทางด้านเทคโนโลยี สื่อออนไลน์ สื่อ
สิ่งพิมพ์อ่ืนที่สอดคล้องและตรงตาม
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ความต้องการของโรงเรียนเพ่ือเพ่ิม
ประสิ ทธิ ผ ล ในการ เ รี ยนการสอ น
ภาษาอังกฤษ 
 

ด้านผู้สอน 
1. ครูไม่เพียงพอต่อความ
ต้องการ 
2. ครูจบไม่ตรงเอก 
3. ครูที่มีความรู้ไม่กล้าอยู่
ในพ้ืนที่ 3 จังหวัด 

ระดับโรงเรียน 
1. น าชั่วโมงเรียนภาษาอังกฤษ
มาจัดกิจกรรมเสริมสร้างเจตคติ
ที่ดีและความคุ้นเคยกับเสียง
แ ล ะ ค า ศั พ ท์  ส า น ว น
ภาษาอังกฤษง่ายๆ  
ระดับเขตพื้นที ่
1 .  ส่ ง เ ส ริ ม ก า ร จั ด อ บ ร ม
ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ แ บ บ เ ข้ ม ใ น
ระยะเวลาสั้นๆในช่วงปิดภาค
เรียนปลายปี โดยมีหน่วยงาน 
สถานศึกษา ศูนย์จัดบุคลากรที่
เชี่ยวชาญร่วมจัดอบรมเพ่ือให้
เ กิ ด ป ร ะ สิ ท ธิ ภ า พ แ ล ะ
ประสิทธิผลต่อครูมากท่ีสุด 
 
 

ระดับโรงเรียน 
1.  มุ่ งสร้ างทัศนคติที่ ดีของครู และ
นักเรียนเกี่ยวกับการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
2. มุ่งพัฒนาบุคคลกรครูภาษาอังกฤษ
เพ่ือเพ่ิมศักยภาพในการจัดการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 
ระดับเขตพื้นที่ 
1. พัฒนาครูภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐาน
ในระดับสากล 
 
 

 ระดับกรม/กระทรวง 
1. พัฒนาครูสอนภาษาอังกฤษ
ระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา 
และอาชีวศึกษา ให้มีความรู้
ความสามารถ และทักษะตาม
เกณฑ์ท่ีก าหนด 
2. พัฒนาศักยภาพครูไทยและ
เสริมครูชาวต่างประเทศ 

ระดับกรม/กระทรวง 
1. ก าหนดนโยบายเร่งด่วนในการเพ่ิม
จ านวนทรัพยากรบุคคลทางด้านภาษา 
ทั้ ง ใ น รู ป แ บ บ ข อ ง ก า ร ส นั บ ส นุ น
ทุนการศึกษา การสรรหาบุคคลที่มี
ความสามารถเข้ามามีบทบาท 
2. มุ่งพัฒนาขีดความสามารถของครู
สอนภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานในระดับ
สากล 

ด้านหลักสูตร 
1. หลักสูตรเน้นไวยากรณ์ 
(Grammar) มากเกินไป 
2. เนื้อหาไม่สามารถจูงใจ
ใ ห้ นั ก เ รี ย น ส น ใ จ
ภาษาอังกฤษ (เนื้อหาไม่

ระดับโรงเรียน 
1. ควรให้ความส าคัญในส่วนที่
เด็กแต่ละคนมีข้อจ ากัดหรือมี
ความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่
เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึง
ความส าคัญในจุดนี้ในการที่จะ

ระดับโรงเรียน 
1. เน้นการพัฒนากิจกรรมเพ่ือการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษในด้านการฟัง 
การพูด การอ่าน และการเขียน 
2 .  มุ่ ง พั ฒ น า ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 
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เ ห ม า ะ ส ม กั บ
คว ามส ามา รถ ในกา ร
เรียนรู้ของนักเรียน) 
3. ไม่ให้ความส าคัญกับ
การเรียนภาษาอังกฤษใน
ระดับเบื้องต้น 
4.  เ น้ น ให้ เ ด็ กท่ อ ง จ า
มากกว่าการน าภาษาไปใช้
จริงในชีวิตประจ าวัน 

มุ่งที่ตัวเด็กมากกว่าการมุ่งใน
เรื่องของหลักสูตรเพียงอย่าง
เดียว 
2. จัดการเรียนการสอนโดยเน้น
การให้นักเรียนมีโอกาสใช้ภาษา
ในการสื่อสารให้มาก รวมถึงมี
กิจกรรม และเวทีแลกเปลี่ยน
เรียนรู้เพื่อฝึกฝนและเสริมทักษะ
ทางภาษาของนักเรียนและครู 

3 .  มุ่ ง เ น้ น ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษตามหลักขั้นพ้ืนฐาน 
ระดับเขตพื้นที่ 
1. ส่งเสริมให้มีการใช้ช่องทางในการ
เรี ยนรู้ ภ าษา อั งกฤษที่ ถู กต้ อ งตาม
หลักการเรียนรู้การฟัง การออกเสียง 
ตามหลัก Phonics จากสื่อเทคโนโลยี
สารสนเทศ 

 ระดับเขตพื้นที ่
1. ติดตาม ประเมินผล กิจกรรม
เ พ่ื อ ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษของแต่ละโรงเรียน 
2. ติดต่อประสานงานกับองค์กร
ห รื อ ห น่ ว ย ง า น อ่ื น เ พ่ื อ จั ด
กิจกรรมส่งเสริมทักษะทางภาษา
ของครูและนักเรียน 
ระดับกรม/กระทรวง 
1. มีการนิ เทศ ติดตาม และ
รายงานในทุกด้ าน  และทุ ก
หน่วยงาน เป็นรายภาคเรียน 
และรายปีการศึกษา 
2. พัฒนาการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษในรูปแบบของการ
สื่อสาร 

ระดับกรม/กระทรวง 
1. ส่งเสริมโอกาสทางการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 
2. พัฒนาหลักสูตรเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพ
และประสิทธิผลในการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
3. ส่งเสริมการยกระดับความสามารถใน
การใช้ภาษาอังกฤษทั้งในด้านการเรียน
การสอน และการสื่อสาร 
 

ด้านสื่อการสอน 
1. ขาดแคลนสื่อประเภท 
(e-book)  แผ่นภาพที่ มี
ภาษาอังกฤษใต้ภาพ 
2 .  ข าดแคลนหนั ง สื อ
จ านวนมากเช่น หนังสือ
อ่านนอกเวลาที่นักเรียน
สนใจ (หนั งสื อการ์ตูน 
หนังสือนิทาน) 
3. ขาดแคลนสื่อ วิดี โอ 
ภาพเคลื่อนไหว 

ระดับโรงเรียน 
1. ส่งเสริมการน าสื่อ อุปกรณ์ 
มา ใช้ กั บการ เ รี ยนการสอน
ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ เ พ่ื อ ใ ห้ เ กิ ด
ประโยชน์ สู งสุ ด  และมี การ
ประเมินติดตามผลภายใน 
2. ส่งเสริมการใช้สื่อประเภท
ต่างๆเ พ่ือการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
 

ระดับโรงเรียน 
1. มุ่งพัฒนาห้องเรียน/ห้องปฏิบัติการ
ทางภาษา เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
2. พัฒนาสื่อประเภทต่างๆเกี่ยวกับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
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4 .  ข า ด แ ค ล น สื่ อ  IT 
จ านวนมาก 
5 .  ข า ด แ ค ล น
ห้องปฏิบัติการทางภาษา
ที่มีประสิทธิภาพ ทั้ งใน
ด้านการฟัง การพูด การ
อ่าน และการเขียน 

ระดับเขตพื้นที ่
1. ติดตามและประเมินผลการใช้
สื่อประเภทต่างๆเพ่ือการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษ 
2. ส่งเสริมการใช้สื่อประเภท
ต่างๆเ พ่ือการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
3. ส ารวจความพร้อมในด้าน
ต่างๆของแต่ละโรงเรียนเพ่ือ
สนับสนุนสื่อ อุปกรณ์ ที่เกี่ยวกับ
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ระดับกรม/กระทรวง 
1. สนับสนุนการเรียนการสอน
ด้วย e-learning 
2. สนับสนุนการใช้ Internet 
3. จัดท าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ 
(e-book) เป็นภาษาอังกฤษ 
4. จัดค่าตอบแทนพิเศษแก่ครู
ส อ น ภ า ษ า อั ง ก ฤ ษ ที่ มี
ความสามารถทางภาษาดีเด่น
และสามารถจัดการเรียนการ
สอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ระดับเขตพื้นที่ 
1 .  มุ่ ง พัฒนา  ตรวจสอบ ส่ ง เสริ ม 
ติดตามและประเมินผล การใช้สื่ อ
ประเภทต่างๆ 
2 .  ส่ ง เ ส ริ ม ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษให้อยู่ในระดับสากล 
ระดับกรม/กระทรวง 
1. ส่งเสริมให้มีการใช้สื่อ เทคโนโลยี
สารสนเทศในการจัดการเรียนการสอน
ภาอังกฤษเพ่ือเป็นเครื่องมือที่ช่วยใน
การพัฒนาขีดความสามารถทางภาษา
ของทั้งครูและนักเรียน 
2 .  พั ฒ น า สื่ อ ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานสอดคล้อง
กับเป้าหมายของหลักสูตร 
3. มุ่งพัฒนาห้องเรียนภาษาอังกฤษให้
อยู่ในระดับสากล 
4 .  มุ่ ง พั ฒ น า ห้ อ ง เ รี ย น ห รื อ 
ห้องปฏิบัติการทางด้านภาษาเพ่ือเพ่ิม
ศักยภาพของผู้เรียน 

 5 .  จั ด ตั้ ง ส ถ า บั น ส่ ง เ ส ริ ม
ภาษาต่างประเทศเพ่ือส่งเสริม 
สนับสนุนการจัดการเรียนการ
สอนภาษาทั้งระบบ และเพ่ือ
ส่งเสริมการใช้ทรัพยากรร่วมกัน
ของหน่วยงาน องค์กร และ
สถาบันการศึกษาระดับต่างๆ 
6. คัดสรรสื่อ แบบเรียน สื่อการ
เรียนการสอนเรียนการสอนที่
เหมาะสมและสนับสนุนให้แก่
สถานศึกษา 
7 .  สนั บ สนุ นทุ น เ พ่ื อ ให้ ทุ ก
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สถานศึกษามีห้องปฏิบัติการทาง
ภาษา 

ด้ า น ก า ร วั ด ผ ล แ ล ะ
ประเมินผล 
1. ข้อสอบเป็นลักษณะ
ของการท่องจ า 

ระดับโรงเรียน 
1.  โรงเรียนวัดและประเมิน
ความพร้อม เจตคติต่อการเรียน
และพัฒนาการด้านทักษะฟัง-
พูดเบื้องต้นของนักเรียน 
ในลักษณะการประเมินตาม
สภาพจริง 
2.  ปรับปรุงข้อสอบหรือการ
วัดผลการเรียนให้เน้นการคิด 
วิเคราะห์ แยกแยะ 

ระดับโรงเรียน 
1. พัฒนาการวัดและประเมินการเรียนรู้
โดยอยู่บน พ้ืนฐานของหลักการคิด 
วิเคราะห์ 
ระดับเขตพื้นที่ 
1 .  มุ่ ง พัฒ นา รู ป แบ บก า ร วั ด แล ะ
ป ร ะ เ มิ น ผ ล ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานระดับสากล 

 ระดับเขตพื้นที ่
1. ให้มีการจัดอบรม ติดตาม 
ประเมินผลเกี่ยวกับรูปแบบการ
วัดและประเมินผลการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ 
ระดับกรม/กระทรวง 

1. ส่งเสริม/จัดหา/จัดสรรให้ครูมี
แ ผ น ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู้ ที่ มี
คุณภาพสามารถน าไปใช้ในการ 
จัดการเรียนการสอนได้อย่าง
ครบถ้วนและมีประสิทธิภาพ 

ระดับกรม/กระทรวง 
1. มุ่งเน้นการพัฒนาการเรียนการสอน 
การทดสอบ การวัดผล การพัฒนาครู 
รวมถึงการก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษเพ่ือให้เป็นไปตามหลัก
สากล 

ด้านการบริหาร 
1. มีจัดอบรมเพ่ือเพ่ิม
ศักยภาพของครูน้อยมาก 
2. ควรมีการส่งเสริม/
ผลักดันให้ครูและนักเรียน
ได้ใช้ภาษาอังกฤษมากขึ้น
กว่าเดิม 

ระดับโรงเรียน 
1. โรงเรียนควรให้ความส าคัญ
กับการสนทนาภาษาอังกฤษใน
ห้องเรียน นอกห้องเรียน  
2. โรงเรียนควรส่งเสริมให้ครูกับ
นั ก เ รี ย น สื่ อ ส า ร กั น โ ด ย ใ ช้
ภาษาอังกฤษมากขึ้น 
3. ประเมินผลด้านประสิทธิภาพ
ของครูภาษาอังกฤษเพ่ือพัฒนา
ครูให้ตรงจุด 
ระดับเขตพื้นที ่

1. ติดต่อ ประสานงานกับ 
หน่วยงานต่างๆที่เกี่ยวข้องเพ่ือ

ระดับโรงเรียน 
1. ส่งเสริมการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสารภายในโรงเรียน 
2. พัฒนาครูภาษาอังกฤษเพ่ือเพ่ิมขีด
ความสามารถให้อยู่ในระดับสากล 
ระดับเขตพื้นที่ 
1. มุ่งพัฒนาขีดความสามารถของครู 
2. ส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพแต่ละ
โรงเรียนเพ่ือยกระดับการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
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จัดอบรมเพ่ิมขีดความสามารถ
ของครูภาษาอังกฤษ 

 2. ติดตามและประเมินผลการ
จัดอบรมในแต่ละครั้งและน าไป
สรุป เพ่ือพัฒนารูปแบบวิธีการ
ในการเพ่ิมประสิทธิภาพในการ
จั ด ก า ร เ รี ย น ก า ร ส อ น
ภาษาอังกฤษของแต่ละโรงเรียน 
ระดับกรม/กระทรวง 
1. ก าหนดให้โรงเรียนทุกโรงใช้
ภาษาอังกฤษเป็นสื่อหลักในการ
สอนภาษาอังกฤษตลอดชั่วโมง
ภาษาอังกฤษ 
2. ก าหนดประเมินผลการพัฒนา
ค รู  แ ล ะ ส ถ า น ศึ ก ษ า                              
ตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
3 .  พัฒนาครู ใ ห้ มี ศั ก ยภ าพ
เพียงพอต่อการจัดการเรียนรู้ที่มี
คุณภาพให้กับผู้เรียน โดยการ
ก าหนดเกณฑ์มาตรฐานครูสอน
ภาษาอังกฤษ ทั้งด้านภาษาและ
การเรียนการสอน การประเมิน
ศักยภาพตามเกณฑ์ และการ
พัฒนาต่อยอดครู เพ่ือยกระดับ
ตามเกณฑ์มาตรฐาน 

ระดับกรม/กระทรวง 
1. ส่ งเสริมการการประเมินความรู
พ้ืนฐานภาษาอังกฤษส าหรับครูสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือส่งเสริมให้มีการจัด
อบรม ตลอดจนพัฒนา ติดตาม แกไข
ปัญหา รวมถึงการช่วยเหลือครู โดย
มุ่ งหวั งให้ครูมีประสิทธิภาพในการ
จัดการเรียนการสอน 
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บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจ ัยครั ้งนี ้ ม ีว ัตถุประสงค์เ พื ่อศึกษาสภาพพฤติกรรมรูปแบบ ความต้องการ 
ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมในการจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: ของโรงเรียน
สังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ และเพ่ือหาแนวทางในการพัฒนาการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษ และก าหนดเป็นนโยบายในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้จากผลการวิเคราะห์สามารถสรุป
ผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัยและให้ข้อเสนอแนะ ดังนี้  
 
1. สรุปผลการวิจัย 
 
1.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไป 
 1.1.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า นักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้มีจ านวน
ทั้งสิ้น 277 คนส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง (ร้อยละ 54.2) อยู่ในระดับชั้น ป.6 (ร้อยละ 51.6) โรงเรียน
มานะศึกษา (ร้อยละ 63.2) รองลงมา โรงเรียนเจริญศรีศึกษา (ร้อยละ 19.1) และโรงเรียนถนอมศรี
ศึกษา (ร้อยละ 17.7) และส่วนใหญ่นักเรียนอยู่ในจังหวัดยะลา (ร้อยละ 80.9) 
 1.1.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลทั่วไปของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ส่วนใหญ่
เป็นเพศหญิง (ร้อยละ 81.2) สอนระดับประถมศึกษา (ร้อยละ 87.5) โรงเรียนมานะศึกษา (ร้อยละ 
37.5) รองลงมาโรงเรียนเจริญศรีศึกษา (ร้อยละ 18.8) และโรงเรียนถนอมศรีศึกษา(ร้อยละ 43.8) 
จังหวัดยะลา (ร้อยละ 81.2) ครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่างทุกคนวุฒิการศึกษาปริญญาตรี ทั้งนี้ส่วนใหญ่
ครูผู้สอนไม่ได้จบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษ (ร้อยละ 62.5) ประสบการณ์ด้านการสอนภาษาอังกฤษ
4 - 5 ปีและ 6 -10 ปี (ร้อยละ 25.0) ปีการศึกษา 2557 และส่วนใหญ่ครูสอนเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษ 
(ร้อยละ 68.8) 
 
1.2 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ 
 1.2.1 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้มีสภาพการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ ทุกด้านมีค่าเฉลี่ยโดยรวมอยู่ในระดับมาก โดยด้านหลักสูตร กับด้านเนื้อหา มี
ค่าเฉลี่ยโดยรวมสูงที่สุด เท่ากับ 4.10 รองลงมาด้านผู้เรียน มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 3.75ด้านรูปแบบ
และวิธีการสอน มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.08 ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้  มีค่าเฉลี่ยโดยรวม
เท่ากับ 3.78 ด้านการวัดและประเมินผล มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 3.94 และด้านความต้องการใน
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การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ มีค่าเฉลี่ยโดยรวมต่ าที่สุดเท่ากับ 3.80 ทั้งนี้ยังพบอีกว่า นักเรียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่มีปัญหาในการเรียนภาษาอังกฤษในด้านหลักสูตรมากที่สุด (ร้อยละ 
14.4) รองลงมา ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ (ร้อยละ 13.4) ด้านเนื้อหา (ร้อยละ 12.3) ด้าน
รูปแบบและวิธีการสอน (ร้อยละ 11.2) ด้านผู้สอน (ร้อยละ 10.5) ด้านผู้เรียน (ร้อยละ 9.4) ด้านการ
วัดผลและประเมินผล (ร้อยละ 5.8) และด้านสื่อการสอนนักเรียนมีปัญหาในการเรียนน้อยที่สุด (ร้อย
ละ 4.3) 
 
1.3 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของสภาพการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของครูผู้สอนกลุ่มตัวอย่าง 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้มี
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โดยด้านการวัดและประเมินผลมีค่าเฉลี่ยโดยรวมสูงที่สุด 
เท่ากับ 4.26 ด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.23 
ด้านหลักสูตร มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.22 ด้านรูปแบบและวิธีการสอน มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 
4.14 ด้านเนื้อหา มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.08 ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 4.03 ด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวกับผู้เรียน มีค่าเฉลี่ยโดยรวมเท่ากับ 
3.55 และด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ มีค่าเฉลี่ยโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง เท่ากับ 3.32 ทั้งนี้
ยังพบอีกว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ส่วนใหญ่มีปัญหาในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษในด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ กับ ด้านผู้เรียน มากที่สุด (ร้อยละ 31.2) 
รองลงมาด้านหลักสูตร (ร้อยละ 18.8) ด้านสื่อการสอน (ร้อยละ 12.5) และด้านผู้สอนมีปัญหาในการ
จัดการเรียนการสอนน้อยที่สุด (ร้อยละ 6.2) 
 
1.4 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่ไม่เกิน 2 
กลุ่ม (t-test) 
 1.4.1 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้(t-test) 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่เพศต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 โดยนักเรียนเพศหญิงมีความต้องการในการเรียน
ภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนเพศชาย ทั้งนี้นักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ระดับชั้นต่างกันมี
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการเรียนภาษาอังกฤษ 
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยนักเรียนที่อยู่ระดับชั้น ป. 6 มีความต้องการใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่อยู่ระดับชั้น ป. 5 และนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ที่อยู่จังหวัดต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05และมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษด้านผู้เรียน กับด้านการวัดและประเมินผล แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
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.01 โดยนักเรียนที่อยู่จังหวัดยะลามีความต้องการในการเรียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่อยู่จังหวัด
ปัตตานี 
 1.4.2 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (t-test) 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่
เรียนจบการศึกษาด้านต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านรูปแบบและ
วิธีการสอน แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนจบ
การศึกษาด้านภาษา มีพฤติกรรมด้านรูปแบบและวิธีการสอนมากกว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่
ไม่ได้เรียนจบการศึกษาด้านภาษาโดยตรง และครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้
ที่รายวิชาสอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผล
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนเฉพาะ
ภาษาอังกฤษมีพฤติกรรมการวัดและประเมินผลสูงกว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนสอน
ภาษาอังกฤษและสาระอ่ืน 
 
1.5 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของตัวแปรตาม โดยจ าแนกตัวแปรอิสระที่เกิน 2 
กลุ่ม (One Way ANOVA) 
 1.5.1 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (One Way ANOVA) 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า ค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษามีพฤติกรรม
การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการสอน แตกต่างกับค่าเฉลี่ยของนักเรียน
โรงเรียนเจริญศรีศึกษา  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ ส่วน
คู่อ่ืนๆมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการสอนไม่แตกต่างกัน
ค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ แตกต่างกับค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนมานะศึกษา
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ ส่วนคู่อ่ืนมีพฤติกรรมการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่แตกต่างกัน
ค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
ผู้เรียน แตกต่างกับค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา และโรงเรียนมานะศึกษา อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ ค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนถนอม
ศรีศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ แตกต่าง
กับค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา และโรงเรียนมานะศึกษาอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ ส่วนคู่อ่ืนๆมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ไม่แตกต่างกันค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนถนอมศรี
ศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านการวัดและประเมินผล แตกต่างกับ
ค่าเฉลี่ยของนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา และโรงเรียนมานะศึกษาอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
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.05 ซึ่งสอดคล้องกับสมมติฐานที่วางไว้ ส่วนคู่อ่ืนมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ด้านการวัดและประเมินผลไม่แตกต่างกัน 
 1.5.2 ผลการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ (One Way ANOVA) 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านหลักสูตร ไม่แตกต่าง
กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านเนื้อหา ไม่แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการ
สอน ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ที่มีประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชา
ภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มีประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษด้านความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน ไม่แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มี
ประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความเห็นของผู้สอนที่
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 
3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มีประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษด้านการวัดและประเมินผล ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ
ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่มีประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ไม่แตกต่างกัน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 
1.6 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) 
 1.6.1 สภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 1) ด้านหลักสูตร  
 สภาพการเรียนการสอนโดยรวมของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในด้านหลักสูตรจะใช้
หลักสูตรซาเลเซีย ที่บูรณาการณ์อยู่ในกรอบของหลักสูตรแกนกลาง ปี พ.ศ. 2551 โดยการ
จัดการเรียนการสอน ซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะส าหรับโรงเรียนในเครือคาทอลิกที่มีศูนย์ใหญ่อยู่ที่
จังหวัดราชบุรีจะมีหน้าที ่ในการก าหนดตัวชี ้ว ัดของแต่ละภาคการศึกษารวม ไปถึงการออก
ข้อสอบที่เป็นข้อสอบส่วนกลางที่ใช้ว ัดผลนักเรียนทั้งสาระภาษาอังกฤษและสาระอื่นๆโดย
ครูผู ้สอนไม่ได้มีหน้าที่ในการออกข้อสอบด้วยตัวเองแต่มีหน้าที่ในการสอนได้อย่างอิสระตาม
ตัวชี้วัดที่ทางศูนย์ก าหนดซึ่งครูและนักเรียนจะเห็นข้อสอบพร้อมกันทั้งนี ้แล้วข้อสอบที่ ใช้เก็บ
คะแนนย่อยในหน่วยต่างๆครูผู้สอนจะต้องออกข้อสอบนั้นด้วยตนเอง 
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 จากการสัมภาษณ์พูดคุยกับฝ่ายวิชาการโรงเรียนมานะศึกษาพบว่าหลักสูตรที่ใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนทางโรงเรียนใช้หลักสูตรแกนกลางของกระทรวงเหมือนโรงเรียนทั่วไป และ
ประยุกต์กับหลักสูตรที ่เร ียกว่าซาเลเซียน แล้วรูปแบบวิธ ีสอนเราก็ให้สื ่อ ให้อิสระกับคุณ
ครูผู ้สอน ซึ่งวิธีไหนที่คุณครูเห็นว่าชั่วโมงนี้เหมาะสม ทั้งนี้การเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนทุกโรงเรียนก็มีทั้งครูต่างชาติและครูไทยที่ค่อยดูแลในเรื่องของค าศัพท์ การใช้ภาษา หลัก
ไวยากรณ์ การสนทนา ซึ่งกิจกรรมของนักเรียนจะเน้นความหลากหลายเพ่ือรองรับกับยุคแห่ง
เทคโนโลยีที่ทันสมัย มีการปรับการเรียนการสอนให้มีความน่าสนใจ โดยครูใช้เทคโนโลยีหลายๆอย่าง
เข้ามามีส่วนช่วยในการเรียนการสอนไม่ว่าจะเป็นรูปแบบในการน าเสนอ (Presentation) เกม ละคร 
เพลง หรือแม้กระทั่งการเรียนปกติธรรมดาในห้องเรียน และเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ 
รวมถึงมีการส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตัวเองมากกว่าการที่ครูคอยป้อนข้อมูลให้อย่างเดียว  
 2) ด้านเนื้อหา 
 เนื้อหาที่ใช้สอนภาษาอังกฤษตามหลักสูตรของกระทรวงให้ความส าคัญและเน้นย้ าใน
เรื่องของไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งเป็นการศึกษากฎเกณฑ์ของภาษา รวมถึง เสียง ค าศัพท์ 
ประโยค และส่วนประกอบอื่นๆ เช่น การประสมค า และการตีความในภาษาอังกฤษ ซึ่งสิ่งที่
นักเรียนจะได้จริงๆก็จะเป็นเนื้อเฉพาะที่อยู่ในชีวิตประจ าวัน ศัพท์พ้ืนฐานไวยากรณ์ ที่ใช้ส าหรับ
การท าข้อสอบเท่านั้น ซึ่งความเป็นจริงคือนักเรียนน้อยมากที่จะพูดสนทนาได้เพราะการเรียน
การสอนไม่ได้ให้ความส าคัญกับการสนทนามากเท่ากับเรื่องของหลักไวยากรณ์ (Grammar) จึง
ท าให้นักเรียนส่วนใหญ่เกิดความเบื่อหน่ายกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่มุ่งเน้นให้ท่องจ า 
เมื่อเป็นแบบนั้นท าให้นักเรียนไม่อยากที่จะเรียนรู้ ไม่อยากที่จะสนใจ มองว่าภาษาอังกฤษเป็น
เรื ่องยาก เป็นเรื ่องไกลตัว เพราะหลักสูตรไม่มีการค านึง เท่าที ่ควรถึง เรื ่องที ่เมื ่อได้เร ียน
ภาษาอังกฤษแล้วนักเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน เพราะการท่องจ า การเรียนที่
เน้นเรื ่องของไวยากรณ์ (Grammar) มากเกินไปจนเด็กไม่สามรถพูดคุยหรือสนทนาได้เพราะ
บางครั้งนักเรียนเองก็ไม่รู้ว่าเรียนไปแล้วจะน าไปใช้ประโยชน์อย่างไรนอกจากจะน าไปใช้เพื่อท า
ข้อสอบให้ได้คะแนนเพียงเท่านั้น จึงอาจจะเป็นส่วนหนึ่งที่ท าให้นักเรียนไม่สามารถที่จะสนทนา
ได้จริงประกอบกับลักษณะของนักเรียนที่ไม่กล้าแสดงออก เกิดอาการเขินอายเมื ่อต้องพูด
ภาษาอังกฤษกลายเป็นพูดไม่ได้และจะไม่อยากที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษเป็นเรื่องที่ยาก  
 3) ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
 รูปแบบการสอนและวิธีการสอนของครูจะเน้นตัวนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ 
เนื่องด้วยไม่ได้มีการบังคับจากโรงเรียนว่าต้องสอนแบบนี้แบบนั้นหรือแบบไหน ซึ่งส่วนใหญ่ใน
ปัจจุบันครูเองจะใช้เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการสอนและจะมีทั้งใช้วิธีการสอนที่ตนเองถนัดและ
คิดเห็นว่ามีความเหมาะสมควรจะใช้วิธีในการสื่อสารให้กับนักเรียนเพ่ือความรู้ความเข้าใจได้ง่าย
ยิ่งขึ้นในเรื่องที่ครูสอนมากที่สุด ดังนั้นรูปแบบการสอนและวิธีการสอนจึงมีหลากหลายวิธีการทั้ง
ที่เป็นการสอนแบบสาธิต แบบบรรยายแบบกลุ่ม มีการสนทนาบ้าง หากเป็นนักเรียนชั้นประถม
ต้นๆครูส่วนใหญ่จะใช้วิธีการสอนโดยการสื่อสารแบบมีภาพประกอบในการสอน ทั้งที่เป็นของ
จริง เช่น ผลไม้ สิ ่งของที ่พอจะสามารถให้เด็กได้เห็นกับตาจริงๆ ได้สัมผัสจริงๆ นอกจากนี้
อาจจะเป็นรูปภาพ (Picture Card) รวมไปถึงหนังสือ เพราะเด็กในวัยดังกล่าวจะชอบรูปภาพที่
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สวยงาม มีสีสันสดใส ท าให้นักเรียนอยากที่จะเรียนรู้ทั ้งนี ้เนื ่องด้วยแต่ละห้องเรียนก็จะมีทั ้ง
นักเรียนที่รับรู้ได้อย่างรวดเร็วและมีทั้งนักเรียนที่รับรู้ได้ช้ากว่าคนอื่นดังนั้นรูปแบบการสอนของ
ครูก็ขึ้นอยู่กับว่าแต่ละห้องเรียนนักเรียนมีการรับรู้อย่างไรบางครั้งอาจจะต้องเน้นย้ า มากส าหรับ
ห้องเรียนที่ค่อนข้างเรียนอ่อนซึ่งแน่นอนรูปแบบจะแตกต่างกันโดยครูผู ้สอนจะเป็นตัวแปรที่
ส าคัญในการรับรู้ของนักเรียน 
 4) ด้านสื่อการสอน 
 สื ่อการสอนที่ใช้ส าหรับเป็นการสื่อสารให้นักเรียนได้เรียนรู ้และเข้าใจถึงเนื ้อหาที่ครู
ต้องการสอนเป็นสิ่งส าคัญเปรียบเสมือนประตูสู ่แสงสว่างที่นอกจากครูเป็นตัวที่จะผลักดันให้
นักเรียนได้รับความรู้อย่างเป็นที่แล้ว การที่จะท าให้นักเรียนมีความสนใจที่อยากจะเรียนรู้ สนใจ
ในสิ่งที่ครูก าลังน าเสนอ ความสวยงาม สีสัดสดใส ยังเป็นแรงดึงดูดให้นักเรียนเข้าไปเรียนรู้และ
สนใจท าความเข้าใจมากยิ่งขึ้น ส าหรับสื่อที่ครูผู้สอนใช้นอกจากหนังสือแล้วทางโรงเรียนมีห้องที่
ไว้ส าหรับให้ครูได้เข้าไปหยิบยืมสื่อต่างๆแต่ก็ยังมีค่อนข้างน้อย ส่วนใหญ่สื่อที่ครูเลือกใช้ก็จะเป็น
บัตรค า ภาพค าศัพท์ที่แยกเป็นหมวดค าต่างๆ May Mapping ที่ดูแล้วสามารถเข้าใจถึง 
Concept หรือเป็นความคิดรวบยอดของเรื่องนั้นๆได้ง่ายดายและยังเป็นการฝึกหัดให้นักเรียนมี
ความคิดรวบยอดเพื่อความเข้าใจอย่างแท้จริงมิใช่เป็นเพียงการท่องจ าและยังท าให้นักเรียนได้
เห็นมิติของความรู้ การเกิดขึ้น การสิ้นสุดของความคิดได้อย่างครบวงจรเอกสารที่เป็นลักษณะ
ชีทที่คุณครูเตรียมเองเพ่ือเพ่ิมเติมนอกเหนือจากที่ในหนังสือมีโดยอาจจะเป็นสิ่งที่ส าคัญหรือเป็น  
KeyWord ส าคัญที่ช่วยให้นักเรียนได้เข้าใจในเรื่องนั้นได้ดียิ่งขึ้น Power Point ซึ่งเป็นช่องทาง
ในการน าเสนอเนื้อหาสาระที่ครูเลือกที่จะให้นักเรียนได้ดู เพื่อให้กระบวนการเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลเมื่อครูมีการเตรียมตัวการสอนมาดีแล้วซึ่งไม่ใช่เป็นยุคสมัยที่ยังมี
การเขียนบนกระดานไวท์บอร์ดอาจจะท าให้กระบวนการสอนล่าช้าไปท าให้นักเรียนได้ผล
ประโยชน์น้อยลงไปนอกจากนี้ยังมีห้อง Lab มีห้อง E-Library รวมถึงห้องสมุดปกติ และห้อง
คอมพิวเตอร์ที่โรงเรียนมีบริการให้นักเรียนสามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้อย่างสะดวกเข้าไปอ่าน
หนังสือที่เป็นทั้งหนังสือเรียนเพิ่มเติม นิตยสาร วารสาร นิทาน หรือแม้แต่ห้องที ่สามารถให้
นักเรียนได้หยิบยืมวีดีโอที ่เกี ่ยวข้องกับการได้รับความรู ้เพิ่มเติมนอกเหนือจา กที่ครูได้ให้ใน
ห้องเรียนแล้วจากการสัมภาษณ์เห็นได้อย่างชัดเจนว่าครูในปัจจุบันสามารถน าเทคโนโลยีเข้ามา
เป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอนเพ่ือให้เกิดประโยชน์สูดสุดอีกทั้งยังเป็นตัวอย่างที่ดีกับนักเรียน
ในการใช้เทคโนโลยีให้เกิดการเรียนรู้มิใช่เพียงแค่มีเทคโนโลยีเพ่ือไว้ดูหนัง ฟังเพลง หรือเล่นเกม 
 5) ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
 ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ภายในโรงเรียนถือได้ว่าเป็นสิ่งส าคัญและมีความจ าเป็นใน
การศึกษาเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งยังเป็นช่องทางที่ส าคัญในการเปิดโลกแห่งการเรียนรู้ให้กับ
นักเรียนได้เรียนรู้ได้อย่างเต็มที่ ประสิทธิภาพของนักเรียนที่มีมากหรือน้อยก็ยังคงต้องขึ้นอยู่กับ
สิ่งเหล่านี้ที่โรงเรียนจะคิดและจัดให้ทั่วถึงและเพียงพอกับนักเรียนทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน ทั้ง
ห้องสมุดที ่เป ็นเสมือนขุมทรัพย์ของแหล่งความรู ้ที ่น ักเร ียนได้ร ับรู ้เ พิ ่มเติมจากสิ ่งที ่อยู ่ใน
ห้องเรียนที่ตัวนักเรียนเองสามารถค้นคว้างได้อย่างอิสระตามความชอบของแต่ละบุคคลดังนั้นใน
ห้องสมุดจ าเป็นต้องเพียบพร้อมไปด้วยสื่อต่างๆหลากหลายชนิดที่สามารถถ่ายทอดองค์ความรู้
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ให้กับนักเรียนในทุกแขนงวิชาไม่ใช่เฉพาะภาษาอังกฤษ อาจเป็นทั้งหนังสือที่มีความน่าสนใจ น่า
อ่าน หรืออาจจะเป็นนิทานดีๆที่เป็นภาษาอังกฤษที่สามารถอ่านได้ง่ายๆ เข้าใจได้ง่ายๆหรือที่
ดึงดูดให้นักเรียนอยากที่จะอ่านหนังสือเพราะถึงแม้จะเป็นนิทานจริงแต่ถือว่าเป็นการฝึกการ
อ่านของนักเรียนได้ไปในตัว 
 ดังนั้นหากจะท าให้ห้องสมุดเป็นที่ที่นักเรียนเข้าไปแล้วได้รับความรู้จริงๆจ าเป็นต้องให้
ความส าคัญกับสิ ่งที ่เลือกมาให้นักเรียน เป็นสิ ่งที่เหมาะสมกับวัยของตัวนักเรียนใช่ว่าจะสั ่ง
หนังสือหรือสื่อที่ครูอยากอ่าน อยากได้เพียงเท่านั้นควรคิดถึงความต้องการของนักเรียนเป็นส่วน
ใหญ่จึงจะท าให้ห้องสมุดเต็มไปด้วยนักเรียนที่ก าลังค้นหาองค์ความรู้จากสื่อต่างๆใช่จะเป็นแหล่ง
ที ่น ัก เร ียนจะเข ้า ไปส ุมหัวกันในเรื ่องไร ้สาระ หร ือกลายเป็นที ่ที ่น ัก เร ียนไปนั ่งพูดคุยกัน 
เพราะฉะนั้นจะโทษใครเพียงฝ่ายเดียวไม่ได้ที่มีสถิติของคนไทยในการอ่านหนังสือเพียง7บรรทัด
ต่อปีต่อคน ซึ่งปัญหาที่เกิดขึ้นส่งผลให้เป็นค่านิยมหรือวัฒนธรรมที่ไม่น่าจดจ าสักเท่าไหร่ เรา
ควรสนใจต้นตอของสาเหตุนั้นๆให้มากยิ่งขึ้นไป 
 6) ด้านการวัดผลและประเมินผล 
 วิธีการวัดและประเมินผลจากการศึกษาเล่าเรียนถือเป็นสิ่งที่ส าคัญอีกอย่างหนึ่งที่จะ
บอกได้ว่านักเรียนมีความรู้อยู่ในระดับใด ซึ่งแน่นอนนักเรียนแต่ละคนมีความรู้ที่ไม่เท่ากันดังนั้น
วิธีในการวัดและประเมินผลจึงจ าเป็นที่จะต้องมีความยุติธรรม ซึ่งส่วนใหญ่แต่ละโรงเรียนก็ มี
เกณฑ์ในการประเมินผลการเรียนของนักเรียนที่คล้ายๆกัน คือผลออกมาในรูปแบบของเกรด 1– 
เกรด 4 ซึ่งเป็นปกติทั่วไป  
 นั่นคือแต่ละภาคการศึกษาก็จะมีคะแนนเก็บที่สามารถให้นักเรียนได้แสดงความสามารถ
ทั้งที่เป็นข้อสอบย่อยหรือตัวของผลงานอื่นๆที่ครูแต่ละคนก็มอบหมายงานแตกต่างกันออกไป 
และอีกส่วนหนึ่งก็เป็นคะแนนที ่ได้มาจากการสอบวัดความรู ้ประจ าปีที ่ใช้ข้อสอบที ่มาจาก
ส่วนกลางซึ่งจะมีคะแนน 40% จะเห็นได้ว่าคะแนนในส่วนที่เป็นคะแนนเก็บนักเรียนสามารถท า
ได้โดยมีคะแนนถึง 60% ของคะแนนทั้งหมดซึ่งถือว่าเป็นคะแนนส่วนใหญ่ ซึ่งอาจมาจากการ
ทดสอบการอ่าน การฟัง การสนทนา การน าเสนอหน้าชั้นของนักเรียน และรวมถึงผลงานอื่นๆที่
คร ูได ้มอบหมายจากตรงนี ้ก ็รู ้แล ้วว ่า ไม่ใช ่เพ ียงความรู ้เท่านั ้นที ่โ รงเร ียนต้องการวัดและ
ประเมินผลยังมีในส่วนของการท างานส่ง การตั้งใจด้านอื่นๆตลอดทั้งภาคการศึกษา และยังไม่
รวมถึงแต่ละปีการศึกษานักเรียนทุกคนต้องเข้าพบเพื่อสอบตัวต่อตัวกับผู้อ านวยการโรงเรียน 
(Father) ก่อนเลื่อนระดับชั้นต่อไป  
 1.6.2 ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้ในปัจจุบัน 
 สืบเนื่องด้วยภาษาอังกฤษถือเป็นภาษาที่สองที่ใช้ในการติดต่อสื่อสารของคนทั่วโลกหรือ
จะเรียกว่าเป็นภาษาสากลก็ว่าได้ และอย่างที่ทราบกันดีอยู่แล้วว่าเด็กไทยมีน้อยมากที่สามารถ
ฟัง พูด อ่าน และเขียน ได้เป็นอย่างดี แม้ประเทศไทยกระทรวงศึกษาธิการได้เห็นความส าคัญ
ตรงจุดนี้ได้เขียนหลักสูตรให้มีการเรียนการสอนในโรงเรียนอย่างเข้มข้นอยู่ในทุกระดับการศึกษา
และในทุกๆแขนงวิชา หากมองย้อนดูเพื่อที่จะพิจารณาถึงสาเหตุและปัญหาในการจัดการเรียน
การสอนที่ประสิทธิผลอยู ่ในระดับที ่ถือว่าวิกฤติของเด็กไทย โดยปัจจุบันหลักสูตรที ่ใช้เป็น
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หลักสูตรการศึกษาปี พ.ศ.2551 ที่จะเน้นเข้มข้นในเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งหากดูผ่านๆ
เด็กไทยสามารถท าข้อสอบได้ ทั้งนี ้เมื ่อฝรั ่งหรือครูต่างชาติได้เห็นข้อสอบที่ใช้ในการวัดและ
ประเมินผลความรู ้เด็กไทยก็ถึงกับร้องเป็นเสียงเดียวกันว่า “ยาก เป็นข้อสอบที่จ าเป็นต้อง
ท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัดความรู้ที่มีอยู่ในหัวเด็ก ข้อสอบเป็นข้อสอบที่ต้องอาศัยการท่องจ า ”แต่
หากมองเรื่องการพูด การสื่อสารภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยถือว่าสอบตกไปโดยปริยายทั้งนี้
อาจเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับรูปแบบของสังคม วัฒนธรรมของประเทศไทยที่ปกติแล้วไม่ได้มีการใช้
ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกัน พ่อแม่ ครู อาจารย์ รวมถึงเพื่อนๆของนักเรียนเองก็ใช้เฉพาะ
ภาษาไทยในการสื่อสารระหว่างกัน ดังนั้นจึงอาจจะส่งผลต่อเจตคติในด้านลบของนักเรียนที่ว่า
ภาษาอังกฤษเป็นอะไรที่ยาก เป็นอะไรที่ห่างไกล คิดอยู่แค่ว่าไม่ใช้ภาษาที่เราใช้เลย เป็นภาษา
อะไรไม่รู้ จ ายาก จ าไม่ได้ เพราะคิดว่ายากเลยไม่ต้องการที่จะเรียน ไม่มีความสนุก ยิ่งระดับโตๆ เห็น
ได้ชัด นักเรียนไม่ตั้งใจเรียน ไม่สนใจเรียน ประกอบกับการเรียนในเรื่องไวยากรณ์ เป็นเรื่องที่ถือ
ว่าไม่ค่อยเหมาะส าหรับเด็กเล็กๆ เพราะเด็กเล็กๆ ควรมีการเริ่มต้นด้วยการฝึกหัดออกเสี ยงให้
ชัดเจน ฝึกพูดคุยสนทนาระหว่างกัน และใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน ต้องท าให้เขารู้สึกว่าไม่ยาก
และใช้ในชีวิตประจ าวันได้เป็นเรื่องสนุก ทั้งนี้ก็อาจจะเกี่ยวข้องกับกระบวนการเรียนการสอนที่
ครูได้ออกแบบว่ามีความเหมาะสมด้วยเช่นกัน และสิ่งที่ส าคัญคือเด็กไทยไม่กล้าแสดงออกซึ่ง
เป็นจุดบอดของเด็กไทย 
 ทั้งนี้ประเด็นที่อาจจะถูกมองข้างไปนั่นคือการที่ครูภาษาอังกฤษมีไม่เพียงพอต่อความ
ต้องการ และประกอบกับเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ครูที่มี
ความรู ้ความสามารถไม่อยากที ่จะเข้ามาอยู ่ในพื ้นที ่จ ึงจ า เป็นที ่โรงเร ียนต้องใช้คร ูที ่ม ีแค่
ประสบการณ์เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียน ครูดังกล่าวส่วนใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้าน
ภาษาโดยตรงเพราะถือว่ามีความส าคัญมากส าหรับการเริ่มต้นในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ส าหรับเด็กตั้งแต่เล็กๆ ที่ต้องการการเรียนการสอนในรูปแบบ Phonics (โฟนิกส์ คือ วิธีการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการประสมอักษร A - Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็น
ขั้นตอน) แต่หากเป็นเรื่องไวยากรณ์ครูที่ไม่ได้จบตรงเอกมาก็สามารถสอนได้เป็นอย่างดี ทั้งนี้ประเด็น
ที่ส าคัญอีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนเด็กในห้องเรียนมีจ านวนมากจนเกินไปท าให้ส่งผลต่อ
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลลดลงเห็นได้อย่างชัดเจนในการเรียนการสอนอย่างทุกวันนี้  
 1.6.3 ความต้องการในด้านต่างๆในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 
3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 ท่ามกลางความไม่สงบใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่สังคมส่วนใหญ่จะต้องด าเนินชีวิตราว
เหมือนกับว่าสถานการณ์ยังเป็นปกติ รวมถึงการเรียนการสอนภายในโรงเรียนที่มองดูแล้วเหมือนจะไม่
มีผลกระทบใดเลย แต่ความเป็นจริงอาจจะส่งผลในทางอ้อมทั้งนี้ความต้องการในการจัดการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษในสามจังหวัดที่ก าลังขาดแคลนครูด้านภาษาเนื่องด้วยเหตุผลที่ครูที่จบด้านภาษา
อาจมีปริมาณที่ไม่เพียงพอต่อความต้องการ ซึ่งเหตุการณ์ความไม่สงบยังเป็นปัจจัยที่ส าคัญให้ครูที่มี
ความรู้ความสามารถไม่อยากเสี่ยงชีวิตที่จะอยู่ภายในพ้ืนที่สีแดง ท าให้ขาดก าลังครูไปมากในเหตุผล
ดังกล่าว แต่ก็ยังมีครูอีกส่วนใหญ่ที่เลือกที่จะอุทิศตนเองเพ่ืออุดมการณ์ในการเป็นครูเรือจ้างที่อยากจะ
ส่งลูกศิษย์ให้ไปถึงฝั่ง ให้เด็กได้มีความรู้ความสามารถที่จะดูแลตัวเองและมีอาชีพในภายภาคหน้า ซึ่ง
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สามารถสรุปได้ว่าความต้องการครูภาษาที่จบตรงเอกเพ่ือมาสอนเด็กในสามจังหวัดมีมากเป็นล าดับ
หนึ่ง เนื่องจากเหตุการณ์ในปัจจุบันมีครูที่สอนภาษาอังกฤษส่วนใหญ่มีทั้งครูที่จบด้านภาษามาโดยตรง 
อีกส่วนเป็นครูที่มีประสบการณ์ด้านภาษาอังกฤษด้วยอาศัยที่สอนมานาน และมีครูชาวต่างชาติมา
เสริมในด้านของส าเนียงการออกเสียง การสนทนา ส่วนครูไทยคอยเสริมในส่วนของค าศัพท์ ไวยากรณ์ 
(Grammar) นอกจากนี้ครูยังต้องการในส่วนของสื่อการเรียนการสอนจ าพวกหนังสือ E-Book หนังสือ
นิทานสั้นๆ อ่านง่ายๆ และมีสีสันที่สดใสเพ่ือดึงดูดเด็กอยากที่จะอ่านและเกิดความสนใจใน
ภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น และยังมีในส่วนของค าศัพท์ที่เป็นแบบ Picture Dictionary และครูยังอยาก
ให้แต่ละโรงเรียนมีห้อง Lab ภาษาอังกฤษ ไว้ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาโดยตรงทั้งหมดนี้เป็น
ความต้องการเพ่ือที่จะพัฒนาหรือดึงศักยภาพในตัวเด็กออกมาได้มากที่สุดเพ่ือผลประโยชน์ได้กับเด็ก
นักเรียนมากที่สุด และสุดท้ายอยากให้โรงเรียนมีเวลาหรือส่งเสริมให้เด็กได้ใช้ภาษามากกว่าที่เป็นอยู่
เพ่ือเด็กนักเรียนจะได้น าสิ่งที่เรียนมาน าไปปรับใช้เมื่อเกิดขึ้นในสถานการณ์จริงเพราะปัจจุบันเด็กไม่
กล้าแสดงออกเพราะทั้งไม่มีโอกาสและทั้งบุคคลรอบข้างทั้ง พ่อแม่ ผู้ปกครอง ครู หรือแม้แต่เพ่ือน
นักเรียนด้วยกันไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร เพราะหลักการของการเรียนภาษาไม่ใช่เพียงแค่ท า
ข้อสอบได้คะแนนดีๆ แต่การเรียนภาษานั้นเพ่ือสามารถน าไปปรับใช้ได้จริง 
 1.6.4 นโยบายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน และความต้องการเพิ่มเติมและปรับลดในส่วนต่างๆ 
 ปัจจุบันนโยบายการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนใน  3 จังหวัดชายแดน
ภาค ใต ้ ในด ้านหล ักส ูต รก ็ถ ือว ่าม ีคว าม เป ็นมาตรฐานตามหล ักส ูต รแกนกลา งตามที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด ปี พ.ศ. 2551 และทางโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ได้มีหลักหลักสูตรซาเลเซีย ซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะแต่ก็ยังอยู่ในกรอบของ
หลักสูตรแกนกลางอยู่แต่จะเป็นหลักสูตรที่เน้นเข้มข้นในด้านของภาษาอังกฤษมากกว่าปกติ 
และยังมีห้องที่นักเรียนได้มีการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษทุกวิชา ดังนั้นก็ถือว่าในเรื ่อง
หลักสูตรมีความเข้มข้นมากอยู่แล้วครูส่วนใหญ่ก็ให้ความเห็นว่าเรื่องเพิ่มเติมในเรื่องนโยบาย
และหล ักส ูตรคงไม่ม ีแต ่แค ่อยากให้โ รง เร ียนให ้ความส าค ัญกับการที ่เ ด ็กน ักเร ียนได ้ใช้
ภาษาอังกฤษมากกว่านี ้ ทั ้งในการสนทนาในห้องเรียน นอกห้องเรียน และอยากให้ครูใน
โรงเรียนใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารพูดคุยเพราะปัจจุบันครูพูดคุยเป็นภาษาไทยซึ่งท าให้เด็ก
ยิ่งรู้สึกว่าภาษาเป็นสิ่งที่ไม่ได้ใช้ เมื่อไม่ได้ใช้ก็ไม่ได้เกิดการพัฒนาดังนั้นควรส่งเสริมให้นักเรียน
ได้พูดมากกว่านี้ และควรหาแนวทางในการจะท าให้นักเรียนลดความกลัว เพิ่มความกล้าหรือหา
จุดที ่สามารถดึงความกล้าแสดงออก กล้าที ่จะพูดภาษาอังกฤษมากกว่าที ่เป็นอยู ่ ทั ้งนี ้ยังมี
ประเด็นที่อยากให้หลัดสูตรหรือนโยบายจากส่วนบนก าหนดให้เด็กได้พูดได้ มากกว่าการไปให้
ความส าคัญกับไวยากรณ์มากจนเกินความจ าเป็น มากจนเด็กพูดไม่ได้ กลายเป็นค าถามในใจเด็ก
ว่าเรียนไปเพ่ืออะไร เรียนไปก็ไม่ได้ใช้จริงซึ่งเป็นจุดเริ่มต้นของความเบื่อหน่ายภาษาอังกฤษ 
 1.6.5 แนวทางการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน
ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน 
 จากเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้นั้นส่งผลให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงหลายอย่าง ในด้านของครูที่หลายคนก็ย้ายไปสอนที่อ่ืนเนื่องจากเกิดความหวาดกลัวจึง
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เกดิความจ ากัดในด้านครูผู้สอนที่มีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน และในด้านของนักเรียน
เองที่ได้อยู่ท่ามกลางความรุนแรงและบางคนเจอเหตุการณ์หรือประสบการณ์ร้ายๆต่อครอบครัวของ
นักเรียนเอง อีกทั้งในบางโรงเรียนที่อยู่ในพ้ืนที่สีแดงแค่เวลาบ่ายสองนักเรียนอาจจะต้องกลับบ้าน
เนื่องจากป้องกันในด้านของความปลอดภัยแก่ตัวเด็กเพราะฉะนั้นโอกาสในการเรียนในก็มีจ ากัด
ส าหรับเด็กบางคนท าให้ส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนลดลงอย่าง
เห็นได้ชัดเจน 
 ทั้งนี้โรงเรียนเองหรือในด้านของหลักสูตรก็ตาม ควรให้ความส าคัญในส่วนที่เด็กแต่ละคนมี
ข้อจ ากัดหรือมีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึงความส าคัญในจุดนี้ในการ
ที่จะมุ่งที่ตัวเด็กมากกว่าการมุ่งในเรื่องของหลักสูตรเพียงอย่างเดียวเพราะปัจจุบันถือได้ว่าหลักสูตรมี
ความเข้มข้นและยากในระดับหนึ่งแล้วนั้นควรมีการเอ้ือประโยชน์ถึงหรือควรค านึงถึงเด็กส่วนดังกล่าว
ด้วย สุดท้ายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่ใช่เพียงแค่จะอยู่ในห้องเรียนแต่สิ่งส าคัญ
มากกว่านั้นคือการที่เด็กนักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาอย่างเต็มที่ทั้งภายในโรงเรียน ครูจึงเป็นส่วน
ผลักดันให้เด็กได้พูดภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้มากยิ่งขึ้นและอาจจะมีการสื่อสารไปถึงพ่อแม่ 
ผู้ปกครอง ด้วยในด้านของการพูดเมื่อเด็กกลับไปถึงบ้านก็อาจจะไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษ และอาจจะมี
การศึกษานอกพ้ืนที่เพ่ือให้เด็กได้มีกิจกรรมในการได้ใช้ภาษาอังกฤษได้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน 
 
2. อภิปรายผลการวิจัย 
 1) สภาพพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้โดยรวมแล้วอยู่ในระดับมากทุกด้าน โดยด้านที่มีระดับมากที่สุด ได้แก่ ด้านหลักสูตร 
กับด้านเนื้อหา รองลงมา ด้านผู้เรียนด้านรูปแบบและวิธีการสอนด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ด้าน
การวัดและประเมินผลและด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ตามล าดับ ทั้งนี้ใน
ส่วนของครูผู้สอนภาษาอังกฤษก็เช่นกันที่พบว่ามีพฤติกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอยู่ในระดับ
มากทุกด้าน ยกเว้นด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้  ที่อยู่ในระดับปานกลาง ซึ่งสอดคล้องกับการ
สัมภาษณ์ครูผู้ให้ข้อมูลหลักที่บอกว่า อยากให้โรงเรียนส่งเสริมหรือให้มีนโยบายที่จะไปพัฒนาในเรื่อง
ของด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ เช่น ห้องสมุด โดยการเพ่ิมหนังสือหรือสื่อที่สามารถช่วยในการ
พัฒนาทางด้านภาษาให้กับนักเรียน ทั้งการ์ตูน, E-Book หรือจะเป็นหนังสือนิทานที่อ่านง่ายๆ ค าศัพท์
ไม่ยาก สามารถเข้าใจได้ง่าย รวมถึงมีสีสันที่สวยงามสามารถดึงดูดให้นักเรียนอยากที่จะอ่านอยากที่
จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เป็นต้น ทั้งนี้ยังมีในเรื่องของห้อง LAB ที่ครูอยากให้มีไว้เพ่ือให้นักเรียนนั้นได้
ฟังหรือฝึกพูดโดยมีส าเนียงที่เป็นของต้นฉบับโดยตรงสอดคล้องกับ Carroll (1974) ที่กล่าวว่า 
ผู้เรียนที่มีโอกาสในการเรียนรู้มากย่อมมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรู้ได้ดีผู้สอนจะเป็นผู้ให้โอกาสใน
การเรียนรู้แก่ผู้เรียนได้โดยการจัดประสบการณ์การเรียนรู้แก่ผู้เรียนอย่างเหมาะสม สอดคล้อง
กับ Lightbrown and Spada (1996) ที่กล่าวว่า การเรียนรู้ภาษาที่สองถือเป็นกระบวนการ
ทางความคิดที่เกิดจากการสะสมข้อมูลและการดึงข้อมูลออกมาใช้ กล่าวคือ ผู้เรียนภาษาจะต้อง
สังเกตรูปแบบการใช้ภาษาที่ต้องการเรียนรู้และท าความเข้าใจ  หลังจากนั้นผู ้เรียนจะค่อยๆ
พัฒนาความสามารถในการดึงความรู้บางส่วนที่มีอยู่ออกมาใช้ทั้งนี้ในด้านอ่ืนๆที่มีระดับพฤติกรรม
การเรียนการสอนอยู่ในระดับมากทุกด้านอาจเนื่องมาจากโรงเรียนในสังกัดมูลนิธิคริสเตียนนั้นมี
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นโยบายและหลักสูตรที่ให้ความส าคัญกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษมากกว่าโรงเรียนอื่นๆ
ในทุกๆด้านจึงส่งผลให้นักเรียนและครูผู้สอนมีระดับพฤติกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่
สูงอยู่ในระดับมาก สอดคล้องกับ ศรีสุข ชีวสุขานนท์  (2541) ที่พบว่าครูส่วนใหญ่มีความ
ต้องการในการพัฒนาสมรรถภาพการสอนวิชาภาษาอังกฤษทั้งด้านหลักสูตรวิ ชาภาษาอังกฤษ
ทักษะและเนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษวิธีสอนและการด าเนินการเรียนการสอนสื่อการเรียนการ
สอนและการวัดผลและประเมินผลอยู่ในระดับมาก สมหวัง พันธะลี  (2542) ได้ท าการวิจัย
เกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องการการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของ
ครูผู้สอนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 - 6 สังกัดส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดกาฬสินธุ์พบว่าครู
ส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ในระดับมาก
โดยมีความต้องการในด้านการเตรียมตัวครูและการวางแผนการสอนด้านสื่อการเรียนการสอน
และด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนซึ่งมีความต้องการเกี่ยวกับเวลาที่ใช้ในการจัดหาและ
ผลิตสื่อการสอนไม่เพียงพอเนื่องจากท าการสอนหลายวิชาและได้รับมอบหมายงานอื่นมากความ
ต้องการเกี่ยวกับความสามารถในการใช้ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ในการเรียน
การสอนและฝึกฟังพูดอ่านและเขียนภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอ 
 2) พฤติกรรมการจัดการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้นักเรียน
ที่เพศต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนภาษาอังกฤษในด้านความต้องการในการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ แตกต่างกันโดยนักเรียนเพศหญิงมีความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูง
กว่านักเรียนเพศชาย แสดงให้เห็นว่าเพศมีผลต่อความต้องการเรียนการสอนภาษาอังกฤษใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ ทั้งนี้นักเรียนที่อยู่ระดับชั้นต่างกันจะมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ ด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแตกต่างกันโดยนักเรียนที่อยู่
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่อยู่
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 แสดงให้เห็นว่าระดับชั้นมีผลต่อความต้องการเรียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียนและที่อาศัยอยู่ในจังหวัดที่ต่างกันจะมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ด้าน
ทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ด้านผู้เรียน และด้านการวัดและประเมินผล แสดงให้เห็นว่า จังหวัดที่อยู่
อาศัยของนักเรียนมีผลต่อการเรียนของนักเรียนใน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ด้านผู้เรียน และ
ด้านการวัดและประเมินผล  อาจเนื่องด้วยบริบทพ้ืนที่ วัฒนธรรมของคนในแต่ละพ้ืนที่จังหวัดมีวิถีชีวิต
ความเป็นอยู่ที่แตกต่างกันจึงอาจส่งผลต่อสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของนักเรียน 
สอดคล้องกับ Bloomfield (1993), Skinner (1957), Thorndike (1932), Watson (1924) ที่
กล่าวว่า พฤติกรรมของมนุษย์เป็นผลมาจากอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมภายนอกด้วยแนวคิดที่ว่า
พฤติกรรมของมนุษย์เกิดจากการตอบสนองต่อสิ่งเร้า และยังกล่าวอีกว่ าการเรียนรู้ทุกประเภท 
ซึ่งรวมถึงการเรียนรู้ภาษาสามารถเกิดขึ้นได้โดยอาศัยกระบวนการหรือการกระท าที่เกิดขึ้นซ้ าๆ 
ซึ่งรวมถึงการเสริมแรง (Reinforcement) และการเรียนรู้จึงเป็นสิ่งที่สามารถสังเกตได้จาก
พฤติกรรม สังเวียน สฤษดิกุล (2521) ที่กล่าวว่านักเรียนส่วนใหญ่มีพื้นฐานภาษาอังกฤษไม่ดีท า
ให้เป็นภาระของโรงเรียนมัธยมที่จะต้องแก้ไขให้ดี ศรีวัย สุวรรณกิตติ  (2522) ที่กล่าวว่านักเรียน
ที่ขาดการสนับสนุนและช่วยเหลือจากทางบ้านในกรณีที่มีปัญหาเกี่ยวกับการบ้านภาษาอังกฤษ
และนักเรียนไม่สามารถที่จะพึ่งใครในครอบครัวได้เพราะผู้ปกครองไม่เคยเรียนมาก่อนหรือขาด
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ความช่ าชองในวิชานี ้ ท าให้นักเรียนเกิดความท้อเมื ่อเกิดปัญหาเช่นนี ้บ่อยๆและอาจท าให้
นักเรียนเลิกสนใจการบ้านซึ่งครูต้องการให้เขาฝึกทักษะในการเขียนที่บ้านนี้ไปได้นอกจากนั้น
แล้วผู้ปกครองบางคนไม่เห็นความส าคัญและความจ าเป็นที่บุตรหลานของตนจะ ได้มีโอกาสใช้
ภาษาอังกฤษจึงไม่ได้ให้ก าลังใจหรือสนับสนุนการเรียนวิชานี้ของเด็กจึงท าให้เด็กเกิดทัศนคติกับ
ภาษาอังกฤษไปในทางลบเช่นเดียวกับผู้ปกครองไปก็ได้ทั้งนี้ในส่วนของครูผู้สอน พบว่า ครูที่เรียน
จบการศึกษาด้านต่างกันจะมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านรูปแบบและวิธีการ
สอนแตกต่างกันโดยครูที่จบการศึกษาด้านภาษามาโดยตรงจะมีรูปแบบและวิธีการสอนมากกว่าครูที่
ไม่ได้เรียนจบการศึกษาด้านภาษาโดยตรงแสดงให้เห็นว่าครูที่เรียนจบภาษาอังกฤษโดยตรงจะมีผลต่อ
รูปแบบและวิธีการสอนภาษาอังกฤษในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้อาจเป็นเพราะการที่ครูจบด้าน
ภาษามาก็ทราบว่าแต่ละเรื่องควรจะต้องสอนอย่างไรเพ่ือให้นักเรียนได้เกิดความเข้าใจได้เร็วซึ่งแต่ละ
เรื่องนั้นๆอาจจะมีวิธีการสอนที่แตกต่างกันออกไป สอดคล้องกับ Nunan (1991) ที่กล่าวว่าการ
สอนภาษาอังกฤษนั้นหากผู้สอนมีความเข้าใจเกี่ยวกับวิวัฒนาการด้านการสอนว่ามีความเป็นมา
อย่างไรและเกิดการพัฒนาเปลี่ยนแปลงอย่างไรจะท าให้ผู้สอนมีความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้
และกิจกรรมให้สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียนได้และครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่รับผิดชอบในรายวิชาสอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรี ยนการสอน
ภาษาอังกฤษ ด้านการวัดและประเมินผลแตกต่างกันโดยครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนเฉพาะ
ภาษาอังกฤษมีการวัดและประเมินผลสูงกว่าครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษที่สอนภาษาอังกฤษและสาระ
อ่ืน แสดงให้เห็นว่าครูที่สอนเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษจะมีผลต่อวิธีการวัดและประเมินผลนักเรีย น 
สังเกตได้จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลหลักที่พบว่าเกณฑ์ในการประเมินอาจเป็นเกณฑ์เดียวกันก็จริง
แต่สิ่งที่ครูแต่ละคนวัดและประเมินผลนักเรียนในการให้คะแนนเก็บนั้นครูแต่ละคนก็มีวิธีการที่ต่างกัน
ออกไปได้เพราะ คะแนนเก็บ หรือคะแนนสอบย่อยนั้นครูแต่ละคนก็สามารถจะเก็บจากอะไรก็ได้ด้วย
วิธีการที่ต่างกันได้ ซึ่งอาจมาจากการทดสอบการอ่าน การฟัง การสนทนา การน าเสนอหน้าชั้น
ของนักเรียน และรวมถึงผลงานอื่นๆที่ครูได้มอบหมายแต่คะแนนสอบปลายภาคนั้นทางศูนย์ซาเล
เซียจะเป็นผู้ที่ออกข้อสอบเพ่ือวัดผลนักเรียนโดยวิธีการในส่วนนี้จะเหมือนกันทุกโรงเรียน สอดคล้อง
กับพระปริพัฒน์ นาคา ( 2544) ที่กล่าวถึงวัตถุประสงค์ของการวัดและประเมินผลการเรียนการ
สอนจะต้องมีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินวิธีการสอนของครูว่าวิธีการสอนแบบไหนช่วยให้เกิดการ
เรียนรู้และวิธีการสอนแบบไหนที่ต้องการปรับปรุงเพ่ือประเมินผลสัมฤทธิ์ในการเรี ยนของผู้เรียน
ว ่าม ีความรู ้ค ว ามสามารถตามว ัตถ ุประสงค ์ที ่ตั ้ง ไ ว ้เพ ีย ง ใด  เ พื ่อจ าแนกหร ือจ ัดล าด ับ
ความสามารถของนักเรียนแต่ละคนเพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่องและจุดเด่นในการเรียนของแต่ละ
บุคคลเพื่อประโยชน์ในการสอนซ่อมเสริมแก่นักเรียนที่เรียนอ่อนเพื่อประเมินประสิทธิภาพใน
การสอนของครูเพื่อทราบถึงกระบวนการเรียนรู้ของเด็กในแต่ละระดับอายุ และเพื่อทดสอบผล
การทดลองเกี่ยวกับการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
 3) นักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษามีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
รูปแบบและวิธีการสอน แตกต่างกับนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษานักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษายัง
มีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านความต้องการในการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษแตกต่างกับนักเรียนโรงเรียนมานะศึกษา ทั้งนี้นักเรียนโรงเรียนถนอมศรีศึกษายังมี
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พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านผู้เรียน ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ และด้าน
การวัดและประเมินผล แตกต่างกับนักเรียนโรงเรียนเจริญศรีศึกษา และโรงเรียนมานะศึกษา แสดงให้
เห็นว่าโรงเรียนมีผลต่อสภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในด้านรูปแบบและวิธีการสอนด้านความ
ต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ และด้านการวัดและ
ประเมินผล อาจเป็นเพราะสภาพแวดล้อมที่ต่างกัน บุคคลรอบข้างที่ต่างกัน และความต้องการและ
การรับรู้ที่ต่างกันออกไปจึงท าให้นักเรียนมีความแตกต่างกันทั้งในด้านของวิธีหรือรูปแบบลักษณะของ
การเรียนรู้ ด้านความต้องการก็แตกต่างกันออกไป และครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ที่มีประสบการณ์สอนต่างกันมีพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
หลักสูตรด้านเนื้อหาด้านรูปแบบและวิธีการสอนด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ด้านความเห็นของ
ผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอนด้านความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียนด้านการวัดและ
ประเมินผล และด้านความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่ต่างกัน แสดงให้เห็นว่า
ประสบการณ์สอนของครูไม่มีผลต่อการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษในทุกๆด้าน ทั้งนี้อาจเป็น
เพราะครูมีวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายในการเรียนการสอนไปในทิศทางเดียวกัน และประสบการณ์
สอนสามารถที่จะถ่ายทอดเพ่ือให้ผู้ อ่ืนได้เรียนรู้จากพฤติกรรม จากการเรียนรู้ของครูด้วยกันเอง 
ประสบการณ์สอนของครูจึงไม่มีผลต่อการสอนภาษาอังกฤษใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้สอดคล้อง
กับ ศรีสุข ชีวสุขานนท์ (2541) ที่พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการพัฒนาสมรรถภาพการ
สอนวิชาภาษาอังกฤษทั้งด้านหลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษทักษะและเนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษวิธี
สอนและการด าเนินการเรียนการสอนสื่อการเรียนการสอนและการวัดผลและประเมินผลอยู่ใน
ระดับเดียวกัน และ สมหวัง พันธะลี (2542) ที่พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษความต้องการเกี ่ยวกับความสามารถในการใช้
ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ในการเรียนการสอนและฝึกฟังพูดอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอ 
 4) สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้
ในปัจจุบัน 
 ด้านหลักสูตรโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใช้หลักสูตรซาเลเซียซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะ
ส าหรับโรงเรียนในเครือคาทอลิกที่มีศูนย์ใหญ่อยู่ที่จังหวัดราชบุรีจะมีหน้าที่ในการก าหนดตัวชี้วัด
ของแต่ละภาคการศึกษารวมไปถึงการออกข้อสอบที่เป็นข้อสอบส่วนกลางที่ใช้วัดผลนักเรียนทั้ง
สาระภาษาอังกฤษและสาระอื่นๆทั้งนี้หลักสูตรซาเลเซียเป็นหลักสูตรที่มีการบูรณาการณ์ให้อยู่
ในกรอบของหลักสูตรแกนกลาง ปี พ.ศ. 2551 ในการจัดการเรียนการสอนครูผู้สอนไม่ได้มี
หน้าที่ในการออกข้อสอบด้วยตัวเองแต่มีหน้าที่ในการสอนได้อย่างอิสระตามตัวชี้วัดที่ทางศูนย์
ก าหนดซึ่งครูและนักเรียนจะเห็นข้อสอบพร้อมกันทั้งนี้แล้วข้อสอบที่ใช้เก็บคะแนนย่อยในหน่วย
ต่างๆครูผู้สอนจะต้องออกข้อสอบนั้นด้วยตนเองทั้งนี้การเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียน
ทุกโรงเรียนก็มีทั้งครูต่างชาติและครูไทยที่คอยดูแลในเรื่องของค าศัพท์ การใช้ภาษา หลักไวยากรณ์ 
การสนทนา ซึ่งกิจกรรมของนักเรียนจะเน้นความหลากหลายเพ่ือรองรับกับยุคแห่งเทคโนโลยีที่
ทันสมัย มีการปรับการเรียนการสอนให้มีความน่าสนใจ โดยครูใช้เทคโนโลยีหลายๆอย่างเข้ามามีส่วน
ช่วยในการเรียนการสอนไม่ว่าจะเป็นรูปแบบในการน าเสนอ (Presentation) เกม ละคร เพลง หรือ
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แม้กระทั่งการเรียนปกติธรรมดาในห้องเรียน และเน้นนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ รวมถึงมี
การส่งเสริมให้นักเรียนได้เรียนรู้ด้วยตัวเองมากกว่าการที่ครูคอยป้อนข้อมูลให้อย่างเดียว สอดคล้อง
กับ สุนีย์ ภู่พันธุ์ (2546) ที่กล่าวว่าหลักสูตรการศึกษาที่ดีที่จะน าไปสู่การเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพและเกิดสัมฤทธิผลทางการศึกษาควรตั้งอยู่บนพื้นฐานทางปรัชญา จิตวิทยา สังคม
วิทยา ธรรมชาติของการเรียนรู้ และนอกจากนั้น ยังต้องตั้งอยู่บนรากฐานของความจริงและ
สามารถน าไปปฏิบัติได้สอดคล้องกับความต้องการของสังคมและชีวิตประจ าวันของผู้เรียน โดย
มุ่งให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์ของส่วนรวมและมีความเสียสละ มีความรู้สึกชื่นชม ภาคภูมิใจในชาติ 
ส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นคนกล้าแสดงออกในด้านความคิดเห็นตอบสนองความต้องการของผู้เรียน 
ด้านความอบอุ่น การได้รับการยอมรับจากกลุ่ม และตรงตามลักษณะของวัฒนธรรม ประเพณี 
และเอกลักษณ์ของชาติ ให้ผู้เรียนรู้จักสร้างสรรค์วัฒนธรรมให้เจริญก้าวหน้า หลักสูตรที่ดีจะต้อง
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับประโยชน์จากการศึกษาให้มากที่สุด ไม่ว่าจะเป็นด้านความรู้ ความเข้าใจ 
ทักษะและเจตคติ อันจะก่อให้เกิดค่านิยมที่ถูกต้องและมีพฤติกรรมอันพึงประสงค์ของสังคม 
หลักสูตรที่ดีย่อมส่งเสริมให้เด็กเกิดความรู้ ทักษะ เจตคติ ความริเริ่ม มีความคิดสร้างสรรค์ใน
การด าเนินชีวิต มีความยืดหยุ่นและเปลี่ยนแปลงไปตามความเหมาะสมของสถานการณ์ปัจจุบัน  
 ด้านเนื้อหาเนื่องด้วยหลักสูตรแกนกลางที่กระทรวงออกมานั้นได้ให้ความส าคัญและเน้น
ย้ าในเรื ่องของไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งเป็นการศึกษากฎเกณฑ์ของภาษา รวมถึง เสียง 
ค าศัพท์ ประโยคเช่น การประสมค าและการตีความในภาษาอังกฤษ โดยสิ่งที่นักเรียนจะได้จริงๆ
ก็จะเป็นเนื ้อเฉพาะที่อยู ่ในชีวิตประจ าวัน ศัพท์พ้ืนฐานไวยากรณ์ ที ่ใช้ส าหรับการท าข้อสอบ
เท่านั้น ความเป็นจริงคือนักเรียนน้อยมากที่จะพูดสนทนาได้เพราะการเรียนการสอนไม่ได้ให้
ความส าคัญกับการสนทนามากเท่ากับเรื่องของหลักไวยากรณ์ (Grammar) จึงท าให้นักเรียน
ส่วนใหญ่เกิดความเบื่อหน่ายกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่มุ่งเน้นให้ท่องจ า เมื่อเป็นแบบ
นั้นท าให้นักเรียนไม่อยากที่จะเรียนรู้ ไม่อยากที่จะสนใจ มองว่าภาษาอังกฤษเป็นเรื่องยาก เป็น
เรื่องไกลตัว สอดคล้องกับ Krashen (1985) ที่กล่าวว่าการเรียนการสอนไวยากรณ์จะส่งกระทบ
ต่อความพยายามในการสื่อสารและท าให้เนื้อหาดังกล่าวไม่มีความน่าสนใจ สังเวียน สฤษดิกุล  
(2521) กล่าวว่าหลักสูตรไม่ได้ให้ความส าคัญต่อการสอนทักษะทั้งสี่คือทักษะการฟังทักษะการ
พูดทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอย่างแท้จริงโดยทั่วไปแล้วสภาพการเรียนการสอนจริงจะ
เน้นการอ่านและไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่ 
 ด้านรูปแบบและวิธีการสอนของครูจะเน้นตัวนักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ เนื่อง
ด้วยไม่ได้มีการบังคับจากโรงเรียนว่าต้องสอนแบบ ใด ซึ ่งส ่วนใหญ่ในปัจจุบันครูเองจะใช้
เทคโนโลยีเข้ามาช่วยในการสอนและจะมีทั้งใช้วิธีการสอนที่ตนเองถนัดและคิดเห็นว่ามีความ
เหมาะสมในการใช้วิธีในการสื่อสารให้กับนักเรียนเพ่ือความรู้ความเข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้นในเรื่องที่ครู
สอนมากที่สุด ดังนั้นรูปแบบการสอนและวิธีการสอนจึงมีหลากหลายวิธีการทั้งที่เป็นการสอน
แบบสาธิต แบบบรรยายแบบกลุ่ม มีการสนทนาบ้าง หากเป็นนักเรียนชั้นประถมต้นๆครูส่วน
ใหญ่จะใช้วิธีการสอนโดยการสื ่อสารแบบมีภาพประกอบในการสอน ทั้งที่เป็นของจริง เช่น 
ผลไม้ สิ ่งของที่พอจะสามารถให้เด็กได้เห็นกับตาจริงๆ ได้สัมผัสจริงๆ นอกจากนี้อาจจะเป็น
รูปภาพ (Picture Card) รวมไปถึงหนังสือ เพราะเด็กในวัยดังกล่าวจะชอบรูปภาพที่สวยงาม มี
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สีสันสดใส ท าให้นักเรียนอยากที่จะเรียนรู้  สอดคล้องกับกรมวิชาการกระทรวงศึกษา (2539) ได้
กล่างว่าสื ่อประกอบการสอนควรเป็นสื่อที่มีความหลากหลายน่าสนใจช่วยให้ผู ้เรียนสามารถ
พัฒนาการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็วโดยผู้สอนต้องสามารถเลือกใช้ปรับและจัด การใช้สื่อต่างๆได้
อย่างเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้และเนื้อหาของเรื่องที่เรียนนับตั้งแต่สื่อพื้นฐานใกล้ตัว
ผู้เรียนเช่นสื่อของจริงสิ่งพิมพ์ต่างๆตลอดจนถึงสื่อเป็นเทคโนโลยีซึ่ง  
 ด้านสื่อการสอนมีความส าคัญในการสื่อสารให้นักเรียนได้เรียนรู้และเข้าใจถึงเนื้อหาที่ครู
ต้องการสอนเปรียบเสมือนประตูสู่แสงสว่างที่นอกจากครูเป็นตัวที่จะผลักดันให้นักเรียนได้รับ
ความรู้อย่างเป็นที่แล้ว การที่จะท าให้นักเรียนมีความสนใจที่อยากจะเรียนรู้ สนใจในสิ่งที่ครู
ก าลังน าเสนอ ความสวยงาม สีสัดสดใส ยังเป็นแรงดึงดูดให้นักเรียนเข้าไปเรียนรู้แ ละสนใจท า
ความเข้าใจมากยิ ่งขึ ้น ส าหรับสื ่อที ่ครูผู ้สอนใช้นอกจากหนังสือแล้วทางโรงเรียนมีห้องที ่ไว้
ส าหรับให้ครูได้เข้าไปหยิบยืมสื่อต่างๆแต่ก็ยังมีค่อนข้างน้อย ส่วนใหญ่สื่อที่ครูเลือกใช้ก็จะเป็น
บัตรค า ภาพค าศัพท์ที่แยกเป็นหมวดค าต่างๆ Mind Mapping ที่ดูแล้วสามารถเข้าใจถึง 
Concept หรือเป็นความคิดรวบยอดของเรื่องนั้นๆได้ง่ายดายและยังเป็นการฝึกหัดให้นักเรียนมี
ความคิดรวบยอดเพื่อความเข้าใจอย่างแท้จริงมิใช่เป็นเพียงการท่องจ า  Power Point ซึ่งเป็น
ช่องทางในการน าเสนอเนื้อหาสาระที่ครูเลือกให้เป็นส่วนประกอบในการเรียนของนักเรีย น อีก
ทั้งยังท าให้กระบวนการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพและประสิทธิผลเมื่อครูมีการเตรียมตัวการ
สอนมาดีแล้วซึ่งไม่ใช่เป็นยุคสมัยที่ยังมีการเขียนบนกระดานไวท์บอร์ดอาจจะท าให้กระบวนการ
สอนล่าช้าไปท าให้นักเรียนได้ผลประโยชน์น้อยลงไปนอกจากนี้ยังมีห้อง Lab มีห้อง E-Library 
รวมถึงห้องสมุดปกติ และห้องคอมพิวเตอร์ที่โรงเรียนมีบริการให้นักเรียนสามารถเข้าไปค้นหาข้อมูลได้
อย่างสะดวกเข้าไปอ่านหนังสือที่เป็นทั้งหนังสือเรียนเพิ่มเติม นิตยสาร วารสาร นิทาน หรือ
แม้แต่ห ้องที ่สามารถให้นัก เร ียนได้หย ิบยืมว ีด ีโอที ่เกี ่ยวข้องกับการได้ร ับความรู ้เ พิ ่ม เต ิม
นอกเหนือจากที่ครูได้ให้ในห้องเรียนแล้วจากการสัมภาษณ์เห็นได้อย่างชัดเจนว่าครูในปัจจุบัน
สามารถน าเทคโนโลยีเข้ามาเป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดประโยชน์สูดสุดอี กทั้ง
ยังเป็นตัวอย่างที่ดีกับนักเรียนในการใช้เทคโนโลยีให้เกิดการเรียนรู้มิใช่เพียงแค่มีเทคโนโลยีเพื่อ
ไว้ดูหนัง ฟังเพลง เล่นเกมไปวันๆสอดคล้องกับ Gerlach and Ely (1971) ได้กล่าวว่าสื่อการ
สอนเป็นกุญแจส าคัญในการวางแผนและการสอนเชิงระบบสื่อเป็นค าที่มีความหมายกว้ างขวาง
มากไม่ว่าจะเป็นบุคคลวัสดุอุปกรณ์หรือเหตุการณ์ที่สร้างเงื ่อนไขซึ่งสามารถท าให้ผู ้เรียนเกิด
ความรู้ทักษะตลอดจนทัศนคติโดยนัยนี้ครูต าราและสิ่งแวดล้อมรอบๆโรงเรียนต่างเป็นสื่อการ
เรียนการสอนทั้งสิ้น มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (2530) ที่กล่าวว่าสื่อการสอนมีความ
จ าเป็นและส าคัญต่อการเรียนการสอนอย่างมากเพราะเป็นการประหยัดเวลาและแรงงานของครู
ในการอธิบายเรื่องต่างๆได้รวมถึงยังเป็นสิ่งที่เร้าให้นักเรียนเกิดความสนใจท าให้เกิดการเรียนรู้
ขึ้นได้ ทั้งนี้สื่อการเรียนการสอนจัดว่าเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญต่อกระบวนการเรียนการสอน ใน
ด้านของการน าเทคโนโลยีมาใช้กับการศึกษาและเป็นตัวกลางที่จะน าสารจากผู้ส่งสารไปยังผู้รับ
สารดังนั้นสื่อการเรียนการสอนจึงเป็นสิ่งจ าเป็นที่จะท าให้กระบวนการเรียนการสอนด าเนินไป
อย่างมีประสิทธิภาพ Gerlach and Ely (1971) และ ไชยยศ เรืองสุวรรณ (2526) กล่าวอีกว่า
สื ่อการสอนเป็นกุญแจส าคัญในการวางแผนและการสอนเชิงระบบสื่อเป็นค าที่มีความหมาย
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กว้างขวางมากไม่ว่าจะเป็นบุคคลวัสดุอุปกรณ์หรือเหตุการณ์ที่สร้างเงื ่อนไขซึ่งสามารถท าให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ทักษะตลอดจนทัศนคติโดยนัยนี้ครูต าราและสิ่งแวดล้อมรอบๆโรงเรียนต่าง
เป็นสื่อการเรียนการสอนทั้งสิ้น 
 ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ถือเป็นสิ่งส าคัญและมีความจ าเป็นในการศึกษาเรียนรู้ของ
นักเรียน อีกทั้งยังเป็นช่องทางที่ส าคัญในการเปิดโลกแห่งการเรียนรู้ให้กับนักเรียนได้เรียนรู้ได้
อย่างเต็มที่ ประสิทธิภาพและประสิทธิผลของนักเรียนที่มีมากหรือน้อยนั้นมีปัจจัยหลายอย่างที่
จะเป็นตัวแปรส าคัญหนึ่งในนั้นคือในเรื่องของทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ที่จะมีให้นักเรียนว่ามี
ความเพียงพอและเหมาะสมมากน้อยเพียงใด ทั ้งห้องสมุดที ่เป็นเสมือนขุมทรัพย์ของแหล่ง
ความรู้ที่นักเรียนสามารถเลือกที่จะรับรู้เพิ่มเติมจากในห้องเรียนอย่างอิสระตามความชอบของ
แต่ละบุคคลดังนั ้นในห้องสมุดจ าเป็นต้องเพียบพร้อมไปด้วยสื ่อต่างๆหลากหลายชนิดที ่จะ
สามารถถ่ายทอดองค์ความรู้ให้กับนักเรียนในทุกแขนงวิชาไม่ใช่เฉพาะภาษาอังกฤษ อาจเป็นทั้ง
หนังสือที่มีความน่าสนใจ น่าอ่าน หรืออาจจะเป็นนิทานดีๆที่เป็นภาษาอังกฤษที่สามารถอ่านได้
ง่ายๆ เข้าใจได้ง่ายๆหรือที่ดึงดูดให้นักเรียนอยากที่จะอ่านหนังสือเพราะถึงแม้จะเป็นนิทานจริง
แต่ถือว่าเป็นการฝึกการอ่านของนักเรียนได้ไปในตัว  สอดคล้องกับกรมวิชาการกระทรวงศึกษา 
(2539) ได้กล่าวว่า สื่อควรที่มีความหลากหลายน่าสนใจช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาการเรียนรู้
ได้อย่างรวดเร็วโดยผู้สอนต้องสามารถเลือกใช้ปรับและจัดการใช้สื่อต่างๆได้อย่างเหมาะสมกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเนื้อหาของเรื่องที่เรียนนับตั้งแต่สื่อพื้นฐานใกล้ตัวผู้เรียนเช่นสื่อของ
จริงสิ่งพิมพ์ต่างๆตลอดจนถึงสื่อเป็นเทคโนโลยี ดังนั้นหากจะท าให้ห้องสมุดเป็นที่ที่นักเรียนเข้า
ไปแล้วได้รับความรู้จริงๆจ าเป็นต้องให้ความส าคัญกับสิ่งที่เลือกมาให้นักเรียน เป็นสิ่งที่เหมาะสม
กับวัยของตัวนักเรียนใช่ว่าจะสั่งหนังสือหรือสื่อที่ครูอยากอ่าน อยากได้เพียงเท่านั้ นควรคิดถึง
ความต้องการของนักเรียนเป็นส่วนใหญ่จึงจะท าให้ห้องสมุดเต็มไปด้วยนักเรียนที่ก าลังค้นหาองค์
ความรู้จากสื่อต่างๆใช่จะเป็นแหล่งที่นักเรียนจะเข้าไปสุมหัวกันในเรื่องไร้สาระ หรือกลายเป็นที่
ที่นักเรียนไปนั่งพูดคุยกัน เพราะฉะนั้นจะโทษใครเพียงฝ่ายเดียวไม่ได้ที่มีสถิติของคนไทยในการ
อ่านหนังสือเพียง7บรรทัดต่อปีต่อคน ซึ่งปัญหาที่เกิดขึ้นส่งผลให้เป็นค่านิยมหรือวัฒนธรรมที่ไม่
น่าจดจ าสักเท่าไหร่ เราควรสนใจต้นตอของสาเหตุนั้นๆให้มากยิ่งๆขึ้นไป 
 ด้านการวัดผลและประเมินผลวิธีการวัดและประเมินผลจากการศึกษาเล่าเรียนถือเป็นสิ่ ง
ที่ส าคัญอีกอย่างหนึ่งที่จะบอกได้ว่านักเรียนมีความรู้อยู่ในระดับใด ซึ่งแน่นอนนักเรียนแต่ละคน
มีความรู้ที่ไม่เท่ากันดังนั้นวิธีในการวัดและประเมินผลจึงจ าเป็นที่จะต้องมีความยุติธรรม ซึ่งส่วน
ใหญ่แต่ละโรงเรียนก็มีเกณฑ์ในการประเมินผลการเรียนของนักเรียนที่คล้ายๆกัน คือผลออกมา
ในรูปแบบของเกรด 1-4 ซึ่งเป็นปกติทั ่วไปนั ่นคือแต่ละภาคการศึกษาก็จะมีคะแนนเก็บที่
สามารถให้นักเรียนได้แสดงความสามารถทั้งที่เป็นข้อสอบย่อยหรือตัวของผลงานอื่นๆที่ครูแต่ละ
คนก็มองหมายงานแตกต่างกันออกไป และอีกส่วนหนึ่งก็เป็นคะแนนที่ได้มาจากการสอบวัด
ความรู้ประจ าปีที่ใช้ข้อสอบที่มาจากส่วนกลางซึ่งจะมีคะแนน 40% จะเห็นได้ว่าคะแนนในส่วนที่
เป็นคะแนนเก็บนักเรียนสามารถท าได้โดยมีคะแนนถึง  60% ของคะแนนทั้งหมดซึ่งถือว่าเป็น
คะแนนส่วนใหญ่ ซึ่งอาจมาจากการทดสอบการอ่าน การฟัง การสนทนา การน าเสนอหน้าชั้น
ของนักเรียน และรวมถึงผลงานอื่นๆที่ครูได้มอบหมาย ซึ่งสอดคล้องกับทัศนีย์ สัตนมาศ (2547) 
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ที่กล่าวว่าแนวทางในการประเมินผลจากการเรียนการสอนควรมีองค์ประกอบของการประเมิน
ได้แก่ พฤติกรรมในชั้นเรียน ทักษะความรู้ ความเข้าใจการคิดผลผลิตและการปฏิบัติจริงโดยเน้น
พฤติกรรมที่แสดงออก ทางด้านความคิดริเริ ่มสร้างสรรค์ ความคิดไตร่ตรอง รอบคอบ การ
แก้ปัญหาและการใช้ข้อมูลสารสนเทศจากตรงนี้ก็รู ้แล้วว่าไม่ใช่เพียงความรู้เท่านั้นที่โรงเรียน
ต้องการวัดและประเมินผลยังมีในส่วนของการท างานส่ง การตั ้งใจด้านอื่นๆตลอดทั ้งภาค
การศึกษา และยังไม่รวมถึงแต่ละปีการศึกษานักเรียนทุกคนต้องเข้าพบเพื่อสอบตัวต่อตัวกับ
ผู้อ านวยการโรงเรียนก่อนเลื่อนระดับชั้นต่อไป สอดคล้องกับสุมาลี จันทร์ชลอ (2542) ได้กล่าว
ว่ากระบวนการหรือวิธีการเพื่อให้ได้จ านวนตัวเลขซึ่งมีความหมายแทนปริมาณหรือขนาดหรือ
คุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการวัดการประเมิน  (Assessment) เป็นกระบวนการเก็บรวบรวม
สังเคราะห์และตีความข้อมูลเพื่อการตัดสินผลโดยใช้กิจกรรมต่างๆเช่นการสัมภาษณ์การสังเกต
การสะสมงานหรือการท าโครงงานกิจกรรมดังกล่าวจึงเป็นองค์ประกอบส าคัญที่น ามาใช้ประเมิน
กระบวนการประเมินมีความเกี่ยวข้องกับผู้เรียนมากกว่าการให้คะแนนและการให้ระดับคะแนน
ของการทดสอบข้อมูลที่ครูควรรวบรวมในห้องเรียนเพื่อช่วยให้ครูเข้าใจและติดตามการเรียน
การสอน 
 5) ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้
ในปัจจุบันสืบเนื่องด้วยภาษาอังกฤษถือเป็นภาษาที่สามที่ใช้ในการติดต่อสื่อสารของคนทั่วโลก
หรือจะเรียกว่าเป็นภาษาสากลก็ว่าได้ และอย่างที่ทราบกันดีอยู่แล้วว่าเด็กไทยมีน้อยมากที่
สามารถฟัง พูด อ่าน และเขียน ได้เป็นอย่างดี แม้ประเทศไทยกระทรวงศึกษาธิการได้เห็น
ความส าคัญตรงจุดนี้ได้เขียนหลักสูตรให้มีการเรียนการสอนในโรงเรียนอย่างเข้มข้นตั้งแต่ชั ้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ตลอดจนรั้วมหาวิทยาลัยก็มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษอยู่ในทุกระดับ
และในทุกๆแขนงวิชา หากมองย้อนดูเพื่อที่จะพิจารณาถึงสาเหตุและปัญหาในการจัดการเรียน
การสอนที่ประสิทธิผลอยู ่ในระดับที ่ถือว่าวิกฤติของเด็กไทย โดยปัจจุบันหลักสูตรที ่ใช้เป็น
หลักสูตรการศึกษาปี พ.ศ.2551 ที่จะเน้นเข้มข้นในเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่งหากดูผ่านๆ
เด็กไทยสามารถท าข้อสอบได้ ทั้งนี ้เมื ่อฝรั ่งหรือครูต่างชาติได้เห็นข้อสอบที่ใช้ในการวัดและ
ประเมินผลความรู ้เด็กไทยก็ถึงกับร้องเป็นเสียงเดียวกันว่า “ยาก เป็นข้อสอบที่จ าเป็นต้อง
ท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัดความรู้ที่มีอยู่ในเด็ก ข้อสอบเป็นข้อสอบที่ต้องอาศัยการท่องจ า”แต่หาก
มองเรื่องการพูด การสื่อสารภาษาอังกฤษของนักเรียนไทยถือว่าสอบตกไปโดยปริยายทั้งนี้อาจ
เกี ่ยวข้องสัมพันธ์กับรูปแบบของสังคม วัฒนธรรมของประเทศไทยที่ปกติแล้วไม่ได้มีการใช้
ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกัน พ่อแม่ ครู อาจารย์ รวมถึงเพื่อนๆของนักเรียนเองก็ ใช้เฉพาะ
ภาษาไทยในการสื่อสารระหว่างกัน ดังนั้นจึงอาจจะส่งผลต่อเจตคติในด้านลบของนักเรียนที่ว่า
ภาษาอังกฤษเป็นอะไรที่ยาก เป็นอะไรที่ห่างไกล คิดอยู่แค่ว่าไม่ใช้ภาษาที่เราใช้เลย เป็นภาษา
อะไรไม่รู้ จ ายาก จ าไม่ได้ เพราะคิดว่ายากเลยไม่ต้องการที่จะเรียน ไม่มีความสนุก นักเรียนไม่ตั้งใจ
เรียน ไม่สนใจเรียน ประกอบกับการเรียนในเรื่องไวยากรณ์เป็นเรื่องที่ถือว่าไม่ค่อยเหมาะส าหรับ
เด็กเล็กๆ เพราะเด็กเล็กๆ ควรมีการเริ่มต้นด้วยการฝึกหัดออกเสียงให้ชัดเจน ฝึกพูดคุยสนทนา
ระหว่างกัน และใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน ต้องท าให้เขารู้สึกว่าไม่ยากและใช้ในชีวิตประจ าวัน
ได้เป็นเรื่องสนุก ทั้งนี้ก็อาจจะเกี่ยวข้องกับกระบวนการเรียนการสอนที่ครูได้ออกแบบว่ามีความ
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เหมาะสมด้วยเช่นกัน และสิ่งที่ส าคัญคือเด็กไทยไม่กล้าแสดงออกซึ่งเป็นจุดบอดของเด็กไทย 
สอดคล้องกับ ศรีวัย สุวรรณกิตติ (2522) ที่กล่าวว่าเมื่อนักเรียนไม่เห็นประโยชน์ของการเรียน
ภาษาอังกฤษยิ่งเนื้อหาใดที่ยากและครูไม่มีความเข้าใจในตัวนักเรียนมากพอแล้วยิ่งท าให้ทัศนคติ
ของนักเรียนต่อวิชาภาษาอังกฤษนั ้นเป็นไปในทางลบมากขึ้น รวมถึงการที่นักเรียนไม่กล้า
แสดงออกโดยเฉพาะในการพูดทั้งนี้เพราะขาดการฝึกหัดซึ่งทักษะเหล่านี้เมื่อถึงคราวจ าเป็นต้อง
ใช้ทักษะนั้นจึงไม่กล้ามีความอายขาดความเชื่อมั่นในตนเองหากครูได้พยายามฝึกทักษะต่างๆทั้ง
ด้านการฟังการพูดการอ่านและการเขียนให้นักเรียนจนเคยชินแล้วจะท าให้นักเรียนมีความ
เชื่อมั ่นในตัวเองมากขึ้นและกล้าแสดงออกด้วยและส่วนหนึ่งนักเรียนขา ดการสนับสนุนและ
ช่วยเหลือจากทางบ้านในกรณีที่มีปัญหาเกี่ยวกับการบ้านภาษาอังกฤษและนักเรียนไม่สามารถที่
จะพึ่งใครในครอบครัวได้เพราะผู ้ปกครองไมได้เรียนมาหรือขาดความช่ าชองในวิชานี ้ท าให้
นักเรียนเกิดความท้อถ้าเกิดปัญหาเช่นนี้บ่อยๆและอาจท าให้นักเรียนเลิกสนใจการบ้านซึ่ งครู
ต้องการให้เขาฝึกทักษะในการเขียนที่บ้านนี ้ไปได้นอกจากนั ้นแล้วผู ้ปกครองบางคนไม่เห็น
ความส าคัญและความจ าเป็นที่บุตรหลานของตนจะได้มีโอกาสใช้ภาษาอังกฤษจึงไม่ได้ให้ก าลังใจ
หรือสนับสนุนการเรียนวิชานี ้ของเด็กจึงท าให้เด็กเกิดทัศนคติกับภาษาอังกฤษไปในทางลบ
เช่นเดียวกับผู้ปกครองไปก็ได้ สอดคล้องกับสังเวียน สฤษดิกุล (2521) ที่กล่าวว่าหลักสูตรไม่ได้
ให้ความส าคัญต่อการสอนทักษะทั้งสี ่คือทักษะการฟังทักษะการพูดทักษะการอ่านและทักษะ
การเขียนอย่างแท้จริงโดยทั่วไปแล้วสภาพการเรียนการสอนจริงจะเน้นการอ่านและไวยากรณ์
เป็นส่วนใหญ่ ดวงพร หนูพงษ์ (2545) พบว่าสภาพปัญหาทางด้านหลักสูตรและแบบเรียนที่เป็น
ปัญหาอันดับที่ 1 คือขาดผู้เชี่ยวชาญชี้แนะด้านหลักสูตรอันดับที่  2 แนวทางในการจัดกิจกรรม
ในหลักสูตรบางเรื่องปฏิบัติไม่ได้อันดับที่  3 ขาดการศึกษารายละเอียดของหลักสูตรอันดับที่  4 
เนื้อหาไม่เหมาะกับนักเรียนในท้องถิ่นอันดับที่ 5 ขาดเอกสารหลักสูตรเพื่อท าการศึกษาทั้งนี้
ประเด็นที่ครูสอนภาษาอังกฤษมีไม่เพียงพอต่อความต้องการ และประกอบกับเหตุการณ์ความไม่
สงบที่เกิดขึ้นในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ครูที่มีความรู้ความสามารถไม่อยากที่จะเข้ามาอยู่
ในพื้นที่จึงจ าเป็นที่โรงเรียนต้องใช้ครูที่มีแค่ประสบการณ์เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียน 
ครูดังกล่าวส่วนใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้านภาษาโดยตรงเพราะถือว่ามีความส าคัญมากส าหรับ
การเริ่มต้นในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับเด็กตั้งแต่เล็กๆ ที่ต้องการการเรียนการสอน
ในรูปแบบ Phonics (โฟนิกส์ คือ วิธีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยหลักการออกเสียงและการ
ประสมอักษร A - Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็นขั้นตอน) แต่หากเป็นเรื่องไวยากรณ์ครูที่ไม่ได้จบตรงเอกมาก็
สามารถสอนได้เป็นอย่างดี ทั้งนี้ประเด็กที่ส าคัญอีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนเด็กในห้องเรียนมี
จ านวนมากจนเกินไปท าให้ส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลลดลงเห็นได้อย่างชัดเจนในการ
เรียนการสอนอย่างทุกวันนี้ สอดคล้องกับสังเวียน สฤษดิกุล (2521) กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับ
ปัญหาด้านรูปแบบและวิธีการสอนคือครูสอนภาษาอังกฤษบางคนมีความรู้ภาษาอังกฤษดีมากแต่
ไม่มีความสนใจในเรื่องของวิธีสอนจึงท าให้การเรียนการสอนไม่มีประสิทธิภาพ ศรีวัย สุวรรณ
กิตติ (2522) กล่าวว่าปัญหาการเรียนการสอนครูขาดความรู้ด้านวิธีการสอนที่ถูกต้องอาจเป็น
เพราะครูไม่เคยศึกษามาก่อนหรือศึกษามาอย่างผิวเผินไม่สามารถน าความรู้ไปใช้ได้อย่างถูกต้อง  
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 6) ความต้องการของครูในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในสามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในปัจจุบันท่ามกลางความไม่สงบในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่สังคมส่วนใหญ่
จะต้องด าเนินชีวิตราวเหมือนกับว่าสถานการณ์ยังเป็นปกติ รวมถึงการเรียนการสอนภายในโรงเรียนที่
มองดูแล้วเหมือนจะไม่มีผลกระทบใดเลย แต่ความเป็นจริงอาจจะส่งผลในทางอ้อมทั้งนี้ความต้องการ
ในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในสามจังหวัดที่ก าลังขาดแคลนครูด้านภาษาเนื่องด้วยเหตุผล
ที่ครูที่จบด้านภาษาอาจมีปริมาณท่ีไม่เพียงพอต่อความต้องการ ซึ่งเหตุการณ์ความไม่สงบยังเป็นปัจจัย
ที่ส าคัญให้ครูที่มีความรู้ความสามารถไม่อยากเสี่ยงชีวิตที่จะอยู่ภายในพ้ืนที่สีแดง ท าให้ขาดก าลังครู
ไปมากในเหตุผลดังกล่าว แต่ก็ยังมีครูอีกส่วนใหญ่ที่เลือกที่จะอุทิศตนเองเพ่ืออุดมการณ์ในการเป็นครู
เรือจ้างท่ีอยากจะส่งลูกศิษย์ให้ไปถึงฝั่ง ให้เด็กได้มีความรู้ความสามารถที่จะดูแลตัวเองและมีอาชีพใน
ภายภาคหน้า ซึ่งสามารถสรุปได้ว่าความต้องการครูภาษาที่จบตรงเอกเพ่ือมาสอนเด็กในสามจังหวัดมี
มากเป็นล าดับหนึ่ง เนื่องจากเหตุการณ์ในปัจจุบันมีครูที่สอนภาษาอังกฤษส่วนใหญ่มีทั้งครูที่จบด้าน
ภาษามาโดยตรง อีกส่วนเป็นครูที่มีประสบการณ์ด้านภาษาอังกฤษด้วยอาศัยที่สอนมานาน และมีครู
ชาวต่างชาติมาเสริมในด้านของส าเนียงการออกเสียง การสนทนา ส่วนครูไทยคอยเสริมในส่วนของ
ค าศัพท์ ไวยากรณ์ (Grammar) นอกจากนี้ครูยังต้องการในส่วนของสื่อการเรียนการสอนจ าพวก
หนังสือ E-Book หนังสือนิทานสั้นๆ อ่านง่ายๆ และมีสีสันที่สดใสเพ่ือดึงดูดเด็กอยากที่จะอ่านและเกิด
ความสนใจในภาษาอังกฤษมากยิ่งขึ้น และยังมีในส่วนของค าศัพท์ที่เป็นแบบ Picture Dictionary 
และครูยังอยากให้แต่ละโรงเรียนมีห้อง Lab ภาษาอังกฤษ ไว้ให้เด็กได้ฝึกฟังกับเจ้าของภาษาโดยตรง
ทั้งหมดนี้เป็นความต้องการเพ่ือที่จะพัฒนาหรือดึงศักยภาพในตั วเด็กออกมาได้มากที่สุดเพ่ือ
ผลประโยชน์ได้กับเด็กนักเรียนมากที่สุด และสุดท้ายอยากให้โรงเรียนมีเวลาหรือส่งเสริมให้เด็กได้ใช้
ภาษามากกว่าที่เป็นอยู่เพื่อเด็กนักเรียนจะได้น าสิ่งที่เรียนมาน าไปปรับใช้เมื่อเกิดขึ้นในสถานการณ์จริง
เพราะปัจจุบันเด็กไม่กล้าแสดงออกเพราะทั้งไม่มีโอกาสและท้ังบุคคลรอบข้างทั้ง พ่อแม่ ผู้ปกครอง ครู 
หรือแม้แต่เพ่ือนนักเรียนด้วยกันไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร เพราะหลักการของการเรียนภาษา
ไม่ใช่เพียงแค่ท าข้อสอบได้คะแนนดีๆ แต่การเรียนภาษานั้นเพ่ือสามารถน าไปปรับใช้ได้จริงสอดคล้อง
กับสมหวัง พันธะลี (2542) ที่พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนวิชาภาษาอังกฤษความต้องการเกี่ยวกับความสามารถในการใช้ห้องปฏิบัติการทางภาษา  
(Sound Lab) ในการเรียนการสอนและฝึกฟังพูดอ่านและเขียนภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอ ศรี
วัย สุวรรณกิตติ (2522) ที่กล่าวว่าโรงเรียนบางแห่งขาดห้องสมุดและหนังสือประกอบอื่นๆทาง
ภาษาอังกฤษที่จะช่วยให้นักเรียนศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมได้ รวมถึงโรงเรียนส่วนใหญ่ยังขาด
ห้องปฏิบัติการทางภาษาซึ่งจะช่วยนักเรียนในการเรียนภาษาได้อย่างมากและยังขาดอุปกรณ์
การสอนอื่นที่จะทดแทนห้องปฏิบัติการทางภาษาได้อาทิเช่นเทปแผ่นเสียง ที่จะท าให้นักเรียน
ขาดโอกาสที ่จะได ้ฝ ึกห ัดท ักษะการฟังและการพูดอ ัน เป ็นท ักษะพื ้นฐานของการ เร ียน
ภาษาอังกฤษทั้งนี้ผู ้บริหารในบางโรงเรียนยังไม่เข้าใจหลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษดีมุ่งจะให้ครู
สอนเพื่อให้นักเรียนสอบผ่านวิชานี้แต่เพียงอย่างเดียวและในบางโรงเรียนผู้บริหารไม่ให้ความ
ร่วมมือในการจัดกิจกรรมต่างๆเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ทางภาษาเห็นว่าเป็นการสิ้นเปลืองและ
เปล่าประโยชน์อันเป็นสาเหตุให้ครูท้อถอยหมดก าลังใจในการท างาน 
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 7) นโยบายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในสามจังหวัดชายแดน
ภาคใต้ในปัจจุบันในด้านหลักสูตรก็ถือว่ามีความเป็นมาตรฐานตามหลักสูตรแกนกลางตามที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด ปี พ.ศ. 2551 และทางโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนในสาม
จังหวัดชายแดนภาคใต้ได้มีหลักหลักสูตรซาเลเซีย ซึ่งเป็นหลักสูตรเฉพาะแต่ก็ยังอยู่ในกรอบของ
หลักสูตรแกนกลางอยู่แต่จะเป็นหลักสูตรที่เน้นเข้มข้นในด้านของภาษาอังกฤษมากกว่าปกติ 
และยังมีห้องที่นักเรียนได้มีการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษทุกวิชา ดังนั้นก็ถือว่าในเรื ่อง
หลักสูตรมีความเข้มข้นมากอยู ่ ทั ้งนี ้ครูส่วนใหญ่มีความเห็นเพิ่มเติมในเรื ่องนโยบายและ
หลักสูตรในประเด็นที ่อยากให้นัก เรียนได้ใช ้ภาษาอังกฤษมากกว่านี ้ ทั ้งในการสนทนาใน
ห้องเรียน นอกห้องเรียน และอยากให้ครูในโรงเรียนใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารพูดคุยเพราะ
ปัจจุบันครูพูดคุยเป็นภาษาไทยซึ่งท าให้เด็กยิ่งรู้สึกว่าภาษาเป็นสิ่งที่ไม่ได้ใช้ เมื่อไม่ได้ใช้ก็ไม่ได้
เกิดการพัฒนาดังนั้นควรส่งเสริมให้นักเรียนได้พูดมากกว่านี้ และควรหาแนวทางในการจะท าให้
นักเรียนลดความกลัว เพิ่มความกล้าหรือหาจุดที่สามารถดึงความกล้าแสดงออก กล้าที่จะพูด
ภาษาอังกฤษมากกว่าที่เป็นอยู่ ทั้งนี ้ยังมีประเด็นที่อยากให้หลักสูตรหรือนโยบายจากส่วนบน
ก าหนดให้เด็กได้พูดได้ มากกว่าการไปให้ความส าคัญกับไวยากรณ์มากจนเกินความจ าเป็น มาก
จนเด็กพูดไม่ได้ กลายเป็นค าถามในใจเด็กว่าเรียนไปเพื่ออะไร เรียนไปก็ไม่ได้ใช้จริงซึ่งเป็น
จุดเริ่มต้นของความเบื่อหน่ายภาษาอังกฤษ สอดคล้องกับพวงเพ็ญ อินทรประวัติ (2521) ที่กล่าว
ว่าปัญหาเกี่ยวกับหลักสูตรคือครูมีความสับสนเกี่ยวกับหลักสูตร สังเวียน สฤษดิกุล  (2521) 
กล่าวว่าหลักสูตรไม่ได้ให้ความส าคัญต่อการสอนทักษะทั้งสี่คือทักษะการฟังทักษะการพูดทักษะ
การอ่านและทักษะการเขียนอย่างแท้จริงโดยทั่วไปแล้วสภาพการเรียนการสอนจริงจะเน้นการ
อ่านและไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่ ส่วนสุไรพงษ์ ทองเจริญ (2522) พบว่าหลักสูตรไม่เอื้อต่อการ
ประกอบอาชีพมากนักหลักสูตรกว้างเกินไปหลักสูตรไม่ต่อเนื่องจากมัธยมศึกษา ทั้งนี้สังเวียน 
สฤษดิกุล (2521) ยังกล่าวอีกว่าหลักสูตรไม่ได้ให้ความส าคัญต่อการสอนทักษะทั้งสี่คือทักษะ
การฟังทักษะการพูดทักษะการอ่านและทักษะการเขียนอย่างแท้จริงโดยทั่วไปแล้วสภาพการ
เรียนการสอนจริงจะเน้นการอ่านและไวยากรณ์เป็นส่วนใหญ่  
 8) แนวทางการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบันเนื่องด้วยเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดน
ภาคใต้นั้นส่งผลให้เกิดการเปลี่ยนแปลงหลายอย่าง ในด้านของครูที่หลายคนก็ย้ายไปสอนที่อ่ืน
เนื่องจากเกิดความหวาดกลัว โรงเรียนจึงมีความจ ากัดในด้านครูผู้สอนที่มีประสิทธิภาพในการจัดการ
เรียนการสอน และในด้านของนักเรียนเองที่ได้อยู่ท่ามกลางความรุนแรงและบางคนเจอเหตุการณ์หรือ
ประสบการณ์ร้ายๆต่อครอบครัวของนักเรียนเอง อีกทั้งในบางโรงเรียนที่อยู่ในพ้ืนที่สีแดงแค่เวลาบ่าย
สองนักเรียนอาจจะต้องกลับบ้านเนื่องจากป้องกันในด้านของความปลอดภัยแก่ตัวเด็กเพราะฉะนั้น
โอกาสในการเรียนในก็มีจ ากัดส าหรับเด็กบางคนท าให้ส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการ
จัดการเรียนการสอนลดลงอย่างเห็นได้ชัดเจนสอดคล้องกับสอดคล้องกับ Bloomfield (1993), 
Skinner (1957), Thorndike (1932), Watson (1924) ที่กล่าวว่าพฤติกรรมของมนุษย์เป็นผล
มาจากอิทธิพลของสิ ่งแวดล้อมภายนอกด้วยแนวคิดที ่ว ่าพฤติกรรมของมนุษย์เกิด จากการ
ตอบสนองต่อสิ่งเร้า และยังกล่าวอีกว่าการเรียนรู้ทุกประเภท ซึ่งรวมถึงการเรียนรู้ภาษาสามารถ
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เก ิดขึ ้น ได ้โดยอาศัยกระบวนการหร ือการกระท าที ่เก ิดขึ ้นซ้ าๆ ซึ ่งรวมถ ึงการเสร ิมแรง 
(Reinforcement) และการเรียนรู้จึงเป็นสิ่งที่สามารถสังเกตได้จากพฤติกรรม (Rosamond, 
2013) ทั้งนี้โรงเรียนเองหรือในด้านของหลักสูตรก็ตาม ควรให้ความส าคัญในส่วนที่เด็กแต่ละคนมี
ข้อจ ากัดหรือมีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึงความส าคัญในจุดนี้ในการ
ที่จะมุ่งที่ตัวเด็กมากกว่าการมุ่งในเรื่องของหลักสูตรเพียงอย่างเดียวเพราะปัจจุบันถือได้ว่าหลักสูตรมี
ความเข้มข้นและยากในระดับหนึ่งแล้วนั้นควรมีการเอ้ือประโยชน์ถึงหรือควรค านึงถึงเด็กส่วนดังกล่าว
ด้วย สุดท้ายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่ใช่เพียงแค่จะอยู่ในห้องเรียนแต่สิ่งส าคัญ
มากกว่านั้นคือการที่เด็กนักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาอย่างเต็มที่ทั้งภายในโรงเรียน ครูจึงเป็นส่วน
ผลักดันให้เด็กได้พูดภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้มากยิ่งขึ้นและอาจจะมีการสื่อสารไปถึงพ่อแม่ 
ผู้ปกครอง ด้วยในด้านของการพูดเมื่อเด็กกลับไปถึงบ้านก็อาจจะไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษ และอาจจะมี
การศึกษานอกพ้ืนที่เพ่ือให้เด็กได้มีกิจกรรมในการได้ใช้ภาษาอังกฤษได้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน
สอดคล้องกับสมหวัง พันธะลี (2542) ที่พบว่าครูส่วนใหญ่มีความต้องการในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษความต้องการเกี่ยวกับความสามารถในการใช้ห้องปฏิบัติการทาง
ภาษา (Sound Lab) ในการเรียนการสอนและฝึกฟังพูดอ่านและเขียนภาษาอังกฤษอย่าง
สม่ าเสมอ 
 
3. ข้อเสนอแนะ 
 3.1 ข้อเสนอแนะเพื่อการน าไปใช้ 
  1) หน่วยงาน องค์การ และบุคคลที่เก่ียวข้อง สามารถน าผลการวิจัยในครั้งนี้ไปปรับ
ใช้ในการก าหนดนโยบายต่อไป 
  2) หน่วยงาน องค์การ และบุคคลที่เก่ียวข้อง สามารถน าผลการวิจัยในครั้งนี้ไปปรับ
ใช้ในการแก้ไขปัญหาเกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและประสิทธิผลใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษต่อไป 
 3.2 ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยต่อไป 
  1) ควรศึกษาวิจัยเรื่องพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ 
ปัญหา และความต้องการของโรงเรียนในพ้ืนที่อ่ืนเพ่ือเป็นการเปรียบเทียบ และเป็นการยืนยัน
ผลการวิจัย และน าผลการวิจัยไปปรับใช้ในการแก้ไขปัญหาต่อไป 
  2) การศึกษาวิจัยครั้งนี้ เป็นการศึกษาพฤติกรรมการจัดการเร ียนการสอน
ภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความต้องการของโรงเรียนสังกัดมูลนิธ ิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ ครั้งต่อไปควรศึกษาปัจจัยที่ส่งผลต่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ หรือพ้ืนที่อ่ืนๆ 
  3) ควรมีการศึกษาถึงปัจจัยเชิงสาเหตุเกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนและครู เพ่ือน าผลการวิจัยไปปรับใช้ในการแก้ไขปัญหาต่อไป 
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4. แนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริส
เตียน 
ใน 3 จังหวัดชายแดนใต้ 
 ภาษาอังกฤษถือเป็นภาษาสากลที่ใช้ในการติดต่อสื่อสารของคนทั่วโลก ทั้งนี้เด็กไทยมี
จ านวนน้อยมากที่สามารถฟัง พูด อ่าน และเขียน ได้เป็นอย่างดี ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการได้
เล็งเห็นความส าคัญตรงจุดนี้โดยได้เขียนหลักสูตรเพื่อรองรับให้มีการเรียนการสอนในโรงเรียน
อย่างเข้มข้นตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ตลอดจนในระดับอุดมศึกษาก็มีการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษอยู ่ในทุกระดับและในทุกๆแขนงวิชา โดยปัจจุบันหลักสูตรที ่ใช้เป็นหลักสูตร
การศึกษาปี พ.ศ. 2551 ที่เนื้อหาของหลักสูตรมีความเข้มข้นในเรื่องไวยากรณ์ (Grammar) ซึ่ง
ปัญหาที่ค้นพบจากการวิจัยปรากฏว่านักเรียนสามารถท าข้อสอบได้แต่ไร้ประสิทธิภาพในด้าน
ของการสื่อสารในสถานการณ์จริง รวมถึงข้อสอบที่ใช้ ในการวัดและประเมินผลนักเรียนจะเป็น
ลักษณะของข้อสอบท่องจ า ไม่ได้เป็นการวัดความรู้ ซึ่งทั้งนี้อาจเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับรูปแบบของ
สังคม วัฒนธรรมของประเทศไทยที่ปกติแล้วไม่ได้มีการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกัน พ่อแม่ 
ครู อาจารย์ รวมถึงเพ่ือนๆของนักเรียนเองก็ใช้เฉพาะภาษาไทยในการสื่อสารระหว่างกัน ดังนั้น
จึงอาจจะส่งผลต่อเจตคติในด้านลบของนักเรียนที่ว่าภาษาอังกฤษเป็นอะไรที่ยาก เป็นอะไรที่
ห่างไกล จ ายาก จ าไม่ได้ ซึ่งส่งผลให้นักเรียนไม่ต้องการที่จะเรียนภาษาอังกฤษ เพราะไม่มีความสนุก 
ยิ่งระดับโตๆ เห็นได้ชัด นักเรียนไม่ตั้งใจเรียน ไม่สนใจเรียน ทั้งนี้ก็อาจจะเกี่ยวข้องกับรูปแบบ
กระบวนการเรียนการสอนของครูที่มีความเหมาะสมด้วยเช่นกัน และสิ่งที่ส าคัญคือเด็กไทยไม่
กล้าแสดงออก ไม่กล้าที่จะสนทนา กลัวการพูดผิดจนไม่กล้าพูดสนทนาภาษาอังกฤษ และการที่
ครูภาษาอังกฤษมีไม่เพียงพอต่อความต้องการ ประกอบกับเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ครูที่มีความรู้ความสามารถไม่อยากที่จะเข้ามาอยู่ในพื้นที่จึงจ าเป็นที่
โรงเรียนต้องใช้ครูที่มีแค่ประสบการณ์เกี่ยวกับภาษาอังกฤษมาสอนนักเรียนซึ่งครูดังกล่าวส่วน
ใหญ่จะไม่ได้จบมาทางด้านภาษาโดยตรงเพราะถือว่ามีความส าคัญมากส าหรับการเริ่มต้นในการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษส าหรับเด็กตั ้งแต่เล็กๆที่มีวิธีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดย
หลักการออกเสียงและการประสมอักษร A - Z ทั้ง 26 ตัว อย่างเป็นขั้นตอนสุดท้ายประเด็นที่ส าคัญ
อีกหนึ่งประการคือการที่จ านวนเด็กในห้องเรียนมีจ านวนมากจนเกินไปท าให้ส่งผลต่อประสิทธิภาพ
และประสิทธิผลลดลงเห็นได้อย่างชัดเจนในการเรียนการสอนอย่างทุกวันนี้  
 จากเหตุการณ์ความไม่สงบที่เกิดขึ้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้นั้นส่งผลให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงหลายอย่างทั้งในด้านของครูผู้สอนที่ไม่สามารถปฏิเสธได้ว่าเกิดความหวาดกลัวจึงเกิด
ข้อจ ากัดในด้านของครูผู้สอนที่มีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอนไม่เพียงพอ รวมถึงในด้าน
ของตัวนักเรียนที่ใช้ชีวิตอยู่ท่ามกลางความรุนแรงและพบเจอกับเหตุการณ์ร้ายๆต่อครอบครัวตนเอง
จึงส่งผลต่อสภาพจิตใจและความพร้อมในการเรียนการสอน อีกทั้งในบางโรงเรี ยนที่ตั้งอยู่ในพ้ืนที่สี
แดงจ าเป็นต้องเลิกโรงเรียนก่อนเวลาเพื่อป้องกันในด้านของความปลอดภัยแก่ตัวนักเรียนเพราะฉะนั้น
โอกาสในการเรียนในก็มีจ ากัดท าให้ส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอน
ลดลงอย่างเห็นได้ชัดเจนทั้งนี้โรงเรียนเองหรือในด้านของหลักสูตรก็ตาม ควรให้ความส าคัญในส่วนที่
เด็กแต่ละคนมีข้อจ ากัดหรือมีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึงความส าคัญ
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ในจุดนี้ในการที่จะมุ่งท่ีตัวเด็กมากกว่าการมุ่งในเรื่องของหลักสูตรเพียงอย่างเดียวเพราะปัจจุบันถือได้
ว่าหลักสูตรมีความเข้มข้นและยากในระดับหนึ่งแล้วนั้นควรมีการเอ้ือประโยชน์ถึงหรือควรค านึงถึงเด็ก
ส่วนดังกล่าวด้วย สุดท้ายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษไม่ใช่เพียงแค่จะอยู่ในห้องเรียนแต่
สิ่งส าคัญมากกว่านั้นคือการที่เด็กนักเรียนได้ฝึกการใช้ภาษาอย่างเต็มที่ทั้งภายในโรงเรียน ครูจึงเป็น
ส่วนผลักดันให้เด็กได้พูดภาษาอังกฤษในการสื่อสารได้มากยิ่งขึ้นและอาจจะมีการสื่อสารไปถึงพ่อแม่ 
ผู้ปกครอง ด้วยในด้านของการพูดเมื่อเด็กกลับไปถึงบ้านก็อาจจะไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษ และอาจจะมี
การศึกษานอกพ้ืนที่เพ่ือให้เด็กได้มีกิจกรรมในการได้ใช้ภาษาอังกฤษได้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน 
 ทั้งนี้หน่วยงานภาครัฐ องค์กรต่างๆที่มีความเกี่ยวข้องจึงควรท าความเข้าใจ เข้าถึง ในบริบท
ของภาคการปฏิบัติทั้งในด้านของครูผู้สอนที่พบเจอว่าเนื้อหาการเรียนการสอนที่ก ากับอยู่ในหลักสูตร
มีความยากมากเกินไปซึ่งในเด็กนักเรียนระดับประถมควรเน้น ให้ความส าคัญกับการพูด การสนทนา 
มากกว่าที่จะไปเน้นเรื่องของไวยากรณ์ (Grammar) มากจนท าให้เด็กนักเรียนมีความรู้สึกว่ายาก ไม่
อยากที่จะเรียนรู้ และค่อยๆเพ่ิมระดับความยากขึ้นไปให้เหมาะสมกับวัยของนักเรียน และที่ส าคัญ
ภาครัฐควรส่งเสริมให้โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) เพื่อส าหรับใช้การเรียน
การสอนและฝึกฟัง พูด อ่าน และเขียนภาษาอังกฤษอย่างสม่ าเสมอจากเจ้าของภาษา รวมถึงใน
เรื ่องของสื ่อการเรียนการสอน ทรัพยากรการเรียนรู ้ที ่มีความขาดแคลนมากทั้งในด้านของ
หนังสืออ่านนอกเวลา สื่อวิดีโอ สื่อที่เป็นภาพที่สวยงาม ซึ่งสิ่งเหล่านี้จะเป็นส่วนหนึ่ งที่สามารถ
ดึงความสนใจของนักเรียนได้มากพอสมควรแต่ภาครัฐยังให้ความส าคัญกับเรื ่องดังกล่าวน้อย
เกินไป อีกทั้งภาครัฐควรมีนโยบายที่จะส่งผลต่อประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการจัดการ
เรียนการสอนของครู อาทิเช่น การจัดอบรมเพื่อยกระดับศักยภาพของครูอย่างต่อเนื่องเพื่อเป็น
การเพิ่มพูนวิทยาการ ความรู้ใหม่ๆเพื่อที่ครูจะได้น าไปปรับใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อการเรียนการ
สอนมากยิ่งขึ้น สุดท้ายปัญหาเกี่ยวกับความไม่สงบที่เกิดขึ้นในพื้นที่ 3 จังหวัดแม้ว่าดูเหมือนจะ
ไม่เกี่ยวข้องโดยตรงแต่สามารถส่งผลต่อสภาพจิตใจทั้งของครูและนักเรียนเองซึ่งย่อมส่งผลต่อ
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนอย่างแน่นอนดังนั้นภาครัฐ รวมถึง
หน่วยงาน องค์กร และบุคคลที่เกี่ยวข้องควรที่จะหาทางออกกับเรื่องดังกล่าวต่อไป 
 
5) สภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 
จังหวัดชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน แนวทางแก้ไข และแนวนโยบายที่เสนอต่อหน่วยงานที่
เกี่ยวข้อง ตั้งแต่ระดับโรงเรียน ระดับเขตพื้นที่ ระดับกรม/กระทรวง 
 ปัญหาการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ในปัจจุบัน ประกอบด้วยดังนี้ 
 1. ปัญหาด้านผู้เรียน พบว่านักเรียนไม่สามารถฟัง พูด อ่าน และเขียนภาษาอังกฤษได้จริง
ในชีวิตประจ าวัน นักเรียนมีเจตคติด้านลบกับภาษาอังกฤษ นักเรียนไม่กล้าแสดงออก นักเรียนไม่ชอบ
อ่านหนังสือ และจ านวนนักเรียนล้นห้องเรียน แนวทางการแก้ไข (วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน 
นักเรียนควรได้ฝึกการใช้ภาษาอย่างเต็มที่ทั้งภายในโรงเรียน และมรการส่งเสริมให้มีการศึกษานอก
พ้ืนที่เพ่ือให้นักเรียนได้มีกิจกรรมในการได้ใช้ภาษาอังกฤษได้มากกว่าที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน โรงเรียนควร
สร้างบรรยากาศการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ และเพ่ิมโอกาสการใช้ภาษาอังกฤษนอกห้ องเรียน และ
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ส่งเสริมการใช้สื่อช่วยในการจัดกิจกรรม เช่น การ์ตูน เพลง นิทาน เกม สื่อเสียง ระดับเขตพื้นที่ มีการ
ด าเนินการประสานงานกับโรงเรียน รวมถึงหน่วยงานต่างๆที่เกี่ยวข้องเพ่ือเข้าร่วมกิจกรรม ร่วมกับ
การติดตามและประเมินผล ระดับกรม/กระทรวง มีการจัดค่ายอบรมภาษาอังกฤษ (English Camp) 
เป็นกิจกรรมประจ าทุกๆปี พร้อมกับการพัฒนาสื่อที่เป็นเทคโนโลยีสารสนเทศ สื่อสิ่งพิมพ์ต่างๆเพ่ือ
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ แนวนโยบาย ระดับโรงเรียน ส่งเสริมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสาร และส่งเสริมการใช้สื่อเทคโนโลยีสารสนเทศ รวมถึงสื่อสิ่งพิมพ์เพ่ือการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ ระดับเขตพื้นที่ ส่งเสริมการพัฒนาสภาพแวดล้อมของโรงเรียนเพ่ือเพ่ิมประสิทธิผลใน
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ และก าหนดติดตามและประเมินผลการใช้สื่อของครูในการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษ ระดับกรม/กระทรวง ก าหนดหลักสูตรให้เน้นการเรียนการสอนภาษาอังกฤษด้าน
การสื่อสาร ที่เริ่มจากการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนตามล าดับ พัฒนาสภาพแวดล้อมที่เป็น
การเพ่ิมขีดความสามารถทางด้านภาษาอังกฤษของครูและนักเรียน และพัฒนาการใช้สื่อการเรียนการ
สอน ทั้งทางด้านเทคโนโลยี สื่อออนไลน์ สื่อสิ่งพิมพ์อ่ืนที่สอดคล้องและตรงตามความต้องการของ
โรงเรียนเพ่ือเพ่ิมประสิทธิผลในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 2. ปัญหาด้านผู้สอน พบว่าครูไม่เพียงพอต่อความต้องการ รวมถึงปัญหาครูจบไม่ตรงเอก 
และครูไม่กล้าอยู่ในพ้ืนที่ 3 จังหวัด แนวทางการแก้ไข (วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน โรงเรียนควรน า
ชั่วโมงเรียนภาษาอังกฤษมาจัดกิจกรรมเสริมสร้างเจตคติที่ดีและความคุ้นเคยกับเสียงและค าศัพท์ 
ส านวนภาษาอังกฤษง่ายๆ ระดับเขตพื้นที่ส่งเสริมการจัดอบรมภาษาอังกฤษแบบเข้มในระยะเวลา
สั้นๆในช่วงปิดภาคเรียนปลายปี โดยมีหน่วยงาน สถานศึกษา ศูนย์จัดบุคลากรที่เชี่ยวชาญร่วมจัด
อบรมเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลต่อครูมากที่สุด ระดับกรม/กระทรวง พัฒนาครูสอน
ภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา และอาชีวศึกษา ให้มีความรู้ความสามารถ และทักษะ
ตามเกณฑ์ที่ก าหนด พัฒนาศักยภาพครูไทยและเสริมครูชาวต่างประเทศ แนวนโยบาย ระดับ
โรงเรียน โรงเรียนมุ่งสร้างทัศนคติที่ดีของครูและนักเรียนเกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ และ
มุ่งพัฒนาบุคคลกรครูภาษาอังกฤษเพ่ือเพ่ิมศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ระดับ
เขตพื้นที่ ส่งเสริมและพัฒนาครูภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานในระดับสากล ระดับกรม/กระทรวง 
ก าหนดนโยบายเร่งด่วนในการเพ่ิมจ านวนทรัพยากรบุคคลทางด้านภาษา ทั้งในรูปแบบของการ
สนับสนุนทุนการศึกษา การสรรหาบุคคลที่มีความสามารถเข้ามามีบทบาท และมุ่งพัฒนาขีด
ความสามารถของครูสอนภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานในระดับสากล 
 3. ปัญหาด้านหลักสูตร พบว่าหลักสูตรเน้นไวยากรณ์ (Grammar) มากเกินไป เนื้อหาไม่
สามารถจูงใจให้นักเรียนสนใจภาษาอังกฤษ (เนื้อหาไม่เหมาะสมกับความสามารถในการเรียนรู้ของ
นักเรียน) รวมถึงไม่ให้ความส าคัญกับการเรียนภาษาอังกฤษในระดับเบื้องต้น และเน้นให้เด็กท่องจ า
มากกว่าการน าภาษาไปใช้จริงในชีวิตประจ าวัน แนวทางการแก้ไข (วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน 
โรงเรียนควรให้ความส าคัญในส่วนที่เด็กแต่ละคนมีข้อจ ากัดหรือมีความสามารถที่จะเรียนรู้ได้ไม่
เท่ากันทุกคนจึงควรเล็งเห็นถึงความส าคัญในจุดนี้ในการที่จะมุ่งที่ตัวเด็กมากกว่าการมุ่งในเรื่องของ
หลักสูตรเพียงอย่างเดียว และให้มีจัดการเรียนการสอนโดยเน้นการให้นักเรียนมีโอกาสใช้ภาษาในการ
สื่อสารให้มาก รวมถึงมีกิจกรรม และเวทีแลกเปลี่ยนเรียนรู้เพ่ือฝึกฝนและเสริมทักษะทางภาษาของ
นักเรียนและครู ระดับเขตพื้นที่ มีการติดตามและประเมินผลกิจกรรมเพ่ือการเรียนการสอน
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ภาษาอังกฤษของแต่ละโรงเรียน และมีการติดต่อประสานงานกับองค์กรหรือหน่วยงานอ่ืนเพ่ือจัด
กิจกรรมส่งเสริมทักษะทางภาษาของครูและนักเรียน ระดับกรม/กระทรวง มีการนิเทศ ติดตาม และ
รายงานในทุกด้าน และทุกหน่วยงาน เป็นรายภาคเรียน และรายปีการศึกษา และพัฒนารูปแบบการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษในรูปแบบของการสื่อสาร แนวนโยบาย ระดับโรงเรียน เน้นการพัฒนา
กิจกรรมเพ่ือการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในด้านการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน  โดยมุ่ง
พัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร และมุ่งเน้นการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตาม
หลักขั้นพ้ืนฐาน ระดับเขตพื้นที่ มีการส่งเสริมให้มีการใช้ช่องทางในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษที่ถูกต้อง
ตามหลักการเรียนรู้การฟัง การออกเสียง ตามหลัก Phonics จากสื่อเทคโนโลยีสารสนเทศ ระดับ
กรม/กระทรวง มีการส่งเสริมโอกาสทางการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม 
พัฒนาหลักสูตรเพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและประสิทธิผลในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ และส่งเสริม
การยกระดับความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษทั้งในด้านการเรียนการสอน และการสื่อสาร 
 4. ปัญหาด้านสื่อการสอน พบว่าขาดแคลนสื่อประเภท (e-book) แผ่นภาพที่มี
ภาษาอังกฤษใต้ภาพ ขาดแคลนหนังสือจ านวนมากเช่น หนังสืออ่านนอกเวลาที่นักเรียนสนใจ (หนังสือ
การ์ตูน หนังสือนิทาน) ขาดแคลนสื่อ วิดีโอ ภาพเคลื่อนไหว ขาดแคลนสื่อ IT จ านวนมาก และขาด
แคลนห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ ทั้งในด้านการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน 
แนวทางการแก้ไข (วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน โณงเรียนควรส่งเสริมการน าสื่อ อุปกรณ์ มาใช้กับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุด และมีการประเมินติดตามผลภายใน  อีกทั้ง
ส่งเสริมการใช้สื่อประเภทต่างๆเพ่ือการเรียนการสอนภาษาอังกฤษสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ ระดับ
เขตพื้นที่ ให้มีการติดตามและประเมินผลการใช้สื่อประเภทต่างๆเพ่ือการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
รวมถึงคอยส่งเสริมการใช้สื่อประเภทต่างๆเพ่ือการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ และมีการส ารวจความ
พร้อมในด้านต่างๆของแต่ละโรงเรียนเพ่ือสนับสนุนสื่อ อุปกรณ์ ที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ ระดับกรม/กระทรวง สนับสนุนการเรียนการสอนด้วย e-learning สนับสนุนการใช้ 
Internet มีการจัดท าหนังสืออิเล็กทรอนิกส์ (e-book) เป็นภาษาอังกฤษ มีการจัดการจัดค่าตอบแทน
พิเศษแก่ครูสอนภาษาอังกฤษที่มีความสามารถทางภาษาดีเด่นและสามารถจัดการเรียนการ  รวมถึง
การจัดตั้งสถาบันส่งเสริมภาษาต่างประเทศเพ่ือส่งเสริม สนับสนุนการจัดการเรียนการสอนภาษาทั้ง
ระบบ และเพ่ือส่งเสริมการใช้ทรัพยากรร่วมกันของหน่วยงาน องค์กร และสถาบันการศึกษาระดับ
ต่างๆ มีการคัดสรรสื่อ แบบเรียน สื่อการเรียนการสอนเรียนการสอนที่เหมาะสมและสนับสนุนให้แก่
สถานศึกษา และสนับสนุนทุนเพื่อให้ทุกสถานศึกษามีห้องปฏิบัติการทางภาษา แนวนโยบาย 
ระดับโรงเรียน โรงเรียนมุ่งพัฒนาห้องเรียน/ห้องปฏิบัติการทางภาษา เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผลในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ร่วมกับการพัฒนาสื่อประเภทต่างๆเกี่ยวกับการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ ระดับเขตพื้นที่ มุ่งพัฒนา ตรวจสอบ ส่งเสริม ติดตามและประเมินผล 
การใช้สื่อประเภทต่างๆ และส่งเสริมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้อยู่ในระดับสากล ระดับกรม/
กระทรวง มีการส่งเสริมให้มีการใช้สื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศในการจัดการเรียนการสอนภาอังกฤษ
เพ่ือเป็นเครื่องมือที่ช่วยในการพัฒนาขีดความสามารถทางภาษาของทั้งครูและนักเรียน มีการพัฒนา
สื่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานสอดคล้องกับเป้าหมายของหลักสูตร  มุ่งพัฒนา
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ห้องเรียนภาษาอังกฤษให้อยู่ในระดับสากล และมุ่งพัฒนาห้องเรียนหรือห้องปฏิบัติการทางด้านภาษา
เพ่ือเพ่ิมศักยภาพของผู้เรียน 
 5. ปัญหาด้านการวัดผลและประเมินผล พบว่าข้อสอบเป็นลักษณะของการท่องจ า แนว
ทางการแก้ไข (วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน โรงเรียนมีการวัดและประเมินความพร้อม เจตคติต่อการ
เรียนและพัฒนาการด้านทักษะฟัง-พูดเบื้องต้นของนักเรียนในลักษณะการประเมินตามสภาพจริง และ
ให้มีการปรับปรุงข้อสอบหรือการวัดผลการเรียนให้เน้นการคิด วิเคราะห์ ระดับเขตพื้นที่ ให้มีการจัด
อบรม ติดตาม ประเมินผลเกี่ยวกับรูปแบบการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ระดับกรม/กระทรวง มีการส่งเสริม/จัดหา/จัดสรรให้ครูมีแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพสามารถ
น าไปใช้ในการ จัดการเรียนการสอนได้อย่างครบถ้วนและมีประสิทธิภาพ แนวนโยบาย ระดับ
โรงเรียน พัฒนาการวัดและประเมินการเรียนรู้โดยอยู่บนพ้ืนฐานของหลักการคิด วิเคราะห์ ระดับเขต
พื้นที่ มุ่งพัฒนารูปแบบการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้มีมาตรฐานระดับ
สากล ระดับกรม/กระทรวง มุ่งเน้นการพัฒนาการเรียนการสอน การทดสอบ การวัดผล การพัฒนา
ครู รวมถึงการก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ภาษาอังกฤษเพ่ือให้เป็นไปตามหลักสากล 
 6. ปัญหาด้านการบริหาร พบว่ามีจัดอบรมเพ่ือเพ่ิมศักยภาพของครูน้อยมาก รวมถึงไม่มี
การการส่งเสริมหรือผลักดันให้ครูและนักเรียนได้ใช้ภาษาอังกฤษมากเท่าที่ควร แนวทางการแก้ไข 
(วิธีปฏิบัติ) ระดับโรงเรียน โรงเรียนควรให้ความส าคัญกับการสนทนาภาษาอังกฤษในห้องเรียน นอก
ห้องเรียน โรงเรียนควรส่งเสริมให้ครูกับนักเรียนสื่อสารกันโดยใช้ภาษาอังกฤษมากขึ้น  และโรงเรียน
ควรมีการประเมินผลด้านประสิทธิภาพของครูภาษาอังกฤษเพ่ือพัฒนาครูให้ตรงจุด  ระดับเขตพื้นที่
ควรติดต่อ ประสานงานกับหน่วยงานต่างๆที่เกี่ยวข้องเพ่ือจัดอบรมเพ่ิมขีดความสามารถของครู
ภาษาอังกฤษ ระดับกรม/กระทรวง ก าหนดให้โรงเรียนทุกโรงใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อหลักในการสอน
ภาษาอังกฤษตลอดชั่วโมงภาษาอังกฤษ ก าหนดประเมินผลการพัฒนาครู และสถานศึกษา                              
ตามเกณฑ์ที่ก าหนด พัฒนาครูให้มีศักยภาพเพียงพอต่อการจัดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพให้กับผู้เรียน โดย
การก าหนดเกณฑ์มาตรฐานครูสอนภาษาอังกฤษ ทั้งด้านภาษาและการเรียนการสอน การประเมิน
ศักยภาพตามเกณฑ์ และการพัฒนาต่อยอดครู เพื่อยกระดับตามเกณฑ์มาตรฐาน แนวนโยบาย ระดับ
โรงเรียน ส่งเสริมการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารภายในโรงเรียน และพัฒนาครูภาษาอังกฤษเพ่ือ
เพ่ิมขีดความสามารถให้อยู่ในระดับสากล ระดับเขตพื้นที่ มุ่งพัฒนาขีดความสามารถของครู และ
ส่งเสริมการพัฒนาศักยภาพแต่ละโรงเรียนเพ่ือยกระดับการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  ระดับกรม/
กระทรวง ส่งเสริมการการประเมินความรู พ้ืนฐานภาษาอังกฤษส าหรับครูสอนภาษาอังกฤษเพ่ือ
ส่งเสริมให้มีการจัดอบรม ตลอดจนพัฒนา ติดตาม แกไขปัญหา รวมถึงการช่วยเหลือครู โดยมุ่งหวังให้
ครูมีประสิทธิภาพในการจัดการเรียนการสอน 
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บุคลานุกรม 
 

ครู กอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ บริเวณหน้าห้องเรียน โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 
ครู ขอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ บริเวณหน้าห้องเรียน โรงเรียนเจริญศรีศึกษา 
ครู คอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู ฆอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องวิชาการ โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู งอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู จอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู ฉอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ บริเวณหน้าห้องเรียน โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู ชอ, (2558, 15 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนมานะศึกษา 
ครู ซอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
ครู ฌอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
ครู ญอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
ครู เอ, (2558, 27 มิถุนายน) ผู้ให้สัมภาษณ์ ห้องพักครู โรงเรียนถนอมศรีศึกษา 
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ภาคผนวก ก รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิและค่าความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินเครื่องมือวิจัย 
ด้านภาษาอังกฤษ 
ดร. ณัฐนันท์ ทองมาก   มหาวิทยาลัยทักษิณ 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ สุชาดา ทิพย์มนตรี มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตสุราษฎร์ธานี 
ด้านการวัดและประเมินผล 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ จุฑา ธรรมชาติ มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี 
ด้านหลักสูตรและการสอน 
ดร. ธีระยุทธ รัชชะ    มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ วิทยาเขตปัตตานี 
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ภาคผนวก ข เครื่องมือการวิจัย 

 
แบบสอบถาม 

เรื่องการศึกษาพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความ
ต้องการ  

ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
ค าชี้แจง: 
1.  แบบสอบถามฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาวิจัย รูปแบบสภาพปัญหาความต้องการ ในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้โดย
ใช้สอบถามผู้เรียน 
2.  แบบสอบถามมี  4  ตอน 
 ตอนที่ 1:สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  
 ตอนที่ 2:สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 3 : ความต้องการ การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 4 : ปัญหาในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ตอนที่ 1สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  
ค าชี้แจง:  โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในช่อง    ที่ตรงกับความเป็นจริง 
1. ชื่อโรงเรียน  ............................................................................... 
2. จังหวัดที่ตั้งของโรงเรียน   ปัตตานี   ยะลา   นราธิวาส 
3.  อายุ  ...................  ปี 
4.  เพศ  ชาย    หญิง 
5. ก าลังศึกษา ระดับชั้น  ป. 5       ป. 6   ม. 1   ม. 2   ม.3  
ตอนที่ 2: สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ค าชี้แจง:  โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในช่อง  ที่ตรงกับความคิดเห็น 
 5 หมายถึง เห็นด้วยมากที่สุด, เหมาะสมมากที่สุด 
 4 หมายถึง เห็นด้วยมาก, เหมาะสมมาก 
 3 หมายถึง เห็นด้วยปานกลาง, เหมาะสมปานกลาง 
 2 หมายถึง เห็นด้วยน้อย, เหมาะสมน้อย 
 1 หมายถึง เห็นด้วยน้อยที่สุด, เหมาะสมน้อยที่สุด 
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สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

ระดับความ
คิดเห็น 

5 4 3 2 1 
ด้านหลักสูตร      
1.  โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ      
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ผู้เรียนได้
อย่างครบถ้วน 

     
3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม      
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน      
5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทางสังคม      
ด้านเนื้อหา      
1.  เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียน      
2.  เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพ้ืนฐานความรู้เดิมของผู้เรียน      
3.  เนื้อหารายวิชาเป็นพ้ืนฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น      
4.  เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย      
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียนรวมทั้ง
ทักษะการสื่อสาร 

     

6.  เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และสอดคล้องกับ
ความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยี 

     

7.  เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง      
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน      
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน      
2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผลชัดเจน      
3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ 
 
 

     
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา      
5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึง
ความสามารถของผู้เรียน 

     

6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา      

7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 
 
 
 
 
 
 

     
 
 
 

8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ      

9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง      
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10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของผู้เรียน เช่น 
ทักษะ 
การสื่อสาร การท างานร่วมกับผู้อ่ืนและความรับผิดชอบของตนเอง 

     

11. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออกเสียง
ภาษาอังกฤษให้ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการฟังและการพูด 

     

12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์จริงได้
อย่างถูกต้องตามกาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษามากกว่า
ความถูกต้องทางภาษา  

     

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การยกตัวอย่าง 
การใช้ค าถาม การอภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็นต้น 

     

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์      
15. ผู้สอนใช้วธิีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และ
แก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 

     

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝกึปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น การท า
แบบฝึกหัด การท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

     

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น      

18. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา      

19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของผู้เรียน      

20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุมพูดคุย ให้
ค าแนะน าและรับฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือขัดแย้งจากผู้สอน 

     

21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ      
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหายิ่งขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
 
 
 
 
 

23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริง 

     

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้      

1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ      

2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ      

3.  โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่เพียงพอกับจ านวนผู้เรียน      
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4.  โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ (อยู่ในสภาพพร้อมใช้
งาน) 

     

5. นอกจากห้องปฎิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษด้วยตนเอง 

     

6.  โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนอี-เลิร์นนิ่ง (e-learning) 

     

7.  ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษ ที่หลากหลาย (เช่นนิตยสาร
สารานุกรมหนังสือพิมพ์) 

     

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย      

9.  ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ  (เช่น
ดิกชันนารีหนังสือฝึกทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 
 
 
 

     

ด้านผู้เรียน 
 

     
ความเห็นของผู้เรียนต่อตนเอง      
1.  ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ      
2.  ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก      
3.  ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ      
4.  ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ      
5.  ผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานด้านภาษาอังกฤษ      
6.  ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน      
7.  ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ      
8.  ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน      
9.  ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้อย่าง 
    ถูกต้อง 

     
10.  ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน      
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 

     
12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      
13.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการฟัง      
14.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการพูด      
15.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการอ่าน      
16.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการเขียน      
ด้านการวัดและประเมินผล      
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1.ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและรูปแบบการ
วัดผลและประเมินผล 

     

2.  ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน      
3.  ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน      
4.  ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน      
5.  ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ      
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การ
ใช้สื่อการสอน ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

     

7.ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียนรวดเร็ว
และสม่ าเสมอพร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

     

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้
คะแนนชิ้นงาน 

     

9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลางภาคและ
ปลายภาค 

     

10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหาหรือเฉลยข้อสอบเพ่ือให้นักศึกษาสามารถเข้าใจ
มากขึ้น 

     

11.ผู้สอนใช้วิธีประเมินผลที่หลากหลายเพื่อให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
กิจกรรม ผู้เรียนและเวลา 

     

12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล      
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน      
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการเรียนรู้      
 
ตอนที่ 3 : ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 

ความต้องการ ระดับความคิดเห็น 

 5 4 3 2 1 ไม่
ต้องการ 1.ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เอ้ือต่อการ

เรียนรู้ภาษาอังกฤษ 
      

2. ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและเพียงพอต่อ
ผู้เรียน 

      

3. สื่อการสอนที่ใช้ได้สะดวกทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน       
4. ต าราเรียนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

5. การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ       
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6. การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจและทักษะการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษ 

      

7. การจ ากัดจ านวนนักเรียนในห้องไม่ให้มากเกินไป       
8. มีแหล่งเรียนรู้ให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าไปเรียนรู้ได้ตลอดเวลา       

9.มีห้องสมุดที่มีหนังสือภาษาอังกฤษที่เหมาะสมกับนักเรียนให้เรียนรู้
เพ่ิมเติม 

      

ตอนที่ 4: ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 
กรุณาจัดเรียงล าดับปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 3 ล าดับแรกจากมากไปหาน้อย 
(1 หมายถึง มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1)  
............ด้านหลักสูตร 
............ด้านเนื้อหา 
............ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
............ด้านสื่อการสอน 
............ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
............ด้านผู้สอน 
............ด้านผู้เรียน 
............ด้านการวัดผลและประเมินผล 
............อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ............ 
 
หากผู้เรียนยินดีให้ข้อมูลเพ่ิมเติมแก่นักวิจัยด้วยวิธีการสัมภาษณ์ กรุณาระบุรายละเอียดเพ่ือการติดต่อ 
ชื่อ........................................................................ชั้น....................................................... 
เบอร์โทรศัพท์.......................................................อีเมล์....................................................... 
Facebook ....................................................... 
ชื่อผู้ให้ข้อมูลจะเป็นเก็บความลับ ในการรายงานผลการวิจัย จะไม่มีการระบุชื่อและตัวตนของ
ผู้ให้ข้อมูล 
 
 
 

ทีมวิจัยขอขอบคุณส าหรับการเสียสละเวลาในการตอบแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 



 

160 
 

 
แบบสอบถาม 

เรื่องการศึกษาพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความ
ต้องการ  

ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
ค าชี้แจง: 
1.  แบบสอบถามฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาวิจัย รูปแบบสภาพปัญหาความต้องการ ในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้โดย
ใช้สอบถามผู้สอน  
2.  แบบสอบถามมี  4  ตอน 
 ตอนที่ 1:สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  
 ตอนที่ 2:สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 3 : ความต้องการ การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 ตอนที่ 4 : ปัญหาในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ตอนที่ 1สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  
ค าชี้แจง:  โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในช่อง    ที่ตรงกับความเป็นจริง 
1. ชื่อโรงเรียน  ............................................................................... 
2. จังหวัดที่ตั้งของโรงเรียน   ปัตตานี   ยะลา   นราธิวาส 
2.  อายุ  ...................  ปี 
3.  เพศ  ชาย    หญิง 
4.  วุฒิการศึกษาสูงสุด 
 ต่ ากว่าปริญญาตรี  ปริญญาตรี   ประกาศนียบัตร 
 ปริญญาโทหรือเทียบเท่า  ปริญญาเอก 
5. ท่านจบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษใช่หรือไม่ 
 ใช่    ไม่ใช่ (โปรดระบุด้าน/วิชาเอกที่จบ) ............................... 
6.   ประสบการณ์การสอนภาษาอังกฤษ 
 ต่ ากว่า 3 ปี 4 – 5 ปี  6 – 10 ปี  
 11 – 15 ปี มากกว่า 15 ปี   
ตอนที่ 1  สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  (ต่อ) 
7.  ท่านสอนในระดับใด (สามารถตอบได้มากกว่า 1 ค าตอบ) 
 ประถมศึกษา  มัธยมศึกษาตอนต้น  มัธยมศึกษาตอนปลาย 
8.  ในปีการศึกษา 2557 ท่านสอนสาระวิชาอะไรบ้าง (ไม่รวมกิจกรรมลูกเสือ/ยุวกาชาด) 
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 สอนเฉพาะวิชาภาษาอังกฤษ 
  สอนวิชาภาษาอังกฤษและสาระอ่ืนๆอีก จ านวน.....................สาระ 
 (โปรดระบุสาระ....................................................................................................... ......) 
 สอนวิชาภาษาอังกฤษและมีภาระงานรับผิดชอบอ่ืนๆ เช่น งานฝ่ายธุรการ ฝ่ายปกครอง ฝ่าย
ทะเบียนฯลฯ 
 สอนวิชาภาษาอังกฤษและท าหน้าที่เป็นผู้บริหาร 
9.  ในรอบ 2ปีที่ผ่านมา ท่านเคยเข้าร่วมประชุมสัมมนา/อบรม/หรือเสวนาเกี่ยวกับการสอน
ภาษาอังกฤษหรือไม่ 
 เคย  จ านวน …....... ครั้ง  ไม่เคย  
 
ตอนที่ 2: สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
ค าชี้แจง:  โปรดกาเครื่องหมาย   ลงในช่อง  ที่ตรงกับความคิดเห็น 
 5 หมายถึง เห็นด้วยมากที่สุด, เหมาะสมมากที่สุด 
 4 หมายถึง เห็นด้วยมาก, เหมาะสมมาก 
 3 หมายถึง เห็นด้วยปานกลาง, เหมาะสมปานกลาง 
 2 หมายถึง เห็นด้วยน้อย, เหมาะสมน้อย 
 1 หมายถึง เห็นด้วยน้อยที่สุด, เหมาะสมน้อยที่สุด 
 

 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

ระดับความ
คิดเห็น 
5 4 3 2 1 

ด้านหลักสูตร      
1.  โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ      
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ผู้เรียนได้
อย่างครบถ้วน 

     
3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม      
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน      
5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทางสังคม      
ด้านเนื้อหา      
1.  เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียน      
2.  เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพ้ืนฐานความรู้เดิมของผู้เรียน      
3.  เนื้อหารายวิชาเป็นพ้ืนฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น      

4. เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย      
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียนรวมทั้ง
ทักษะการสื่อสาร 
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6.  เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และสอดคล้องกับ
ความก้าวหน้าทางวิทยาการและเทคโนโลยี 

     

7.  เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง      

ด้านรูปแบบและวิธีการสอน      
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน      
2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผลชัดเจน      
3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ      
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา      
5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึง
ความสามารถของผู้เรียน 

     

6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา      

7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 
 
 
 
 
 
 

     
 
 
 

8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ      

9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง      

10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของผู้เรียน เช่น 
ทักษะการสื่อสาร การท างานร่วมกับผู้อ่ืนและความรับผิดชอบของตนเอง 

     

11. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออกเสียง
ภาษาอังกฤษให้ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการฟังและการพูด 

     

12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์จริงได้
อย่างถูกต้องตามกาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษามากกว่า
ความถูกต้องทางภาษา  

     

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การยกตัวอย่าง การ
ใช้ค าถาม การอภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็นต้น 

     

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์      
15. ผู้สอนใช้วธิีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และ
แก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 

     

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝกึปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น การท า
แบบฝึกหัด การท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

     

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น      

18. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา      
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19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของผู้เรียน      

20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุมพูดคุย ให้
ค าแนะน าและรับฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือขัดแย้งจากผู้สอน 

     

21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ      
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหายิ่งขึ้น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
 
 
 
 
 

23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในสถานการณ์จริง 

     

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้      

1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ      

2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ      

3.  โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่เพียงพอกับจ านวนผู้เรียน      

4.  โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ (อยู่ในสภาพพร้อมใช้
งาน) 

     

5. นอกจากห้องปฎิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษด้วยตนเอง 

     

6.  โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
อี-เลิร์นนิ่ง (e-learning) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
 
 
 

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ (ต่อ)      
 
 
 

7.  ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษ ที่หลากหลาย (เช่นนิตยสาร
สารานุกรมหนังสือพิมพ์) 

     

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย      
9.  ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ  (เช่น
ดิกชันนารีหนังสือฝึกทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 

     

ด้านผู้สอนและผู้เรียน      
ความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน       
1.  ผู้สอนมีความกระตือรือร้นในการสอน       

2. ผู้สอนสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนสื่อสารโต้ตอบโดยใช้ภาษาอังกฤษในชั้นเรียน      
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3.  ผู้สอนสร้างบรรยากาศที่ดีในห้องเรียนเพ่ือลดความกังวลในการเรียนภาษา
ของผู้เรียน  

     
4.  ผู้สอนมีความคิดสร้างสรรค์ในการเลือกใช้สื่อการสอนที่น่าสนใจและ
เหมาะสมกับเนื้อหาในการจัดการเรียนการสอนและท ากิจกรรมต่างๆ 

     

5.  ผู้สอนช่วยกระตุ้นให้เกิดปฎิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนและระหว่าง
ผู้เรียนด้วยกันในการเรียนการสอน 

     

6.  ผู้สอนสามารถควบคุมอารมณ์ในขณะสอนได้ดี      
7.  ผู้สอนมีความรู้ ความช านาญและประสบการณ์ที่เก่ียวกับ/ตรงตามวิชาที่สอน      
8.  ผู้สอนมีความสามารถในการถ่ายทอดและสร้างความเข้าใจให้แก่ผู้เรียน      
9.  ผู้สอนมีความรู้และประสบการณ์ท่ีทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม      
10.  ผู้สอนมีความสามารถในการบูรณาการความรู้ต่างๆให้แก่ผู้เรียน      
11. ผู้สอนมีความสามารถในการกระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วย
ตนเองทั้งในและนอกชั้นเรียน 

     

2.  ผู้สอนยกย่องชมเชยเมื่อผู้เรียนท าถูกต้องหรือมีพัฒนาการที่ดีขึ้นและให้
ก าลังใจเมื่อผู้เรียนเกิดความผิดพลาด 

     

13.  ผู้สอนมีความพร้อมในการสอนแต่ละคาบ      
14.  ผู้สอนจัดกิจกรรมสอนเสริมในเนื้อหาที่ยากให้กับผู้เรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 

     
 
 ความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวกับผู้เรียน      

1.  ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ      
2.  ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก      
3.  ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ      
4.  ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ      
5.  ผู้เรียนมีความรู้พื้นฐานด้านภาษาอังกฤษ      
6.  ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน      
7.  ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ      
8.  ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน      
9.  ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้อย่าง 
    ถูกต้อง 

     
10.  ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน      
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 

     
12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ      
13.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการฟัง      
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14.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการพูด      
15.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการอ่าน      
16.  ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียนคือทักษะการเขียน      
ด้านการวัดและประเมินผล      
1.ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและรูปแบบการ
วัดผลและประเมินผล 

     

2.  ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน      
3.  ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน      
4.  ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน      
5.  ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ      
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้
สื่อการสอน ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

     

7.ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียนรวดเร็วและ
สม่ าเสมอพร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

     

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้
คะแนนชิ้นงาน 

     

9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลางภาคและ
ปลายภาค 

     

10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหา หรือเฉลยข้อสอบ เพ่ือให้นักศึกษาสามารถเข้าใจ
มากขึ้น 

     

11.ผู้สอนใช้วิธีประเมินผลที่หลากหลายเพื่อให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
กิจกรรม ผู้เรียนและเวลา 

     

12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล      
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน      
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการเรียนรู้      
 
ตอนที่ 3 : ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 

ความต้องการ ระดับความคิดเห็น 

 5 4 3 2 1 ไม่
ต้องการ 
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1.ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เอ้ือต่อ
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษ 

      

2. ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและเพียงพอ
ต่อผู้เรียน 

      

3. สื่อการสอนที่ใช้ได้สะดวกทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน       

4. ต าราเรียนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้       

5. การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ       

6. การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจและทักษะการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษ 

      

7. การจ ากัดจ านวนนักเรียนในห้องไม่ให้มากเกินไป       

8. มีแหล่งเรียนรู้ให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าไปเรียนรู้ได้
ตลอดเวลา 

      

9.มีห้องสมุดที่มีหนังสือภาษาอังกฤษที่เหมาะสมกับนักเรียนให้
เรียนรู้เพิ่มเติม 

      

 
ตอนที่ 4: ปัญหาในการสอนภาษาอังกฤษ 
กรุณาจัดเรียงล าดับปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 3 ล าดับแรกจากมากไปหาน้อย 
(1 หมายถึง มีปัญหามากที่สุดเป็นล าดับที่ 1)  
............ด้านหลักสูตร 
............ด้านเนื้อหา 
............ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 
............ด้านสื่อการสอน 
............ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
............ด้านผู้สอน 
............ด้านผู้เรียน 
............ด้านการวัดผลและประเมินผล 
............อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ............ 
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
หากอาจารย์ยินดีให้ข้อมูลเพิ่มเติมแก่นักวิจัยด้วยวิธีการสัมภาษณ์ กรุณาระบุรายละเอียดเพ่ือการ
ติดต่อ 
ชื่อ................................................................................................................................... ............ 
เบอร์โทรศัพท์.......................................................อีเมล์........................................................... 
Facebook ....................................................... 
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ชื่อผู้ให้ข้อมูลจะเป็นเก็บความลับ ในการรายงานผลการวิจัย จะไม่มีการระบุชื่อและตัวตนของ
ผู้ให้ข้อมูล 

ทีมวิจัยขอขอบคุณส าหรับการเสียสละเวลาในการตอบแบบสอบถาม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

168 
 

 
 

แบบสัมภาษณ์ 
การศึกษาพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ: รูปแบบ ปัญหา และความต้องการ 

ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
วัตถุประสงค์ 

1. เพ่ือศึกษาสภาพพฤติกรรม: รูปแบบ ความต้องการ ตลอดจนปัญหาและอุปสรรคของพฤติกรรมของ
การจัดเรียนการสอนภาษาอังกฤษ ของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียนใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้  

2.  เพ่ือหาแนวทางในการพัฒนาการการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ และก าหนดเป็นนโยบายในการพัฒนาการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัดมูลนิธิคริสเตียน ใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ 
แนวค าถามในการสัมภาษณ์ 
1. ในปัจจุบัน สภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนของท่านเป็นอย่างไร 
(ด้านหลักสูตร/ด้านเนื้อหา/ ด้านรูปแบบและวิธีการสอน/ด้านสื่อการสอน/ ด้านทรัพยากรและแหล่ง
เรียนรู้ /ด้านผู้สอน/ด้านผู้เรียน/ด้านการวัดผลและประเมินผล/อ่ืนๆ (โปรดระบุ) ............) 
2. ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนของท่านมีอะไรบ้าง 
3. ในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โรงเรียนของท่านมีความต้องการด้านใดบ้าง  
4. นโยบายในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนในปัจจุบัน เป็นอย่างไร 
และท่านต้องการให้มีการเพ่ิมเติมและปรับลดส่วนใดบ้าง 
5. กรุณาให้ความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของโรงเรียนสังกัด 
มูลนิธิคริสเตียนในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
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ภาคผนวก ค ผลการวิเคราะห์หาค่าความตรงของแบบสอบถาม 
 
 การหาคุณภาพด้านความตรงของแบบสอบถามท้ังฉบับนักเรียน จ านวน 83 ข้อและ
ฉบับครูผู้สอน จ านวน 97 ข้อ โดยให้ผู้เชี่ยวชาญด้านภาษาอังกฤษด้านการวัดและประเมินผล และ
ด้านหลักสูตรและการสอนจ านวน 3 ท่าน เพื่อพิจารณาความสอดคล้องของข้อค าถามกับลักษณะที่
ต้องการวัดหรือนิยามศัพท์เชิงปฏิบัติการ แล้วน ามาค านวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เพ่ือ
คัดเลือกข้อที่มีความสอดคล้อง .50 ขึ้นไป เพราะถือว่าเป็นข้อค าถามที่มีคุณภาพด้านความตรงซึ่ง
ผู้เชี่ยวชาญเห็นสอดคล้องกัน ผลปรากฏผลดังนี้  
 แบบสอบถามชุดนักเรียนมีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ .75 – 1.00 และได้ข้อค าถาม
ที่ผ่านคุณภาพด้านความตรง จ านวน 83 ข้อ 
 แบบสอบถามชุดครูผู้สอนมีค่าดัชนีความสอดคล้องเท่ากับ .75 – 1.00 และได้ข้อค าถาม
ที่ผ่านคุณภาพด้านความตรง จ านวน 97 ข้อ  
 ผลการวิเคราะห์ปรากฏดังตาราง 
 
ตาราง1 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามชุดนักเรียน 
 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ IOC 
ด้านหลักสูตร IOC 
1. โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ 1 
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียน ให้แก่ผู้เรียนได้อย่างครบถ้วน 1 
3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม 1 
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 1 
5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทางสังคม 0.75 
ด้านเนื้อหา  
1. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียน 1 
2. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน 1 
3. เนื้อหารายวิชาเป็นพื้นฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น 1 
4. เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย 1 
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียนรวมทั้งทักษะการ
สื่อสาร 

0.75 

6. เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และสอดคล้องกับความก้าวหน้าทาง
วิทยาการและเทคโนโลยี 

1 

7. เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง 1 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน  
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน 1 
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2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผลชัดเจน 1 
3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ 1 
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา 1 
5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึงความสามารถของผู้เรียน 1 
6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 1 
7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 1 
8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ 1 
9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง 1 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

 
10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของผู้เรียน เช่น ทักษะการสื่อสาร 
การท างานร่วมกับผู้อ่ืนและความรับผิดชอบของตนเอง 

1 

11. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออกเสียงภาษาอังกฤษให้
ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการฟังและการพูด 

1 

12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์จริงได้อย่างถูกต้องตาม
กาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษามากกว่าความถูกต้องทางภาษา 

1 

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอน เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การยกตัวอย่าง การใช้ค าถาม การ
อภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็นต้น 

1 

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์ 1 
15. ผู้สอนใช้วธิีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และแก้ปัญหาอย่าง
สร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 

1 

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝกึปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น การท าแบบฝึกหัด การ
ท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

1 

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น 1 
18. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา 1 
19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของผู้เรียน 1 
20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุมพูดคุย ให้ค าแนะน าและรับ
ฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือขัดแย้งจากผู้สอน 

1 

21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ 1 
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหายิ่งขึ้น 1 
23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ใน
สถานการณ์จริง 

1 
 

สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ IOC 
1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ 0.75 
2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ 0.75 
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3. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่เพียงพอกับจ านวนผู้เรียน 1 
4. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ (อยู่ในสภาพพร้อมใช้งาน) 1 
5. นอกจากห้องปฎิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วย
ตนเอง 

1 

6. โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอี-เลิร์นนิ่ง (e-
learning) 

1 

7. ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษ ที่หลากหลาย (เช่นนิตยสารสารานุกรม
หนังสือพิมพ์) 

1 

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย 1 
9. ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ  (เช่นดิกชันนารีหนังสือฝึก
ทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 

1 

ด้านผู้เรียน  
ความเห็นของผู้เรียนต่อตนเอง 0.75 
1. ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ 0.75 
2. ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก 0.75 
3. ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
4. ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
5. ผู้เรียนมีความรู้พ้ืนฐานด้านภาษาอังกฤษ 0.75 
6. ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน 0.75 
7. ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ 0.75 
8. ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน 0.75 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

 
9. ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้อย่างถูกต้อง 0.75 
10. ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน 0.75 
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 0.75 
13. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการฟัง 0.75 
14. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการพูด 0.75 
15. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการอ่าน 0.75 
16. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการเขียน 0.75 
ด้านการวัดและประเมินผล IOC 
1.ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและรูปแบบการวัดผลและ
ประเมินผล 

1 

2. ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน 1 
3. ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน 1 
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4. ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน 1 
5. ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ 1 
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน 
ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

1 

7. ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียนรวดเร็วและสม่ าเสมอ
พร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

0.75 

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้คะแนนชิ้นงาน 0.75 
9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลางภาคและปลายภาค 1 
10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหา หรือเฉลยข้อสอบ เพ่ือให้นักศึกษาสามารถเข้าใจมากขึ้น 1 
11.ผู้สอนใช้วิธีประเมินผลที่หลากหลายเพื่อให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ กิจกรรม ผู้เรียนและ
เวลา 

0.75 

12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล 0.75 
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 0.75 
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการเรียนรู้ 0.75 
ความต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

 
1.ห้องเรียนภาษาอังกฤษที่จัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ 0.75 
2. ห้องปฏิบัติการทางภาษา (Sound Lab) ที่ทันสมัยและเพียงพอต่อผู้เรียน 0.75 
3. สื่อการสอนที่ใช้ได้สะดวกทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน 0.75 
4. ต าราเรียนเหมาะสมกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 0.75 
5. การพัฒนาตนเองด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 0.75 
6. การพัฒนาด้านความรู้และความเข้าใจและทักษะการสื่อสารภาษาอังกฤษ 0.75 
7. การจ ากัดจ านวนนักเรียนในห้องไม่ให้มากเกินไป 0.75 
8. มีแหล่งเรียนรู้ให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าไปเรียนรู้ได้ตลอดเวลา 0.75 
9.มีห้องสมุดที่มีหนังสือภาษาอังกฤษที่เหมาะสมกับนักเรียนให้เรียนรู้เพิ่มเติม 0.75 
 
 
ตาราง2 ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบสอบถามชุดครูผู้สอน 
 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

 
ด้านหลักสูตร IOC 
1. โรงเรียนมีวิชาเลือกเสรีภาษาอังกฤษเพียงพอ 1 
2. วิชาภาษาอังกฤษมีการสอนและฝึกทักษะฟัง พูด อ่าน เขียนให้แก่ผู้เรียนได้อย่างครบถ้วน 1 
3. จ านวนชั่วโมงในการเรียนภาษาอังกฤษต่อสัปดาห์มีความเหมาะสม 1 
4. ความรู้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนสามารถน าไปใช้ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 1 
5. วิชาภาษาอังกฤษมีความทันสมัย สอดคล้องกับความต้องการทางสังคม 0.75 
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ด้านเนื้อหา 
 

1. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับความต้องการและความสนใจของผู้เรียน 1 
2. เนื้อหารายวิชาสอดคล้องกับพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน 1 
3. เนื้อหารายวิชาเป็นพื้นฐานในการเรียนรายวิชาที่สูงขึ้น 1 
4. เนื้อหารายวิชาเป็นไปตามล าดับความยากง่าย 1 
5. เนื้อหารายวิชาทั้งหมดช่วยพัฒนากระบวนการฟัง พูด อ่าน และเขียนรวมทั้งทักษะการ
สื่อสาร 

0.75 

6. เนื้อหารายวิชามีความทันสมัยทันต่อสภาวการณ์ปัจจุบัน และสอดคล้องกับความก้าวหน้า
ทางวิทยาการและเทคโนโลยี 

1 

7. เนื้อหารายวิชาส่งเสริมให้ผู้เรียนน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง 0.75 
ด้านรูปแบบและวิธีการสอน 

 
1. ผู้สอนมีการเตรียมการสอนก่อนเข้าห้องเรียน 1 
2. ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน และเกณฑ์ประเมินผลชัดเจน 1 
3. ผู้สอนมีวิธีการน าเข้าสู่บทเรียนอย่างน่าสนใจ 1 
4. ผู้สอนใช้ภาษาท่ีผู้เรียนสามารถเข้าใจได้ง่ายและเหมาะสมกับเนื้อหา 1 
5. ผู้สอนพยายามใช้ภาษาอังกฤษในการเรียนการสอน โดยค านึงถึงความสามารถของผู้เรียน 1 
6. ผู้สอนใช้วิธีสอนที่หลากหลายเหมาะสมกับเนื้อหาวิชา 1 
7. ผู้สอนสอนเน้นไวยากรณ์โครงสร้างประโยคและค าศัพท์ 1 
8. ผู้สอนเน้นการสอนแบบติวเพ่ือการท าข้อสอบ 1 
9. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง 1 
10. ผู้สอนใช้กระบวนการกลุ่ม ที่ในการพัฒนาทักษะทางสังคมของผู้เรียน เช่น ทักษะ 
การสื่อสาร การท างานร่วมกับผู้อื่นและความรับผิดชอบของตนเอง 

1 

11. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เน้นเรื่องการออกเสียงโดยให้ผู้เรียนฝึกออกเสียงภาษาอังกฤษให้
ถูกต้องและเน้นการท าซ้ าๆเพ่ือพัฒนาทักษะการฟังและการพูด 

1 

12.ผู้สอนใช้วิธีการสอนที่เน้นการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารในสถานการณ์จริงได้อย่างถูกต้องตาม
กาลเทศะโดยเน้นความคล่องแคล่วในการใช้ภาษามากกว่าความถูกต้องทางภาษา  

1 

13. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอน เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้นได้แก่ การยกตัวอย่าง การใช้ค าถาม การ
อภิปราย การน าเสนอผลการค้นคว้าเป็นต้น 

1 

14. ผู้สอนใช้ค าถามที่กระตุ้นให้ผู้เรียนวิเคราะห์หรือวิจารณ์ 1 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ  
15. ผู้สอนใช้วธิีการสอนหรือกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ และแก้ปัญหาอย่าง
สร้างสรรค์รวมทั้งมีส่วนร่วมในการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 

1 

16. ผู้สอนส่งเสริมให้ผู้เรียนฝกึปฏิบัติผ่านกิจกรรมที่หลากหลายเช่น การท าแบบฝึกหัด การ
ท างานเดี่ยว/คู่/กลุ่ม การแสดงบทบาทสมมุติ 

1 

17. ผู้สอนใช้กลวิธีการสอนที่หลากหลายเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจง่ายขึ้น 1 
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18. ผู้สอนใช้วธิีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหารายวิชา 1 
19. ผู้สอนปรับเนื้อหาและวิธีการสอนตามระดับความสามารถของผู้เรียน 1 
20. ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ซักถามแสดงความคิดเห็น ประชุมพูดคุย ให้ค าแนะน าและรับ
ฟังข้อคิดเห็นของผู้เรียนที่แตกต่างหรือขัดแย้งจากผู้สอน 

1 

21. ผู้สอนให้เวลาในการอธิบายในประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ 1 
22. ผู้สอนสรุปบทเรียนที่ส าคัญท้ายคาบเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหายิ่งขึ้น 1 
23. ผู้สอนจัดกิจกรรม เช่นทัศนศึกษาหรือดูงาน เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การเรียนรู้ใน
สถานการณ์จริง 

1 

ด้านทรัพยากรและแหล่งเรียนรู้ 
 

1. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษเพียงพอ 0.75 
2. โรงเรียนมีครูสอนภาษาอังกฤษที่เป็นชาวต่างชาติเพียงพอ 0.75 
3. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่เพียงพอกับจ านวนผู้เรียน 1 
4. โรงเรียนมีห้องปฏิบัติการทางภาษาที่มีประสิทธิภาพ (อยู่ในสภาพพร้อมใช้งาน) 1 
5. นอกจากห้องปฎิบัติการทางภาษาแล้วโรงเรียนมีห้องส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วย
ตนเอง  

1 

6. โรงเรียนมีสื่อเสริมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (เช่นโปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน(e-learning) 1 
7. ห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือที่เป็นภาษาอังกฤษท่ีหลากหลาย (เช่นนิตยสารสารานุกรม
หนังสือพิมพ์) 

1 

8. ห้องสมุดมีหนังสือภาษาอังกฤษที่ทันสมัย 1 
9. ห้องสมุดโรงเรียนมีต าราประกอบการเรียนภาษาอังกฤษที่เพียงพอ  (เช่นดิกชันนารีหนังสือ
ฝึกทักษะทางภาษาอังกฤษหนังสือไวยากรณ์) 

1 

ด้านผู้สอนและผู้เรียน 
 

ความเห็นของผู้สอนเกี่ยวกับตนเองในฐานะผู้สอน   
1. ผู้สอนมีความกระตือรือร้นในการสอน  1 
2. ผู้สอนสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนสื่อสารโต้ตอบโดยใช้ภาษาอังกฤษในชั้นเรียน 1 
3. ผู้สอนสร้างบรรยากาศที่ดีในห้องเรียนเพื่อลดความกังวลในการเรียนภาษาของผู้เรียน  1 
4. ผู้สอนมีความคิดสร้างสรรค์ในการเลือกใช้สื่อการสอนที่น่าสนใจและเหมาะสมกับเนื้อหาใน
การจัดการเรียนการสอนและท ากิจกรรมต่างๆ 

1 

5. ผู้สอนช่วยกระตุ้นให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนและผู้สอนและระหว่างผู้เรียนด้วยกันใน
การเรียนการสอน 

1 

6. ผู้สอนสามารถควบคุมอารมณ์ในขณะสอนได้ดี 0.75 
7. ผู้สอนมีความรู้ ความช านาญและประสบการณ์ที่เก่ียวกับ/ตรงตามวิชาที่สอน 1 
8. ผู้สอนมีความสามารถในการถ่ายทอดและสร้างความเข้าใจให้แก่ผู้เรียน 1 
9. ผู้สอนมีความรู้และประสบการณ์ที่ทันกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม 0.75 
10. ผู้สอนมีความสามารถในการบูรณาการความรู้ต่างๆให้แก่ผู้เรียน 1 
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11. ผู้สอนมีความสามารถในการกระตุ้นและส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองทั้งในและ
นอกชั้นเรียน 

0.75 

12. ผู้สอนยกย่องชมเชยเมื่อผู้เรียนท าถูกต้องหรือมีพัฒนาการที่ดีขึ้นและให้ก าลังใจเมื่อผู้เรียน
เกิดความผิดพลาด 

1 

13. ผู้สอนมีความพร้อมในการสอนแต่ละคาบ 1 
14. ผู้สอนจัดกิจกรรมสอนเสริมในเนื้อหาที่ยากให้กับผู้เรียน 1 
สภาพการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

 
ความเห็นของผู้สอนที่เกี่ยวกับผู้เรียน IOC 
1. ผู้เรียนให้ความสนใจในวิชาภาษาอังกฤษ 0.75 
2. ผู้เรียนคิดว่าภาษาอังกฤษเป็นวิชาที่ยาก 0.75 
3. ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
4. ผู้เรียนมีความสุขเวลาเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
5. ผู้เรียนมีความรู้พ้ืนฐานด้านภาษาอังกฤษ 0.75 
6. ผู้เรียนสามารถเข้าใจบทเรียนที่สอนในชั้นเรียน 0.75 
7. ผู้เรียนมีการตอบสนองต่อการใช้สื่อต่างๆ 0.75 
8. ผู้เรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมต่างๆในห้องเรียน 0.75 
9. ผู้เรียนมีความสามารถในการท าการบ้าน/แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษได้อย่างถูกต้อง 0.75 
10. ผู้เรียนขวนขวายที่จะเรียนรู้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน 0.75 
11. ผู้เรียนมีความมุ่งมั่นและอดทนต่อปัญหาและอุปสรรคในการเรียนภาษาอังกฤษ 0.75 
12. ผู้เรียนมีวินัยในตนเองในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ 0.75 
13. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการฟัง 0.75 
14. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการพูด 0.75 
15. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการอ่าน 0.75 
16. ทักษะที่เป็นปัญหากับผู้เรียน คือทักษะการเขียน 0.75 
ด้านการวัดและประเมินผล 

 
1.ผู้สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการก าหนดวิธีการและรูปแบบการวัดผล ประเมินผล 1 
2. ผู้สอนก าหนดเกณฑ์การประเมินผลที่ชัดเจน 1 
3. ผู้สอนวัดผลก่อนเรียนเพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานของผู้เรียน 1 
4. ผู้สอนชี้แนะและสรุปเนื้อหาสาระก่อนสอบให้แก่ผู้เรียน 1 
5. ผู้สอนแจ้งผลการวัดและประเมินผลให้ผู้เรียนทราบ 1 
6. ผู้สอนวัดและประเมินผลตามเนื้อหา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การใช้สื่อการสอน 
ตลอดจนการจัดการเรียนรู้ต่างๆ 

1 

7. ผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับ เช่น ตรวจแบบฝึกหัดและส่งคืนให้ผู้เรียนรวดเร็วและสม่ าเสมอ
พร้อมระบุข้อแก้ไขและเสนอแนะ 

0.75 

8. ผู้สอนประเมินผลระหว่างเรียนด้วยการท าแบบฝึกหัด ทดสอบย่อย และให้คะแนนชิ้นงาน 0.75 
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9. ผู้สอนวัดผลและประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยการสอบกลางภาคและปลายภาค 1 
10. ผู้สอนมีการทบทวนเนื้อหา หรือเฉลยข้อสอบ เพ่ือให้นักศึกษาสามารถเข้าใจมากขึ้น 1 
11.ผู้สอนใช้วิธีประเมินผลหลากหลายเพื่อให้สอดคล้องวัตถุประสงค์ กิจกรรม ผู้เรียนและเวลา 0.75 
12. ผู้สอนใช้แบบทดสอบเป็นหลักในการวัดผลและประเมินผล 0.75 
13. ผู้สอนประเมินผลจากการเข้าชั้นเรียนและการมีส่วนร่วมในชั้นเรียน 0.75 
14. ผู้สอนมีการปรับปรุงกระบวนการสอนจากผลการประเมินการเรียนรู้ 0.75 
 
 


