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กิตติกรรมประกาศ 

 รายงานวิจัยฉบับนี้ส าเร็จได้ด้วยความอนุเคราะห์ช่วยเหลือจากหลายภาคส่วน อาทิ ภูมิปัญญาพื้นบ้าน
ของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยในจังหวัดสุรินทร์ หลวงพ่อหาญ วัดป่าอาเจียง ต าบลกระโพ อ าเภอท่าตูม จังหวัด
สุรินทร์ ปราชญ์ชาวกูยบ้านตรึม ต าบลตรึม บ้านแตล ต าบลแตล อ าเภอศีรขรภูมิ เจ้าอาวาสวัดบ้านตะเคียน 
ต าบลส าโรงทาบ อ าเภอส าโรงทาบ และเหล่าสตรีแม่มอ บ้านตรึม บ้านเสม็ด บ้านสังแก ท่ีให้ข้อมูลใ นการ
สัมภาษณ์ภาคสนามต่อผู้วิจัย บนอุดมการณ์ของการศึกษาวิจัยด้วยระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพตามแนว
ทางการวิจัยชาติพันธุ์วรรณนา (Ethnography) และแนวคิดการอธิบายตีความทางวัฒนธรรม แนวคิด
นิเวศวิทยาวัฒนธรรม โดยเจ้าส านักแนวคิดทฤษฎีต่างๆ ได้น าเสนอกรอบแนวคิดเป็นเครื่องมือน าทางให้ผู้วิจัย
ได้หยิบสาระภูมิปัญญาจากท้องถิ่นมาบูรณาการเป็นสาระเพื่อการเรียนรู้โดยน ามาสร้างเป็นหนังสืออ่าน
ประกอบเพื่อการเรียนการสอนในรายวิชาภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้เพื่อการฝึกทักษะการอ่านและการเขียน
ระดับประถมศึกษาปีท่ี 5 

 ขอกราบขอบพระคุณ ศาสตราจารย์ ดร. คุณหญิงสุจิตรา  รัตกุล แห่งวิทยาลัยพุทธศาสนาศึกษา
มหาวิทยาลัยมหิดล ผศ.ดร. ศศิวรรณ พชรพรรณพงษ์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  ผศ.ดร. วุฒิ  ลีนาม  
มหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี คณะผู้ทรงคุณวุฒิและท่ีปรึกษาโครงการวิจัย  รศ.ดร. ธวัชชัย  ชิณวงค์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์ และ อาจารย์วิชัย  สุปิงคลัด  อดีตศึกษานิเทศก์ระดับเช่ียวชาญ จังหวัดสุรินทร์ท่ี
คอยให้ค าแนะน าและช่วยเหลือให้ค าปรึกษาเป็นอย่างดี อีกท้ังขอขอบคุณผู้อ านวยการส านักงานพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาสุรินทร์ เขต 2 ผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านกระโพ และผู้อ านวยการโรงเรียนบ้านตากลาง 
ต าบลกระโพ อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ รวมท้ังคณะครูและนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีได้ให้การ
ต้อนรับและยินดีเข้าร่วมในโครงการวิจัย อีกท้ังคณะผู้บริหารโรงเรียนและครูสายสอนวิชาภาษาอังกฤษได้ตอบ
รับการเข้าร่วมประชุมประชาพิจารณ์ ให้ข้อเสนอแนะแลกเปล่ียนเรียนรู้และวิพากษ์ผลการวิจัยอันมีประโยชน์
อย่างมากแก่คณะทีมผู้วิจัย ท้ายท่ีสุด งานวิจัยเรื่องนี้ได้รับการสนับสนุนทุนอุดหนุนการวิจัยจากส านักงาน
คณะกรรมการวิจัยแห่งชาติ (วช.) ในชุดโครงการการศึกษาและสร้างสรรค์การเรียนรู้ร่วมระหว่างส านักงาน
คณะกรรมการวิจัยแห่งชาติวิจัยแห่งชาติและส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) ปีงบประมาณ 2557 
(รอบ2) และขอขอบพระคุณคณะกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิและคณะกรรมการผู้ติดตามการด าเนินงานวิจัยใน
โครงการสังเคราะห์และสรุปผลการด าเนินงานวิจัยท่ีคอยให้ก าลังใจ และขอขอบคุณทีมงานคณะผู้ร่วมวิจัยท่ีใส่
ใจในภารกิจงานวิจัยเพื่อการจัดการความรู้เสนอในงานมหกรรมการวิจัยแห่งชาติ (Research Expo 2015) 
โดยมีสถาบันวิจัยและพัฒนา มหาวิทยาลัยราชภัฏสุรินทร์เป็นทีมงานจัดแสดงนิทรรศการผลงานวิจัยจนส าเร็จ
ลุล่วงไปด้วยดี 

                                                         รศ. ดร. วาสนา  แก้วหล้า และอาจารย์อรวรรณ  บุญยืน 

                                                                           30  กันยายน  2558  



ชื่องานวิจัย     การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชน แหล่งท่องเท่ียว   
หมู่บ้านช้าง 

คณะผู้วิจัย     รศ.ดร. วาสนา  แก้วหล้า และนางอรวรรณ  บุญยืน 

ปีงบประมาณที่ได้รับทุนวิจัย  พ.ศ. 2557 (รอบ 2) 

บทคัดย่อ 

การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชน แหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของ
นักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์80/80 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ
เรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างท า
การวิจัยในประชากรนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ 
เขต 2กลุ่มตัวอย่างได้มาโดยวิธีการเลือกเจาะจงคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 
2558 อ าเภอท่าตูม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2 จ านวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียน
บ้านกระโพ มีจ านวนนักเรียน 27 คน และโรงเรียนบ้านตากลาง มีจ านวนนักเรียน 6 คน เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้เป็นเนื้อหาและแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดของเจอรามี ฮาเมอร์(๒๐๐๔)และแนวคิดของเมอร์ด
อกซ์(๑๙๘๖)ท่ีสร้างขึ้นจากสาระในท้องถิ่นที่สอดคล้องกับตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางตามหลักสูตร
การศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  จ านวน 10 เรื่อง คือ ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ 
ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ ไหว้ศาลตาปู่ ท านาในน้ าหนอง ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย 
รวยข้าวนาปรัง พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง ท าการทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปี
การศึกษา 2558 ใช้เวลาในการทดลอง 10 สัปดาห์ ๆ ละ 1 วัน วันละ 2 ช่ัวโมง รวมท้ังส้ิน 20 ช่ัวโมง ไม่รวม
ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 1) ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 2) หนังสืออ่านช่ือชุด My 
community จ านวน 10 สาระ ท่ีได้ผ่านผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเนื้อหา ความถูกต้อง ความสอดคล้องของสาระ
และวัตถุประสงค์การเรียนรู้ด าเนินการสอบก่อนเรียน (Pre-test) ด้วยแบบทดสอบ จ านวน 30 ข้อ แล้วตรวจ
เก็บคะแนน หลังจากนั้น ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางของเมอร์ดอกซ์ 7ขั้นตอนน า
คะแนนท่ีได้ระหว่างเรียนและคะแนนสอบก่อนและหลังเรียนมาวิเคราะห์และทดสอบสมมติฐานด้วยสถิติ
ความถี่ ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานค่า E1/E2 ซึ่งได้จากผลการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียนและผลการ
ทดสอบหลังเรียน  เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีก าหนดคือ 80/80และเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยค่า t-
test  กรณีกลุ่มตัวอย่างไม่เป็นอิสระจากกัน (Dependent Sample)  

ผลการศึกษาพบว่า 
1.  กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ

เรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง คือ โรงเรียนบ้านกระโพ มี
ประสิทธิภาพ 72.77/74.93 ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้  และโรงเรียนบ้านตากลาง มีประสิทธิภาพ 83.29 
/ 89.43ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 



 2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะ
การอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง หลังเรียน
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกะโพธิ์ มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 และ คะแนนหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลางมีคะแนน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ  .05 

 3.  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนของนักเรียนโรงเรียน
บ้านกระโพเพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้าน
ช้าง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ส่วนระดับความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนโรงเรียนบ้านตากลางโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

ค าส าคัญ การเรียนรู้ ทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ แหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
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Abstract 

           Skill Development for Using English Learning of pupils in Elephant Community 

Tourism Place. The purpose was developed 1) a series of activities, reading and writing 
English. The learning of students in the tourist village of elephants for the efficiency of an 
instructional process was 80/80 on the criteria. 2) to compare the efficiency of learning with 
a series of activities, reading and writing English before and after. 3) to study the satisfaction 
of a series of activities, reading and writing English by using local story by in Elephant 
Community Tourism Place. 

              The Qualitative research, ethnography data were collected by interview, in-depth 
interviews and participant observation. Using semi-structured interviews and researcher is an 
important tool in data collection. Studies were performed in specific ethnic groups or Kui or 
Kua Surin, Thailand. The key informants included Kui origins with the same spirit. A linguistic 
identity by using Kui language is the mother tongue to communicate. The wise folk of Kui 
ethnic composed of the hirachy's class teacher called Mae-Moo, community leaders, clergy, 
provost of elephants Guru and mahouts and folk rituals persons total of 15 data were 
analyzed, synthesis and conclusion based on the concept of ecological culture of Julian 
Stuart (Julian stuart. 1986) decoding systems thinking intellectual and cultural interpretation 
(Claude levi-. Strauss. 1986) and (Clifford Geertz. 1973), and then makes the subject come 
out content and lesson plans which appended to the standard metrics based learning core 
curriculum of English, grade 5. 

              The Population of this research consisted of students studying in Prathomsuksa 5 
at Elementary  Surin Area 2 in 1 st semester of academic year 2015 and the sample 
consisted of 27 students studying in Prathomsuksa 5 at Ban Kra poo school and 6 students 
studying in Prathomsuksa 5 at Ban Ta Khlang school which specific purposive selected. The 
contents and learned planning  of this instructional process based on Jerame  Hamer (2004) 
and Murdock (1986) which involved with the indicators of learning subject on core 



curriculum of basic principle education  (1998)  10 lesson plans for 10 weeks each plan 2 
hours for teaching per weekly as  20 hours per 1 semester total not included time of the pre 
test and post test. The instruments consisted of 10  a set skill development of activities, 
reading and writing English by using local story by in Elephant Community Tourism Place, 10 
lesson plans ,comprehensive examination pre-post test in 30 items, a satisfaction 
questionnaire in 20 items which was internal and external content validation by the 
expertise. The collected data were analyzed by frequency percentage, mean, standard 
deviation, E1/E2 and t - test (Dependent Sample). 

      The research findings were found as follows : 

              1. The efficiency of an instructional process based on a set of skill development of 
activities, reading and writing English by using local story by in Elephant Community Tourism 
Place of the students studying in Prathomsuksa 5 at Ban Kra poo school was 72.77/74.93 
which was lower than the criteria 80/80. But the students studying in Prathomsuksa 5 Ban Ta 
Khlang school was 83.29/89.43 was higher than the criteria 80/80. 

              2. The comparative of the efficiency of an instructional process based on a set of 
skill development of activities, reading and writing English by using local story by in Elephant 
Community Tourism Place of the students studying in Prathomsuksa 5 both of 2 school 
between after learning score was showed higher than before learning at .05 levels of 
significance. 

             3. The students both of school which learned by an instructional process based on 
a set of skill development of activities, reading and writing English by using local story by in 
Elephant Community Tourism Place  were satisfy at the high level. 
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การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชน แหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 

มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของ
นักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 2) เพื่อเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อ
การใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างท าการวิจัยในประชากรนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2กลุ่มตัวอย่างได้มาโดยวิธีการเลือกเจาะจงคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปี
ท่ี 5  ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 อ าเภอท่าตูม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2 
จ านวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านกระโพ มีจ านวนนักเรียน 27 คน และโรงเรียนบ้านตากลาง มีจ านวน
นักเรียน 6 คน เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นเนื้อหาและแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดของเจอรามี ฮา
เมอร์ (2004)และแนวคิดของเมอร์ดอกซ์ (1986) ท่ีสร้างขึ้นจากสาระในท้องถิ่นท่ีสอดคล้องกับตัวช้ีวัดและ
สาระการเรียนรู้แกนกลางตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  จ านวน 
10 เรื่อง คือ ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บ แว็บไปดูบ้องไฟ ไหว้ศาลตาปู่ ท านาในหนอง ลองชิม
ปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย รวยข้าวนาปรัง พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง ท าการ
ทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 ใช้เวลาในการทดลอง 10 สัปดาห์ ๆ ละ 1 วัน วันละ 2 ช่ัวโมง รวม
ท้ังส้ิน 20 ช่ัวโมง ไม่รวมทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 1) ชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 2) 
หนังสืออ่านช่ือชุด My community จ านวน 10 สาระ ท่ีได้ผ่านผู้เช่ียวชาญตรวจสอบเนื้อหา ความถูกต้อง 
ความสอดคล้องของสาระและวัตถุประสงค์การเรียนรู้ด าเนินการสอบก่อนเรียน (Pre-test) ด้วยแบบทดสอบ 
จ านวน 30 ข้อ แล้วตรวจเก็บคะแนน หลังจากนั้น ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางของ
เมอร์ดอกซ์ 7ขั้นตอนน าคะแนนท่ีได้ระหว่างเรียนและคะแนนสอบก่อนและหลังเรียนมาวิเคราะห์และทดสอบ
สมมติฐานด้วยสถิติความถ่ี ร้อยละ ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน วิเคราะหเ์กณฑ์ประสิทธิภาพ ค่า E1/E2 ซึ่งได้จาก
ผลการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียนและผลการทดสอบหลังเรียน  เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีก าหนดคือ 80/80และ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยค่า t-test  กรณีกลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม เป็นไม่อิสระจากกัน 
(Dependent Sample)  
          



 

       สรุปผลการวิจัย 

 การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
ปรากฏผลดังนี้ 

 1.  กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ
เรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง คือ โรงเรียนบ้านกระโพ มี
ประสิทธิภาพ 72.77/74.93 ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้  และโรงเรียนบ้าน ตากลาง มีประสิทธิภาพ  
83.29/89.43 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 

 2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะ
การอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง หลังเรียน
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกะโพธิ์ มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 และ คะแนนหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลางมีคะแนน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ  .05 

 3.  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนของนักเรียนโรงเรียน
บ้านกระโพเพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้าน
ช้าง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ส่วนระดับความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนโรงเรียนบ้านตากลางโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

ในด้านการจ าแนกทักษะความสามารถในการเขียน การใช้จินตนาการของนักเรียนผูกโยงกับค า วลีและ
ประสบการณ์ใหม่เพื่อถ่ายโยงข้อมูลในแต่ละสาระการเรียนรู้จากหนังสืออ่าน มีความสอดคล้องทางภาษาใน
การใช้สาระท้องถิ่น 10 สาระ มาพัฒนาการใช้ภาษาเขียนของนักเรียนในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง ในการเทียบเคียงภาษาอังกฤษ
กับภาษาไทยโดยมีหลักการก าหนด ค า วลี ค าส าคัญ จากแนวทางของเมอร์ดอกช์ (Murdock. 1986)  ซึ่งค า 
วลี ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่องในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน 

       อภิปรายผล 

 คณะผู้วิจัยได้สรุปผลการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง และน ามาอภิปรายผลได้ดังนี้ 

 1.  จากผลการวิจัยพบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง คือ 
โรงเรียนบ้านกระโพธิ์ มีประสิทธิภาพ 72.77/74.93  ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้  และโรงเรียนบ้านตาก



ลาง มีประสิทธิภาพ  83.29/89.43  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ หมายความว่า  นักเรียนได้คะแนนเฉล่ีย
จากการท ากิจกรรมระหว่างเรียน คิดเป็นร้อยละ 72.77 และ เมื่อทดสอบหลังเรียนด้านแบบทดสอบชุดเดิม 
นักเรียนได้คะแนนเฉล่ียร้อยละ 74.93 แสดงว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 
ท้ังนี้อาจะเป็นเพราะการเลือกใช้ค าศัพท์ท่ีน ามาแต่งตามในแต่ละเนื้อหามีความยาก ซับซ้อน เกินระดับของ
ผู้เรียน สอดคล้องกับความเห็นของครูผู้สอนได้เสนอความเห็นไว้ว่าค าศัพท์ท่ีใช้ในหนังสืออ่านมีความยากเกิน
ระดับของเด็กนักเรียนในระดับประถมศึกษา เนื้อหาในบางสาระจึงควรเป็นการจับใจความแบบส้ันๆและควร
ปรับค าศัพท์ให้สอดคล้องกับระดับผู้เรียน (เกื้อกูล  พงไทยสง. 2558 : 8) อภิปรายกลุ่มประชาพิจารณ์)ส่วน
โรงเรียนบ้านตากลาง ได้ค่าประสิทธิภาพ 83.29/89.43 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ ซึ่งเมื่อพิจารณาผลการ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียว หมู่บ้านช้างหลังเรียนของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระโพและโรงเรียนบ้านตากลาง มีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานท่ีต้ังไว้ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะขั้นตอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้และสาระจากหนังสืออ่านเป็นเรื่องใกล้ตัวและนักเรียนเคยรู้จักมาก่อน เนื่องจากเป็น
เรื่องราวและวิถีชีวิตของคนในชุมชนจึงเป็นท่ีสนใจให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการท าชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและเขียน ส่งผลให้เกิดความรู้ความเข้าใจมากขึ้น สามารถท าแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนน
มากขึ้นสอดคล้องกับงานวิจัยของ นวลผ่อง  โพธิ์แก้ว (2552) ศึกษาผลของการใช้ชุดกิจกรรมการละเล่น
พื้นบ้านท่ีมีต่อการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ชุดกิจกรรมการละเล่น
พื้นบ้านมีประสิทธิภาพ 82.00/83.33  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ค าศัพท์
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมการละเล่นพื้นบ้านพบว่า 
คะแนนเฉล่ียของการทดสอบหลังเรียนสูงกว่าคะแนนเฉล่ียการทดสอบก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 และสอดคล้องกับการศึกษาของปรัชญา  พรมฮาด (2552) ได้ท าการพัฒนาบทเรียนเสริมทักษะการ
อ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหาบริบทท้องถิ่น ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 อ าเภอล าทะเมนชัย จังหวัด
นครราชสีมา พบว่า ประสิทธิภาพบทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหาบริบทท้องถิ่นของอ าเภอ
ล าทะเมนชัย จังหวัดนครราชสีมา มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.56/84.11  และผลสัมฤทธิ์ทางการอ่าน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังการใช้บทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมี
เนื้อหาบริบทท้องถิ่นสูงกว่าคะแนนเฉล่ียก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ การ
เตรียมแผนการสอนของครูมีส่วนช่วยให้ผู้เรียนได้ติดตามเนื้อหาสาระในแต่ละขั้นตอน แผนการสอนท่ีมีขั้นตอน
การสอนเป็นขั้นๆ จะช่วยสร้างบรรยากาศการเรียนให้น่าติดตาม จากนั้นตอนน า เข้าสู่บทเรียน ขั้นการหา
ค าศัพท์ ขั้นอ่านท าความเข้าใจเนื้อหา จึงเป็นการจัดระเบียบหัวข้อการล าดับการสอนท่ีอยู่บนพื้นฐานของเรื่อง
ท่ีครูสร้างความสนใจ อีกท้ังการใช้การ์ตูนเป็นตัวเอกในการเล่าเรื่องซึ่งเป็นการเน้นให้แสดงออกทางสาระใน
การเล่าเรื่องอยู่ในระดับเดียวกันกับผู้เรียน สอดคล้องกับผลการประเมินความพึงพอใจ พบว่านักเรียนชอบ
เนื้อหาท่ีอ่าน นักเรียนชอบอ่านหนังสือท่ีมีภาพการ์ตูน 



 2.  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง โดยภาพรวมอยู่ในระดับ
มาก เมื่อพิจารณาความพึงพอใจของนักเรียนโดยเรียงล าดับจากมากพบว่า ร้อยละ 77 นักเรียนชอบอ่าน
หนังสือท่ีมีภาพการ์ตูน(ข้อ9)และนักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้(ข้อ17) ร้อยละ 73
นักเรียนชอบโยงค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน(ข้อ10) ร้อยละ69.23นักเรียนชอบ
อภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน(ข้อ3) 
                   ร้อยละ65.4 นักเรียนชอบเติมค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกันหรือสัมพันธ์กัน (ข้อ13) 
นักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง(ข้อ14) นักเรียนชอบต่อช้ินส่วนต่างๆ ของ
ประโยคเหล่านั้นให้สมบูรณ์(ข้อ19) ร้อยละ 50 นักเรียนชอบเนื้อหาท่ีอ่าน (ข้อ1)นักเรียนชอบขีดค าส าคัญใต้ค า
หรือวลี เป็นการเพิ่มแรงขับ แรงกระตุ้น การตอบสนอง แรงเสริมให้แก่ผู้เรียน(ข้อ11) 
                  ส่วนรายการประเมินท่ีนักเรียนพึงพอใจในระดับปานกลาง พบว่า ร้อยละ 62 นักเรียนชอบเติม
ค าจากประโยคปลายเปิดท่ีผู้สอนก าหนดให้(ข้อ 12) ร้อยละ54 นักเรียนท างานให้ได้เสร็จตามเวลาท่ีก าหนด
(ข้อ2)นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค าท่ีผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน (ข้อ7)นักเรียนชอบขจัดค าบางค า 
หรือวลีบางวลี ท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน(ข้อ8)นักเรียนชอบแสดงความสามารถใน
การเขียนแทนค าพูดก็ได้(ข้อ16)ดังท่ี การศึกษาของสุนันทา  สุนทรประเสริฐ (2545 : 61-62). สรุปได้ว่าการใช้ชุด
กิจกรรมช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนการสอนและส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนซึ่งในท่ีนี้จะแบ่งประโยชน์
ของชุดกิจกรรมออกเป็นสองประเด็นคือประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนและประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อ
ผู้เรียนคือ 1) ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนชุดกิจกรรมสามารถช่วยสร้างความพร้อมและความเช่ือมั่นใน
ตนเองให้กับครูผู้สอนช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการถ่ายทอดเนื้อหาและประสบการณ์ท่ีซับซ้อนเป็นนามธรรมซึ่ง
ไม่สามารถถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ดีนอกจากนี้ยังช่วยท าให้การสอนมีมาตรฐานเดียวกันลดภาระของ
ครูผู้สอนและสามารถขจัดปัญหาการขาดแคลนครูผู้ช านาญเนื่องจากครูคนอื่นก็สามารถสอนแทนได้2)
ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้เรียนชุดกิจกรรมสามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม
การเรียนรู้ด้วยตนเองตามจุดประสงค์การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ นภาพร  บุญ
ตามทัน (2553) ท่ีท าการศึกษาเรื่องการเสริมทักษะการเขียนภาษาอังกฤษด้วยกิจกรรมโครงงานของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มโรงเรียนสตึก 1 ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาบุรีรัมย์ เขต 4  พบว่า
ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนบ้านคูขาดท่ีมีต่อการเสริมทักษะการเขียน
ภาษาอังกฤษด้วยกิจกรรมโครงงานอยู่ในระดับมากและสอดคล้องกับผลการศึกษาของสุพรรณพิศ  โฉมมณี 
(2552) เรื่องผลของการใช้นิทานพื้นบ้านท่ีมีต่อการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษและความคงทนในการจ า
ค าศัพท์ภาษาอังกฤษ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6   สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาสุรินทร์ เขต  
3นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้นิทานพื้นบ้านส าหรับการเรียนรู้ค าศัพท์
ภาษาอังกฤษ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

             ข้อเสนอแนะส าหรับผู้บริหาร การจัดการศึกษาเพื่อน าไปสู่การเตรียม การใช้ภาษาอังกฤษ
เพื่อการเรียนรู้ครูผู้สอนจะต้องทุ่มเทพัฒนาและสถานศึกษาจะต้องเข้ามามีส่วนร่วมกับครูผู้สอนรวมท้ังผู้มีส่วน
ได้ส่วนเสียท้ังภาครัฐบาลและเอกชน สถานศึกษา นักวิชาการความร่วมมือจากหน่วยงาน ต้องตระหนักถึง
ความส าคัญของการเรียนรู้ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารในสังคมโลกโดยเฉพาะในด้านการปฏิบัติท่ีมี
ประสิทธิภาพความตระหนักต่อคุณค่าวัฒนธรรมของภาษาถิ่นของประเทศไทยจะต้องให้ความส าคัญต่อไปไม่
น้อยไปกว่าการใช้ภาษาอังกฤษ  ควรมีการศึกษาวิจัยในสาระวิชาภาษาอังกฤษแต่ต่างชาติพันธุ์ หรือศึกษาใน



สาระท่ีเช่ือมโยงวิชาภาษาอังกฤษกับสาระเนื้อหาวิชาอื่น หรือในระดับช้ันอื่นๆ ท้ังในสังกัดส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานท่ัวประเทศและระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ด้านเนื้อหา ค าศัพท์ ค ายากมีผล
ต่อทักษะพื้นฐานของผู้เรียน ควรประเมินระดับทักษะผู้เรียนกับการใช้ค า วลี พยางค์ การเลือกลุ่มค าศัพท์
เพื่อให้เกิดการเรียนรู้โครงสร้างทางภาษา ให้สอดคล้องกับการพัฒนาการสอนภาษาในทักษะขั้นสูงขึ้น 
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บทที่  1 

บทน า 

1.  ความส าคัญและที่มาของปัญหา 

ประเทศไทยเป็นผู้น าในการก่อตั้งสมาคมอาเซียนมีศักยภาพในการเป็นแกนน าในการสร้างประชาคม
อาเซียนให้เข้มแข็งภายใต้ยุทธศาสตร์วิสัยทัศน์เดียว เอกลักษณ์เดียว และประชาคมเดียวเพื่อความเจริญมั่นคง
ของประชากร ทรัพยากรและเศรษฐกิจภายใต้การก่อต้ังนี้จะต้องยึดหลักส าคัญ คือประชาคมการเมืองและ
ความมั่นคงของอาเซียนประชาคม เศรษฐกิจอาเซียนประชาคมสังคมและวัฒนธรรมของอาเซียน การศึกษานั้น
จัดอยู่ในประชาคมสังคมและวัฒนธรรมซึ่งจะมีบทบาทส าคัญท่ีจะส่งเสริมให้ประชาคมด้านอื่นๆมีความเข้มแข็ง
เนื่องจากการศึกษาเป็นรากฐานของการพัฒนาในทุกๆด้านประกอบด้วย การสร้างประชาคมอาเซียนด้วย
การศึกษาให้ประเทศไทยเป็น Education Hub มี การเตรียมความพร้อมในด้านกรอบความคิดคือ แผนการ
ศึกษาแห่งชาติท่ีจะมุ่งสร้างความตระหนักรู้ของคนไทยในการจัดการศึกษาเพื่อสร้างคนไทยให้เป็นคนของ
ประชาคมอาเซียนพัฒนาสมรรถนะให้พร้อมจะอยู่ร่วมกันและส่งเสริมความร่วมมือระหว่างประเทศด้าน
การศึกษา โดยให้มีการร่วมมือกันใน ๓ ด้านคือ ด้านพัฒนาคุณภาพการศึกษาการขยายโอกาสทางการศึกษา
ส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการบริการและจัดการศึกษาการขับเคล่ือนประชาคมอาเซียนด้วยการศึกษาด้วยการ
สร้างความเข้าใจในเรื่องเกี่ยวกับเพื่อนบ้านในกลุ่มประเทศอาเซียนความแตกต่างทางด้านชาติพันธุ์ หลักสิทธิ
มนุษยชนการส่งเสริมการเรียนการสอนภาษาต่างประเทศเพื่อพัฒนาการติดต่อส่ือสารระหว่างกันในประชาคม
อาเซียนมีการเพิ่มครูท่ีจบการศึกษาด้านภาษาอังกฤษเข้าไปในทุกระดับช้ันการศึกษาเพื่อให้นักเรียนไทย
สามารถส่ือสารภาษาอังกฤษได้อย่างสร้างสรรค์นอกจากนี้ยังมีการร่วมมือกับภาคเอกชนในการรับอาสาสมัคร
เข้ามาสอนภาษาต่าง ประเทศรวมถึงวัฒนธรรมของประเทศต่างๆเพื่อการอยู่ร่วมกันด้วยความเข้าใจกันของ
ประเทศในประชาคม 

หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 และพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
ได้ก าหนดให้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศเป็นพื้นฐานส าคัญท่ีนักเรียนทุกคน ต้องเรียนรู้ โดยได้รับ
การจัดล าดับความส าคัญอยู่ในกลุ่มท่ีสอง ซึ่งเป็นสาระการเรียนรู้ที่เสริมสร้างพื้นฐานความเป็นมนุษย์ และสร้าง
ศักยภาพในการคิดและการท างานอย่างสร้างสรรค์ ภาษาอังกฤษได้รับการก าหนดให้เรียนในทุกช่วงช้ัน โดย
สถานศึกษาสามารถจัดเป็นสาระการเรียนรู้พื้นฐานท่ี นักเรียนทุกคนต้องเรียนและจัดเป็นสาระการเรียนรู้
เพิ่มเติมท่ีมีความลึกและเข้มข้ึน หรือรายวิชาใหม่ ให้นักเรียนได้เลือกเรียนตามความถนัด ความสนใจ ความ
ต้องการ และความแตกต่างระหว่างบุคคลต้ังแต่ช่วงช้ันท่ี 2 ขึ้นไป การเรียนภาษาอังกฤษไม่ได้เรียนภาษาเพื่อ
ความรู้เกี่ยวกับภาษาเท่านั้น แต่เรียนภาษาเพื่อให้สามารถใช้ภาษาเป็นเครื่องมือในการติดต่อส่ือสารกับผู้อื่นได้
ตามความต้องการในสถานการณ์ต่าง ๆ ท้ังในชีวิตประจ าวันและการงานอาชีพ(นพรัตน์  วิวาสุข (2551) การท่ี
นักเรียนจะใช้ภาษาอังกฤษได้ถูกต้อง คล่องแคล่วและเหมาะสมนั้น ขึ้นอยู่กับทักษะการใช้ภาษา ดังนั้นในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีดี นักเรียนจะต้องมีโอกาสได้ฝึกทักษะ การใช้ภาษาให้มากท่ีสุด ท้ังใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียน การจัดกระบวนการเรียนการสอนต้องสอดคล้องกับธรรมชาติและลักษณะเฉพาะ
ทางภาษา การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษจึงควรจัดกิจกรรมให้หลากหลาย ท้ังกิจกรรมฝึกทักษะทาง
ภาษาท้ังส่ี ได้แก่ ทักษะการฟัง พูด อ่าน เขียน และกิจกรรมการฝึกนักเรียนให้เรียนรู้วิธีการเรียนภาษาอังกฤษ
ด้วยตนเองควบคู่ไปด้วย อันจะน าไปสู่การเน้นนักเรียนท่ีพึ่งตนเองได้ (Learner Independence) และ
สามารถเรียนรู้ได้ตลอดชีวิต (Life long Learning) โดยใช้ภาษาอังกฤษเป็นเครื่องมือในการค้นคว้าหาความรู้ใน
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การเรียนสาระการเรียนรู้อื่น ๆการศึกษาต่อ รวมทั้งการประกอบอาชีพ ซึ่งเป็นจุดหมายส าคัญประการหนึ่งของ
การปฏิรูปการเรียนรู้ 
 จากสภาพปัญหาและเหตุผลดังกล่าวข้างต้น  ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะพัฒนาทักษะการอ่านเพื่อ
ความเข้าใจของนักเรียน จากการศึกษาค้นคว้าแนวทางในการส่งเสริมทักษะการอ่านและการพัฒนาทักษะการ
อ่าน  พบว่า  บทเรียนเสริมทักษะการอ่านจะเป็นแนวทางท่ีดีโดยเฉพาะอย่างยิ่งถ้าได้มีการน าเนื้อหาท่ีมีบริบท
เกี่ยวกับท้องถิ่นซึ่งเป็นเรื่องท่ีใกล้ชิดกับตัวผู้เรียนมาพัฒนาเป็นกิจกรรมเสริมการอ่าน โดยการสร้างบทเรียน
เสริมทักษะการอ่านท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับบริบทท้องถิ่น  ซึ่งเป็นบทเรียนท่ีมีเนื้อหาและประสบการณ์ท่ีใกล้ตัว
นักเรียน  นักเรียนมีความคุ้นเคย  ซึ่งจากการศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับความเข้าใจในการอ่านพบว่าการเรียนรู้จาก
ส่ิงท่ีใกล้ตัวและมีพื้นความรู้หรือประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับเรื่องนั้นๆ  จะท าให้เกิดความเข้าใจในการอ่านมาก
ขึ้น  ซึ่งสอดคล้องกับท่ีคูเปอร์(Cooper.  1982 : 6)  กล่าวว่าประสบการณ์และภูมิหลังของผู้อ่านเป็นส่ิงส าคัญ
ในการอ่านเพื่อความเข้าใจ  ความสามารถในการจับใจความท าความเข้าใจของผู้อ่านเป็นผลมาจากความคิด
ของผู้อ่านต่อข้อมูลใหม่บวกกับส่ิงท่ีเขารู้อยู่แล้ว  ถ้าผู้อ่านไม่มีพื้นความรู้เกี่ยวกับภูมิหลังของส่ิงท่ีเขาอ่านจะท า
ให้ประสิทธิภาพของความเข้าใจส่ิงท่ีอ่านไม่เกิดผลเท่าท่ีควร  ซึ่งสอดคล้องกับผลงานวิจัยของดารณี  ชาจิตตะ 
(2548 : 57)  ท่ีกล่าวว่าการใช้เนื้อหาท่ีมีบริบทท้องถิ่น  ซึ่งเป็นเรื่องท่ีใกล้ตัวนักเรียนท าให้ผู้เรียนมีความ
กระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้เพิ่มขึ้น  มีความสนใจต้ังใจเรียนอย่างจริงจังและเข้าใจเรื่องราวได้ดี  เพราะนักเรียนได้
ตระหนักและเห็นคุณค่าของประโยชน์จากการเรียนส่ิงใกล้ตัว  เรื่องราวท่ีใกล้ตัว  และผู้เรียนสามารถน าไปใช้
ในชีวิตประจ าวันได้  นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับผลงานวิจัยของอารีย์สังฆานาคินทร์ (2542 : 2)   ท่ีกล่าวว่า
การเลือกเนื้อหาท่ีมีภูมิหลังด้านสังคมและวัฒนธรรมของผู้เรียนมาเป็นส่ือในการเรียนการสอน  เป็นอีก
แนวทางหนึ่งในการเลือกส่ือท่ีใช้ในการเรียนรู้ซึ่งส่ือหรือเนื้อหาท่ีนักเรียนคุ้นเคยจะท าให้นักเรียนท าความเข้าใจ
เนื้อหาได้ง่าย เพราะจะท าให้การท าความเข้าใจความหมายทางด้านภาษาของผู้เรียนเร็วขึ้นและมีประสิทธิภาพ  
นอกจากนี้แล้วการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทักษะการอ่านนั้น  กิจกรรมท่ีกระตุ้นให้ผู้เรียนตระหนักถึง
ความรู้และประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่านจะส่งผลต่อความเข้าใจในการอ่าน  เนื่องจากความเข้าใจใน
การอ่านจะเกิดขึ้นได้อย่างมีประสิทธิภาพนั้นขึ้นอยู่กับความสามารถในการประยุกต์  ปรับ  และเช่ือมโยง
เนื้อหาจากความรู้เดิมท่ีผู้อ่านมีอยู่ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของทฤษฎีโครงสร้างความรู้  (Schema Theory)  
ซึ่งถือว่าประสบการณ์และภูมิหลังของผู้อ่านมีบทบาทส าคัญต่อการท าความเข้าใจในการอ่าน   ซึ่งในการเรียนรู้
ใด ๆ   เมื่อนักเรียนได้รับข้อมูลใหม่ก็จะน าไปเช่ือมโยงกับข้อมูลท่ีมีอยู่หากนักเรียนมีพื้นความรู้เดิมท่ีเกี่ยวข้อง
กับข้อมูลใหม่นั้นก็จะเกิดการผสมกลมกลืนระหว่างพื้นความรู้เดิมกับข้อมูลใหม่และท าให้เกิดความเข้าใจได้ง่าย
ขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับผลงานวิจัยของศิริพร  ฉันทานนท์ (2539 : 118)  ท่ีกล่าวว่า  พื้นความรู้มีความส าคัญใน
การอ่านเพื่อความเข้าใจและได้พัฒนารูปแบบการสอนอ่านภาษาอังกฤษเพื่อความเข้าใจโดยใช้ทฤษฎีโครงสร้าง
ความรู้  ผลการวิจัยพบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ ในการอ่านเป็นท่ีน่าพอใจ  นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ
ผลงานวิจัยของพาวิซ(Paviz . 2006 : 7-10)  ซึ่งได้ศึกษาผลของการใช้ทฤษฎีโครงสร้างความรู้โดยเน้นท่ี
กิจกรรมก่อนการอ่านเพื่อกระตุ้นให้นักเรียนได้ระลึกถึงความรู้เดิมเกี่ยวกับเรื่องท่ีจะอ่าน  เช่นการต้ังค าถาม
เกี่ยวกับเรื่องท่ีจะอ่าน  การใช้แผนผังความหมาย  (Semantic  Mapping)  ซึ่งท าให้นักเรียนมองเห็น
ความสัมพันธ์ของเรื่องท่ีจะอ่าน  และส่งผลต่อความเข้าใจในการอ่านให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  นอกจากนี้
การศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับการสอนอ่านยังพบว่าการใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือในกิจกรรมการอ่าน
สามารถเพิ่มประสิทธิภาพในการอ่านและส่งเสริมบรรยากาศให้เอื้อต่อการเรียนรู้  ซึ่งสอดคล้องกับศรีรัตน์ เจิง
กล่ินจันทร์ (2536 : 24-25) ท่ีกล่าวว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือนอกจากจะแก้ไขปัญหาขนาดของห้องเรียนท่ีมี
นักเรียนจ านวนมากแล้ว  ยังช่วยเพิ่มพูนทักษะในการอ่านของนักเรียนอีกด้วย  เนื่องจากเป็นการเปิดโอกาสให้
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นักเรียนได้ใช้ความสามารถในการปฏิบัติกิจกรรมการเรียนอ่านด้วยตนเองและกับเพื่อนในกลุ่ม  โดยภายใน
กลุ่มนักเรียนจะช่วยเหลือซึ่งกันและกันโดยไม่ประหม่า  ท าให้สามารถเข้าใจเรื่องท่ีอ่านได้เร็วขึ้นด้วย    ซึ่ง
กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคจ๊ิกซอว์เป็นวิธีการสอนอีกอย่างหนึ่งส าหรับพัฒนาทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษ  สามารถส่งเสริมให้นักเรียนมีความเอาใจใส่รับผิดชอบต่อตนเองและกลุ่มร่วมกับสมาชิกอื่น 
ส่งเสริมให้นักเรียนท่ีมีความสามารถต่างกันได้เรียนรู้ร่วมกันนักเรียนผลัดเปล่ียนกันเป็นผู้น า  อีกท้ังยังเป็นการ
ฝึกการเรียนรู้ทักษะทางสังคมให้นักเรียนด้วย    (สุวิทย์  มูลค า  และอรทัย  มูลค า.  2546 : 177)  นอกจากนี้
แล้วการสอนอ่านโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค   จ๊ิกซอว์ยังส่งเสริมให้นักเรียนลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง  โดยมีครูเป็นเพียงผู้ช้ีแนะ  นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กันในกลุ่ม  ช่วยเหลือซึ่งกัน
และกัน  มีการซักถามร่วมมือกันในการแก้ปัญหา(วรรณทัศน์  อิงไธสง.  2548 : 101)   
 จากเหตุผลและความส าคัญดังกล่าว  ผู้วิจัยมีความคาดหวังว่าการเรียนการสอนโดยชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างโดยใช้
สาระจากท้องถิ่นที่มีเนื้อหาบริบทท้องถิ่นร่วมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  ตามแนวคิดของทฤษฎีโครงสร้าง
ความรู้  จะสามารถส่งเสริมและพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษของผู้เรียน  นอกจากนี้แล้วการใช้กิจกรรม
การเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิคจ๊ิกซอว์(Jigsaw  Learning)  ในกิจกรรมขั้นการอ่านยังเป็นการพัฒนาทักษะทาง
สังคมและสร้างบรรยากาศในการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมให้การอ่านมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  อีกท้ังผู้วิจัยพบว่ายังไม่มี
การสร้างบทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหาบริบทท้องถิ่นของชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้าน
ช้าง อ าเภอท่าตูม  จังหวัดสุรินทร์ และมีความคาดหวังว่า ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างโดยใช้สาระจากท้องถิ่น ท่ีมีเนื้อหา
บริบทท้องถิ่นของชาวกูยเล้ียงช้างของชุมชนในอ าเภอท่าตูมนี้จะเป็นอีกแนวทางหนึ่งในการปลูกฝังให้นักเรียน
รักการอ่านภาษาอังกฤษและสร้างความตระหนักให้นักเรียนมีความรักในท้องถิ่นของตน   ตระหนักใน คุณค่า
และวัฒนธรรมภูมิปัญญาท้องถิ่น  วิถีการด ารงชีวิตในท้องถิ่น  ซึ่งถือว่าเป็นเรื่องท่ีนับวันยิ่งจะลดความส าคัญลง
ไปในสังคมไทย  ปลูกฝังให้นักเรียนมีความรักในท้องถิ่นของตนและเป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน
เพื่อพัฒนาทักษะการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนต่อไป 
 
2.  วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 

2.1  เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนใน
ชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  
2.2  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ ชุดกิจกรรมเสริมทักษะ
การอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
2.3  เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อ
การเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 

 
 
3.  สมมุติฐานของการวิจัย 
 

3.1  การพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนใน
ชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80  
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3.2  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ ชุดกิจกรรมเสริมทักษะ
การอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
3.3  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อ
การเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  

 
4.  ขอบเขตของการวิจัย 
 

4.1  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
 4.1.2  ประชากรเป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 เป็นโรงเรียนต้ังอยู่ในชุมชน แหล่งท่องเท่ียว
หมู่บ้านช้าง ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาสุรินทร์เขต 1 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 
 4.1.2  กลุ่มตัวอย่าง เป็นนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระโพ จ านวน 26 คน และ
โรงเรียนบ้านตากลาง จ านวน 6 คน ต าบลกระโพ อ าเภอท่าตูม ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาสุรินทร์เขต 2 
ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 โรงเรียนละ 1ห้อง ซึ่งได้มาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 

 
4.2  ตัวแปรที่ศึกษา 

 4.2.1 ตัวแปรอิสระ  คือ   
 4.2.1.1แผนการจัดการเรียนรู้ 
 4.2.1.2  ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมาจากสาระท้องถิ่นในขั้นการ
วิจัยสร้างองค์ความรู้(Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต ภาษา ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ความเช่ือ อาชีพและ
ทรัพยากร ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยเล้ียงช้างในประเทศไทย  จ านวน 10 ด้าน 
ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่ตา ท านาในน้ าหนอง  
ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย  รวยข้าวนาปรัง พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ 
 4.2.2  ตัวแปรตาม  คือ 
    4.2.2.1  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษเรื่อง My  community   
               4.2.2.2  ความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ 
 

4.3  เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย 
  การวิ จัยครั้ งนี้ ใ ช้เนื้อหากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ(ภาษาอังกฤษ)ช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5  สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการส่ือสาร สาระท่ี 2  ภาษาและวัฒนธรรม สาระท่ี 3 ภาษากับ
ความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น และสาระท่ี 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก  เรื่อง  My 
community เป็นเรื่องราวท่ีมาจากสาระท้องถิ่นในขั้นการวิจัยสร้างองค์ความรู้(Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต 
ภาษา ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ความเช่ือ อาชีพและทรัพยากร ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาว
กูยในประเทศไทย  จ านวน 10 ด้าน ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บ  แว็บไปงานบุญ
บ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่ตา ท านาในน้ าหนอง  ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย  รวยข้าวนาปรัง  พาน้องนั่ง
ช้างไปวังทะลุ 
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4.4  ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย 
การสร้างและหาประสิทธิภาพ ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง 

My Community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ของโรงเรียนใน
ชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ การหาประสิทธิภาพของเครื่องมือ ระหว่าง 
เดือนพฤษภาคม 2558  และใช้จริงระหว่างเดือน มิถุนายน พ.ศ. 2558  ถึง เดือน สิงหาคม พ.ศ. 2558 

 
5.  นิยามศัพท์เฉพาะ 
        5.1  ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ หมายถึง ชุดกิจกรรม   การเรียนรู้ ท่ี
ใช้ในการพัฒนาทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษซึ่งใช้ประกอบแผนการจัดการเรียนรู้ ตามแนว
ทางการสอนภาษาอังกฤษของเจอรามี ฮาเมอร์ (Jeremy Harmer. 2004)และออกแบบกิจกรรมการสอนตาม
แนวทางของเมอร์ดอกซ์ (Murdoc. 1986) ประกอบด้วยขั้น  1)ขั้นถามค าถามน าก่อนการอ่าน( Asking 
priming questions) 2) ขั้นหาความหมายของค าศัพท์(Finding the Meaning of Vocabularies) 3) ขั้น
อ่านเนื้อเรื่อง (Reading the text) 4) ขั้นท าความเข้าใจเนื้อหา (Understanding the text) 5) ขั้นถ่ายโอน
ข้อมูล (Transferring information) 6) ขั้นท าแบบฝึกหัดต่อช้ินส่วนประโยคและเรียงโครงสร้างอนุเฉท(Doing 
jigsaw exercise and Paragraph structure) 7)ขั้นประเมินผลและแก้ไข (Evaluating and correcting) 
เป็นเรื่องราวท่ีมาจากสาระท้องถิ่นในขั้นการวิ จัยสร้างองค์ความรู้ (Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต ภาษา 
ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ความเช่ือ อาชีพและทรัพยากร ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยเล้ียง
ช้างในประเทศไทย  จ านวน 10 ด้าน ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญ
บ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่ตา ท านาในน้ าหนอง  ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย  รวยข้าวนาปรัง  พาน้องนั่ง
ช้างไปวังทะลุ 

 
       5.2  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนภาษาอังกฤษ หมายถึง  คะแนนการสอบโดยใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนภายหลังจากการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษ เรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ และหนังสืออ่านเป็นเรื่องราว
ท่ีมาจากสาระท้องถิ่นในขั้นการวิจัยสร้างองค์ความรู้(Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต ภาษา ศิลปวัฒนธรรม 
ประเพณี ความเช่ือ อาชีพและทรัพยากร ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยเล้ียงช้างในประเทศ
ไทย  จ านวน 10 ด้าน ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่
ตา ท านาในน้ าหนอง  ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย  รวยข้าวนาปรัง  พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ  
ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ซึ่งวัดได้จากการตอบแบบทดสอบท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยจะวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนภาษาอังกฤษในด้านความรู้  ความเข้าใจ  และทักษะการอ่านและการเขียนทักษะภาษาอังกฤษ
จ านวน 30 ข้อ 

5.3  ทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ หมายถึง ความสามารถในอ่านออกเสียงและการ
เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษ เรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5  ซึ่งวัดได้จากการปฏิบัติกิจกรรมในชุดกิจกรรมท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น  

 
          5.4  ความพึงพอใจของนักเรียน หมายถึง ความรู้สึก ความคิดเห็น  ท่าที  สภาพความพร้อมทางจิตใจ
หรือความรู้สึกของบคุคลท่ีเกิดจากความคิดหรือประสบการณ์  ซึ่งท าให้บุคคลมีแนวโน้มท่ีจะแสดงพฤติกรรม
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ต่อบุคคล  วัตถุหรือสถานการณ์ สภาพการณ์ท่ีนักเรียนได้รับจากการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ โดยใช้ ชุด
กิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My Community กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5โรงเรียนบ้านกระโพธิ์ ต าบลตากลางท่ีมาจากสาระ
ท้องถิ่นในขั้นการวิจัยสร้างองค์ความรู้(Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต ภาษา ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ความเช่ือ 
อาชีพและทรัพยากร ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยเล้ียงช้างในประเทศไทย  จ านวน 10 ด้าน 
ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่ตา ท านาในน้ าหนอง  
ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย รวยข้าวนาปรัง พาน้องนัง่ช้างไปวังทะลุ สามารถวัดได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ ซึ่งวัดได้จากแบบประเมินความพึงพอใจท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นรายการประเมิน จ านวน รวม 20 ข้อ 

5.5  เกณฑ์ประสิทธิภาพ  หมายถึง  คุณภาพของชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียน
ภาษาอังกฤษ เรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5โรงเรียน บ้านกระโพธิ์ และโรงเรียนตากลาง กระโพ อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ ท่ี
ส่งผลให้นัก เรียนเกิดการ เรียนรู้  ท่ีมาจากสาระท้องถิ่น ในขั้นการวิ จัยสร้ า งอง ค์ความรู้
(Research)เกี่ยวกับวิถีชีวิต ภาษา ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ความเช่ือ อาชีพและทรัพยากร 
ส่ิงแวดล้อมในท้องถิ่นของกลุ่มชาติพันธุ์ชาวกูยเล้ียงช้างในประเทศไทย  จ านวน 10 ด้าน 
ประกอบด้วย ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ  ไหว้ศาลปู่ตา ท านาใน
น้ าหนอง  ลองชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย  รวยข้าวนาปรัง  พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ  โดย
พิจารณาจากผลการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียนและผลการทดสอบหลังเรียน  เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ี
ก าหนดคือ  80/80  ซึ่งเป็นไปตามเป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สถานศึกษาก าหนด 

 80  ตัวแรก หมายถึง ร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียน โดยมีคะแนนไม่ต่ า
กว่าร้อยละ 80 
 80  ตัวหลัง หมายถึง ร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการทดสอบหลังเรียน โดยมีคะแนนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 
80 
 
6.  ประโยชน์ที่ได้รับ 

6.1  ครูผู้สอนได้แนวทางส าหรับในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียน และทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษท่ีดีขึ้น ตลอดจนมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการพัฒนาระบบการเรียนการสอนสู่อาเซียนศึกษา 

6.2  ครูผู้สอนได้แนวทางส าหรับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีช่วยให้ผู้เรียนพัฒนา 
ความสามารถตามความถนัดและความสนใจท่ีสอดคล้องกับบริบทชุมชนท่ีต้ังของโรงเรียน 

6.3  เป็นแนวทางให้ครูและผู้ท่ีเกี่ยวข้องด้านการศึกษาได้ใช้องค์ความรู้จากสาระท้องถิ่นในการพัฒนา 
กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 

6.4  เป็นแนวทางให้ครูผู้สอนน าเนื้อหาท่ีพัฒนามาจากท้องถิ่นไปประยุกต์ใช้ในการจัดกิจกรรมการ 
เรียนการสอนวิชาอื่นต่อไป 
 
 
  



 

 

บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

          ผู้วิจัยได้ทบทวนวรรณกรรม และสารสนเทศท่ีเกี่ยวข้อง ประกอบด้วย แนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวกับการ
พัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องพอสังเขปดังนี้ 

1. แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

 การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษในประเทศไทยนั้นเป็นท่ีทราบโดยท่ัวไปว่าภาษาอังกฤษ
เป็นภาษาท่ีโลกใช้ส่ือสารในปัจจุบันมีความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีโดยเฉพาะหน่วยงานต่างๆ  ของ
ประเทศไทย จ าเป็นต้องใช้ภาษาอังกฤษเพื่อเป็นกุญแจส าคัญสู่การพัฒนาท่ีเจริญขึ้น จากงานวิจัยเรื่องหลายช้ิน
ได้ท าการศึกษาถึงบทบาทของภาษาอังกฤษและความต้องการและจัดการเรียนการสอนในประเทศไทย
โดยเฉพาะการปฏิรูปการสอนนั้นรัฐควรให้ความส าคัญในการพัฒนาด้านการปรับปรุงการสอนอย่างเร่งด่วน
เนื่องจากภาษาอังกฤษมีความส าคัญในหลายประเทศโดยเฉพาะประเทศท่ีก าลังพัฒนา  

 การเจริญเติบโตด้านเทคโนโลยีท่ีมีการส่ือสารผ่านอินเตอร์เน็ตได้ถูกน าเข้ามาใช้ในวงการการค้า 
ธุรกิจ การศึกษา แม้แต่วงการวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี จ าเป็นต้องใช้ภาษาอังกฤษในการปฏิบัติการ อย่าง
หลีกเล่ียงไม่ได้เฉพาะประเทศไทยในเวลาท่ีผ่านมามีโอกาสในการแลกเปล่ียนติดต่อระหว่างประเทศมากขึ้น
โดยเฉพาะการศึกษาข้ามชาติ ท่ีมาพร้อมกับธุรกิจการเรียนภาษาอังกฤษเพิ่มส่วนแบ่งทางการตลาดในประเทศ
ไทยมากขึ้นมีท้ังรูปแบบ ท่ีคนไทยเป็นเจ้าของและคนไทยมีธุ รกิจทางการศึกษาร่วมกับต่างชาตินอกจากนี้
ประเทศไทยยังมีความจ าเป็นท่ีจะต้องใช้ภาษาอังกฤษในทางการ ถึงแม้ว่าคนไทยเป็นประเทศท่ีหลุดพ้นจาก
การตกเป็นเมืองขึ้น ของต่างชาติในอดีตก็ตามชาวไทยก็ยังมีเอกลักษณ์ในการใช้ภาษาไทยอย่างเข้มข้นและการ
ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสองดังนั้นคนไทยจึงจ าเป็นต้องพัฒนาส่ือการสอนภาษาอังกฤษ มาใช้เป็นวัสดุทาง
การศึกษาในช้ันเรียนมากขึ้นไปด้วยอาจพิจารณาถึงการจัดล าดับการรู้ภาษาอังกฤษของคนไทยเทียบกับกลุ่ม
ประเทศต่างๆในเอเชีย เช่น มาเลเซีย ฟิลิปปินส์และสิงคโปร์ พบว่าคนไทยอยู่ในอันดับท้าย และหากเทียบกลุ่ม
เช้ือชาติมองโกลอยด์ด้วยกันแล้วผลการสอบคะแนนTOEFL ก็จัดในกลุ่มสูงกว่าประเทศเกาหลีเหนือและญี่ปุุน
หากพิจารณาจากผลการวิจัยได้มีข้อมูลสะท้อนถึงความจ าเป็นและความต้องการในการพัฒนาการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการประกอบอาชีพ และมหาวิทยาลัยต่างๆในประเทศไทยได้จัดให้วิชาภาษาอังกฤษมีการ
ปรับปรุงให้นักศึกษาได้ฝึกการพูดการฟั งการใช้ภาษาอังกฤษให้มากขึ้นกว่าแต่ก่อนท้ังนี้เมื่อนักศึกษาจบ
การศึกษาออกไปสู่ตลาดแรงงานจะต้องใช้ภาษาอังกฤษในการกับอาชีพอีกด้วยดังนั้นการปรับปรุงการเรียนการ
สอนภาษาเพื่อเตรียมการเปล่ียนแปลงมิติใหม่ของโลกในยุคโลกาภิวัตน์  ประเทศไทยจึงต้องเตรียมการให้วิชา
ภาษาอังกฤษส าหรับภาคธุรกิจ ภาคการศึกษา วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเพื่อให้มีโอกาสในการแข่งขันกับ
ประเทศต่างๆจากท่ัวโลกในภาคการท่องเท่ียวก็ยังพบว่ามีการเตรียมภาษาเพื่อการท่องเท่ียวอยู่ในระดับต่ ามาก
และเป็นการปูองกันปัญหาด้านการท่องเท่ียว ของไทยลดความนิยมลงไป 
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        ปัจจุบันได้มีการติดส่อส่ือสารระหว่างประเทศโดยใช้ภาษาอังกฤษของโลกเป็นตัวกลางส่ือสาร ดังนั้น
นักภาษาศาสตร์และผู้เช่ียวชาญด้านการสอนภาษาต่างประเทศ จึงได้ยายามค้นหาวิธีท่ีช่วยพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความสามารถในการใช้ภาษามากขึ้นการเรียนการสอนภาษา อังกฤษในฐานะภาษาต่าง ประเทศในประเทศไทย
จึงเป็นส่ิงท่ีท้าทายความสามารถของอาจารย์ ผู้สอนภาษาอังกฤษเป็นอย่าง มาก เนื่องจากส่ิงแวดล้อมในการ
ท างานท่ีไม่มีโอกาสใช้ภาษาอังกฤษในการส่ือสารและความสามารถ ในการน าวิธีการสอนเป็นการสอน
ภาษาอังกฤษแบบต่างๆมาใช้ในการเรียนการสอน และประกอบกับ อาจารย์ผู้สอนส่วนใหญ่คุ้นเคยกับการแนว
สอนแบบเน้นเนื้อหาในต าราเป็นหลัก (Text book-based approach) และแนวการสอนแบบเน้นการแปล
และไวยากรณ์ (Grammar-translation approach) (Nootprapa. 2011) การสอนภาษาอังกฤษในประเทศ
ไทยได้มีการเสนอให้เน้นการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร (Communicative approach) ภายใต้ความเช่ือว่าการ
เรียนการสอนในช้ันเรียนท่ีใช้ส่ือการสอนท่ีเป็นของจริงและภายใต้การฝึกภาษาในสถานการณ์จริงจะช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการพัฒนาในการใช้ภาษา ดังท่ี Paul Gruba (2004) ได้เสนอว่าการเรียนการสอนควรจัดให้ผู้เรียน
ฝึกปฎิบัติและเน้นความส าคัญท่ีให้ผู้เรียนมีบทบาทในการใช้ภาษาในการส่ือสารและสร้างสรรค์มากกว่าท่ีจะให้
ผู้เรียนเข้าใจโครงสร้างทางภาษาอย่างเดียว 

         หน้าที่ของการสื่อสาร 

 การส่ือสารมีความเกี่ยวข้องกับบุคคลเนื่องจากการส่ือสารเป็นกิจกรรมของการแลกเปล่ียนความ
คิดเห็น ข้อเท็จจริงและข้อมูลข่าวสาร ด้วยเหตุนี้การส่ือสาร จึงมีท าหน้าท่ีเกี่ยวกับทางสังคมและจิตวิทยาสังคม 
ซึ่งแมค-ไบรด์ (1980) ได้กล่าวว่าการส่ือสารเป็นหน้าท่ีส าคัญอันหนึ่งของระบบสังคม (อ้างจากใน บทความ
เรื่องการส่ือสารผ่านเทคโนโลยี (S. Hemalatha. 2014)  
 การส่ือสารหมายถึงการจัดเก็บข้อมูลจากแหล่งหนึ่งและท าการเผยแพร่ข้อมูลเพื่อการใช้ประโยชน์ท่ี
กว้างขวางของบุคคลการรับข้อมูลข่าวสารของบุคคลมีความเกี่ยวข้องในฐานะท่ีการส่ือสารท าหน้าท่ีเป็นส่วน
หนึ่งในระบบสังคม การขัดเกลาทางสังคมและมีความเกี่ยวข้องกับการส่ือสารเนื่องจากการขัดเกลาทางสังคม
เป็นการส่ือสารทางหนึ่งอีกด้วยท่ีจะช่วยให้ประชาชนได้รับการเผยแพร่ข้อมูล ท าให้คนในสังคมมีโอกาสท่ีจะ
เข้าใจซึ่งกันและกันท าให้ผู้อื่นรับรู้ความรู้สึกอารมณ์ความคิดความคาดหวังภายใต้ระบบของสังคมนั้นนั้น 
 กระบวนการในการส่ือสาร การส่ือสารเป็นกระบวนการส่ือสารสองทางท่ีเกิดจากการมีปฏิสัมพันธ์ของ
บุคคลต้ังแต่สองคนขึ้นไปประกอบด้วยผู้ส่งสารและผู้รับสาร องค์ประกอบส าคัญในการส่ื อสารมี 6ด้าน
ประกอบด้วย แหล่งของสารที่จะส่งออก เนื้อหาของสาร ช่องทางในการส่ือสาร ผู้รับสาร ผลหรือการตอบกลับ
จากการรับสาร ปัจจัยเอื้อหรืออุปสรรคในการส่ือสารในท่ีนี้การส่ือสารในการเรียนการสอนของครูส่งไปยัง
นักเรียนจัดว่าเป็นการส่ือสารในสถานการณ์ท่ีมีลักษณะบางประการอันมีส่ิงแวดล้อมเข้ามาเกี่ยวข้อง และมีการ
ส่ือสารระหว่างบุคคลมากกว่าและมีช่วงเวลาในการส่ือสารเข้ามาเกี่ยวข้อง ซึ่งมีลักษณะเป็นการส่ือสารใน
ห้องเรียนท่ีมีกลุ่มผู้เรียนเป็นผู้รับสาร 
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         ลักษณะของการสื่อสารในห้องเรียน 
 เป็นการส่ือสารแบบหนึ่งตอนหนึ่ง เป็นการส่ือสารในกลุ่มย่อยๆ หรือเป็นกลุ่มใหญ่อาจเป็นการส่ือสาร
เชิงสาธารณะ เป็นการส่ือสารในองค์กรหรือระดับสถาบัน การส่ือสารในห้องเรียนมีท้ังการส่ือสารทางภาษา
และการส่ือสารด้วยภาษาท่าทาง 
 
          หลักการสื่อสารในห้องเรียน 
 การส่ือสารในห้องเรียน ท่ีมีประสิทธิภาพประกอบด้วย ความสามารถทางการส่ือสาร ความเหมาะสม
ของเนื้อหาในการส่ือสาร การแบ่งสาระย่อย ความเฉพาะเจาะจง กลยุทธ์ในการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ การ
ตอบสนองและการให้ รางวัล ความพร้อมและแรงจูงใจ การได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นทัศนคติและการ
ปฏิสัมพันธ์ร่วมกับผู้อื่น สมาธิของผู้เรียน เข้าใจอารมณ์ความรู้สึกและความเอื้อเฟื้อซึ่งกันและกัน 
 
        การสนทนาภาษาอังกฤษในห้องเรียน : กรณีศึกษาในประเทศเกาหลีใต้ 
 ราเชลเฮปเนอร์โครเกอร์ ( Rachel Heppner Kroeker. 2009) ได้น าเสนอผลการวิจัยในการวางแผน
และด้านนโยบายทางภาษา (Government Language Planning and Policies; LPPs) มีผลกระทบต่อ
วิธีการเรียนรู้ภาษาอังกฤษและการส่งเสริมการลงทุนในประเทศเกาหลีใต้ จากผลการศึกษาประการแรก
ช้ีให้เห็นว่าการก าหนดให้นักศึกษาในมหาวิทยาลัยใช้ภาษาอังกฤษในการสนทนามีความจ าเป็นท่ีจะต้องส่งเสริม
เป็นเบ้ืองต้นอย่างไรก็ตามการส่ือสารการส่ือสารในห้องเรียนมุ่งเน้นให้มี ผลสัมฤทธิ์ในการใช้ภาษาแต่การบรรลุ
เปูาหมายให้ยอมรับยังไม่มีแนวทางท่ีชัดเจนซึ่งดูเหมือนว่าเปูาหมายท่ีต้องการ ให้บรรลุนั้นยังมีความแตกต่าง
ของปัจจัยท่ีมาเกี่ยวข้องอยู่เป็นอันมากบรรยากาศในช้ันเรียนควรมีหลักเกณฑ์ท่ีสามารถ น าไปสู่การตรวจสอบ
ส่ิงท่ีเรียนสนทนาท่ีเกี่ยวข้องกับการให้บริการทางการศึกษาของประเทศมีอยู่ห้าประการจากผลการศึกษา 
 ด้านแรกเสนอให้ท าการวิจัยถึงมาตรฐานท่ีครูและผู้สอน ด้านท่ีสองความสามารถในการสนทนา
ระหว่างกันในช้ันเรียนซึ่งครูควรคาดหวังต่อการสนทนาระหว่างการสอน 
 ด้านท่ีสามแบบสอบถามจะต้องออกแบบมาเพื่อรวบรวมข้อมูลเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพในบริบทท่ี
เกี่ยวข้องมักพบว่ามีความแตกต่างของแต่ละบริบทพื้นท่ีท าให้เป็นสาเหตุจากการขาดมาตรฐานอันเกี่ยวข้อง ต่อ
บทบาทการใช้ภาษาในการขับเคล่ือนเศรษฐกิจ ของประเทศ การใช้ภาษาอังกฤษในการทดสอบฝีมือแรงงานใน
แต่ละด้านท่ีมีความแตกต่างกันการใช้ภาษาอังกฤษท่ีจะประเมินสมรรถนะจึงต้องก าหนดมาตรฐานการใช้ภาษา
ท่ีแตกต่างกันด้วย 
 ด้านท่ีส่ีความคาดหวังและความเข้าใจท่ีง่ายของการสร้างบทสนทนาการรับรู้และการอภิปรายในส่ิงท่ี
เกี่ยวข้องเพื่อสร้างสภาพแวดล้อมการสนทนาเพื่อการเรียนรู้ ข้อเสนอแนะจากการวิจัยเสนอให้มหาวิทยาลัย
วางเปูาหมายเหล่านี้ด้วยและถือว่าเป็นข้อจ ากัดในการวิจัยต่อไป 
       แนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารมีผู้เช่ียวชาญและนักวิชาการการศึกษาหลายท่านได้เสนอ แนะ
แนวการสอนดังเช่น Douglas Brown (1987)เสนอว่าแนวการเรียนการสอนทักษะภาษาเพื่อการส่ือสาร
ประกอบด้วยคุณลักษณะ 4 ประการท่ีเช่ือมโยงสัมพันธ์กันดังต่อไปนี ้
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 1. จุดมุ่งหมายของการสอนเน้นไปท่ีองค์ประกอบท้ังหมดของทักษะการส่ือสารและไม่ 

จ ากัดอยู่เพียงกรอบของเนื้อหาทางภาษาหรือหลักไวยากรณ์ 

 2. เทคนิคทางภาษาได้รับการออกแบบมาเพื่อท าให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาได้อย่างแท้จริงตามหน้าท่ี
ภาษาและสามารถน ามาปฏิบัติได้จริงได้โดยมีจุดมุ่งหมายในการพูดส่ือสาร โดยเน้นท่ีรูปแบบเฉพาะของภาษาท่ี
จะท าให้ผู้เรียนสามารถส่ือสารจนส าเร็จตามเปูาหมาย ไม่เน้นรูปแบบโครงสร้างภาษา 

 3. ความคล่องแคล่วและความถูกต้องเป็นหลักการเสริมท่ีอยู่ภายใต้เทคนิคการส่ือสาร โดยท่ีความ
คล่องแคล่วในการส่ือสารอาจจะมีความส าคัญมากกว่าความถูกต้อง ท้ังนี้ เพื่อท่ีจะท าให้ผู้เรียนสามารถน า
ภาษาไปใช้ในการส่ือสารได้อย่างมีความหมาย 

 4. ท้ายสุดผู้เรียนต้องใช้ภาษาในการส่ือสารอย่างเข้าใจและสร้างสรรค์ภายในบริบทท่ีไม่เคยฝึกมาก่อน
ในการเรียนการสอนภาษาตามแนวทางการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร 

         อัจฉรา  วงศโสธร ( 2545 : 120 - 123) ได้เสนอแนะวาการเรียนการสอนภาษาเพื่อการส่ือสาร ผู้เรียน
จะสามารถส่ือความหมายได้ตองประกอบด้วยหลักการส าคัญ4 ประการคือ 

 หลักการที1่ ความสามารถในการใช้ภาษาเพื่อการส่ือความหมายหรือรับส่ือความหมายตางๆได 

 หลักการที2่ แรงจูงใจของผูเรียนในการเรียนภาษาซึ่งเกิดจากเจตคติท่ีดีตอการเรียนและการยอมรับวา
การเรียนภาษานั้นมีความส าคัญต่อผู้เรียน  

 หลักการที่3 การประสานสัมพันธของกิจกรรมในการสอนในช้ันเรียนโดยเปดโอกาสใหผูเรียนไดฝกการ
ใชภาษาตามธรรมชาติและตามระดับความสามารถของผู้เรียน 

                 หลักการที4่ ขอผิดพลาดในการใช้ภาษาของผูเรียนเพราะการใชภาษาท่ีผิดพลาดของผูเรียนถือ
เปนแหลงขอมูลท่ีจะน าผูเรียนไปสูความรูเกี่ยวกับกลวิธีในการเรียนรูภาษา 

         นอกจากนี้ David  Nunan และ Clarice Lamb ได้อธิบายลักษณะพื้นฐานของการสอนภาษาเพื่อการ
ส่ือสาร ดังนี้ 

 1. เป็นการเรียนการสอนท่ีเน้นการส่ือสารผ่านการปฏิสัมพันธ์โดยใช้ภาษาเปูาหมาย (target 
language) 

 2. เน้นการใช้ส่ือท่ีเป็นของจริง (real materials) และเนื้อหาในการสอนท่ีเป็นของจริง (real texts)  

 3. เป็นการเรียนการสอนท่ีเน้นท้ังทักษะภาษาและกระบวนการเรียนรู้ 

 4. เน้นส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ ซึ่งเป็นส่ิงท่ีส าคัญของกระบวนการเรียนรู้ในช้ันเรียนโดย
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เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 

 5. มีการเช่ือมต่อระหว่างการเรียนภาษาในช้ันเรียนกับการเรียนและการใช้ภาษานอกห้องเรียน 

       ผู้วิจัยได้เห็นประโยชน์ของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร ดังข้อความท่ีได้ศึกษามาจึงได้
พัฒนาบทเรียนภาษาอังกฤษเพื่อพัฒนาการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้าน ช้างโดยใช้
สาระจากท้องถิ่นซึ่งเป็นการใช้ส่ือการเรียนการสอนท่ีเป็นเนื้อหาจริง (real context) มาใช้ตามหลักการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร ดังท่ีนักวิจัยและผู้เช่ียวชาญได้ให้ความเห็นว่าการจัดการเรียนการสอน
ภาษาเพื่อการส่ือสารนั้นมีบทบาทส าคัญต่อพัฒนาการในการเรียนรู้ภาษาของผู้เรียน จากการวิจัยของเมห์ดิ ฮา
ซีลิ ซองฮอริ (Mehedi Haseli Songhori. 2012) ได้ท าการศึกษาเรื่องการศึกษาความสอดคล้องระหว่างครู
และการก าหนดการเรียนของนักเรียนท่ีมุ่งเน้นกระบวนการเรียนการสอนแบบแยกกลุ่มและแบบบูรณนาการ
การศึกษาครั้งนี้ได้ส ารวจความสอดคล้องกันระหว่างนักเรียนอังกฤษ และ ครูภาษาอังกฤษท่ีก าหนดให้มีการ
เรียนแบบโดดเด่ียวและการเรียนแบบบูรณนาการ (FFI) งานวิจัยครั้งนี้ได้ใช้แบบสอบถามจ านวน 26 ข้อ เพื่อ
ใช้เก็บข้อมูลกับนักเรียนจ านวนท้ังส้ิน202 คน และแบบสอบถามจ านวน 22 ข้อ กับครูภาษาอังกฤษ จ านวน
ท้ังส้ิน30 คน และท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรม SPSS Version 16.0 เพื่อวิเคราะห์ข้อมูลค่าเฉล่ีย
และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานฐานของแบบสอบถามและวิเคราะห์ สหสัมพันธ์โดยใช้เพียร์สัน (Pearson's 
Correlation) เพื่อเปรียบเทียบระหว่าท้ังสองกลุ่ม ผลการวิจัยพบว่าจากการเปรียบเทียบ 2 กลุ่ม นักเรียนและ
ครูที่มีรูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการ FFI มีความสัมพันธ์มากกว่าแบบการเรียนการสอนแบบแยกFFI
อย่างไรก็ตามดูเหมือนว่าช้ันเรียนแกรมม่าจะมีผลการวิจัยท่ีไม่ตรงกับความเป็นจริงท่ีมีการก าหนดลักษณะการ
เรียนการสอนในรูปแบบนี้  

         กิจกรรมการสร้างจูงใจและความท้าทายต่อแนวการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

       ศรีปทุม  นุ่มอุรา (Sripathum Noom-ura. 2013) ได้ศึกษาเรื่องปัญหาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ี
มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษและความต้องการพัฒนาอาชีพของครูโรงเรียนมัธยมศึกษาใน 3 จังหวัด ของ 
3 โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตพื้นท่ีการศึกษาในประเทศไทยโดยใช้แบบสอบถามปลายเปิดและปลายปิด และ
วิเคราะห์ข้อมูลโดยการแจกแจงความถี่และร้อยละ ปัญหาและการพัฒนาอาชีพมีความต้องการท่ีจะน าเสนอใน
ท่ีนี้จากสูงสุดไปต่ าสุดโดยการจัดอันดับ ผลจากการศึกษานี้สามารถน าไปใช้ประโยชน์ในองค์กรท้องถิ่นและ
สถาบันการศึกษาช้ันสูง และให้ความช่วยเหลือท่ีเหมาะสมเพื่อปรับปรุงสถานการณ์การเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษในประเทศไทย 
      ดี ราวีกุมาร และ วี อะนีตา เดวี (D. Ravikumar &  V. Anitha Devi. 2014) ได้ท าการศึกษาเรื่อง 
“เด็กผู้ชายฟังได้ดีกว่าเด็กผู้หญิงจริงหรือ” มันคือวัฒนธรรมท่ีเช่ือว่าผู้หญิงมีทักษะดีกว่า ความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลเป็นส่ิงท่ีช่วยให้มีทักษะท่ีดีโดยเฉพาะการฟังเป็นส่ิงท่ีมีบทบาทส าคัญ การศึกษานี้ได้ด าเนินการใน
โรงเรียนชนบทของอินเดีย ซึ่งส่วนใหญ่มาจากหมู่บ้านรอบ ๆ Gudiyattam, 30 กิโลเมตรจาก  Vellore, 
Tamil Nadu, ประเทศอินเดีย การศึกษานี้ได้ท าการศึกษากับนักเรียนจ านวน 248 คน กระจายไปใน 3 ช้ัน
เรียน คือ 6-8 ซึ่งแบ่งออกเป็น 6 กลุ่ม และทุกๆ เกรดมีท้ังเด็กผู้หญิงและเด็กผู้ชาย กิจกรรมการเล่านิทานเรื่อง 
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“การปั่นเส้นด้าย” คือบทน าในช้ันเรียน เรื่องราวท่ีเรียบง่ายเหมาะส าหรับระดับประถมศึกษาและระดับกลาง
คือการเลือกสุ่มบทเรียนและอ่านให้นักเรียนเหล่านั้นฟังอย่างช้า ๆ และชัดเจน การใช้ไมค์ไร้สายและล าโพง
บรรจุแบตเตอรี่ท่ีมีประสิทธิภาพถูกน ามาใช้ในการเรียน และบันทึกผลลัพธ์ท่ีได้จากการท าแบบทดสอบแบบ
ตัวเลือกในการทดสอบทักษะการฟัง ผลจากการวิจัยเชิงคุณภาพนี้ช้ีให้เห็นว่าทุกระดับช้ันและทุกกลุ่ม เด็กชาย
สามารถท าแบบทดสอบการฟังได้ดีกว่าเด็กผู้หญิง โดยเฉพาะอย่างยิ่งการทดสอบด้วยเกมการค้นหาและ
กิจกรรมการสร้างจูงใจและความท้าทาย 

         กอร์ดอน ดาเล่ คารล์สัน (Gordonon Dale Carls. 2016) ได้ท าการศึกษาเกี่ยวกับ การพัฒนาชุมชน
และการมีส่วนร่วมในการผสมผสานระดับช้ันเรียนโดยการเรียนรู้ด้วยตนเอง ในฐานนะท่ีเป็นโลกยุคโลกาภิวัตน์
ท่ีภาษาอังกฤษได้ถูกกวาดต้อนไปในทวีปเอเชีย ความท้าทายท่ีซับซ้อนของการจัดการเรียนการสอนท่ีแตกต่าง
กันเป็นเรื่องท่ีเพิ่มขึ้น ความสามารถและแรงจูงใจในระดับท่ีแตกต่างกันท่ีมักจะส่งผลให้เกิดความไม่สมดุลใน
การเรียนรู้ของนักเรียนและการมีส่วนร่วม บทความนี้แสดงให้เห็นว่าชุมชนและทุนการศึกษามีความหมายและ
สามารถสร้างขึ้นผ่านการสร้างระบบแฟูมสะสมงานท่ีเรียนรู้ได้ด้วยตนเองซึ่งได้รับการบ่มเพาะจากการปลูกฝัง
โดยการเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียน การพึ่งพาตนเองและการมีส่วนร่วมในระดับมากท่ีสุดในห้องเรียน ผ่าน
กลไกนี้คือ การเป็นสมาชิกของชุมชนสามารถเพิ่มปฏิสัมพันธ์ ส่งเสริมความรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ที่กระตุ้นให้
เกิดแรงจูงใจและลดความวิตกกังวล ดังนั้นในการพัฒนารากฐานท่ีเป็นหลักสูตรในลักษณะนี้จึงเป็นแบบอย่างท่ี
ชุมชนมีส่วนสร้างความส าเร็จได้ 

         ลูก่า รอจโนนี และ คารา คริสติน่ามุนฮูซ ซาเวียร์ (Luca Rognoni & Carla Cristina Munhoz 
Xavier. 2012) ได้ศึกษาเรื่องการจับใจความการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาท่ีสอง เมื่อเทียบกับสภาวะทางจิตใจ การ
จับใจความเฉพาะเรื่องถูกสร้างขึ้นเพื่อเป็นกลยุทธ์ในการอ านวยความสะดวกเพื่อการจดจ าในการน าเสนอเป็น
ภาษาท่ีสอง (L2) (ทิงแฮม. 1997) แท้ท่ีจริงแล้ว กลุ่มค าท่ีคล้ายกันบนพื้นฐานของจิตวิทยาและใช้ร่วมกันกับ
แนวความคิดการจับใจความเฉพาะเรื่อง (อัลจาบริ. 2005) ส่ิงท่ีปรากฏขึ้นดูเหมือนจะง่ายกว่าความหมายและ
ความคล้ายคลึงกันของประโยค ในงานวิจัยนี้ การศึกษานี้มีสมมติฐานว่าความถูกต้องในการจับใจความ เราได้
ส ารวจครั้งแรกอย่างเป็นธรรมชาติระหว่างรายการค าศัพท์ในกลุ่มดังกล่าว โดยการเปรียบเทียบระหว่างสอง
หลักการในการจัดการทางเลือก และสภาวะทางจิตใจ (ชานาอัค. 1975) และสถานการณ์ (ชัคและเอเบลซัน. 
1977) ในสภาพแวดล้อมทางจิต ค าหลาย ๆ ค าท่ีแตกต่างกันในช้ันเรียนต่าง ๆ จะเช่ือมโยงกันกับความรู้ความ
เข้าใจอย่างมาก ซึ่งจะขึ้นอยู่กับคุณลักษณะเฉพาะเรื่องท่ีใช้ร่วมกัน (ทิงแฮม. 1997) ประสิทธิผลของกลุ่ม
เทคนิคในการเรียนรู้ค าภาษาท่ีสองได้รับการเสนอแล้วโดย ท้ิงแฮม (1997) ประสิทธิผลของเทคนิคการจัดกลุ่ม
ในการเรียนรู้ค าสองภาษา (L2) ได้รับการน าเสนอแล้วโดยทิงแฮม (1997) และ ฟินบีอินเนอร์แอนด์โรล 
(2003) สถานการณ์นี่เป็นท่ีรู้จักกันว่าเป็นต้นฉบับซึ่งให้การเช่ือมโยงทางจิตใจท่ีเป็นพลวัตรมากกว่ากว่าสภาวะ
จิต (แซนฟอร์ดและการ์รอด. 1981 ; 1998) และประกอบด้วยมาตรฐานล าดับของเหตุการณ์ท่ีอธิบาย
สถานการณ์ (ริซเบคและแชงค์. 1978) หลักการจัดระเบียบนี้ใช้ท่ีนี่เป็นครั้งแรกในการศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรู้
ค าในภาษาท่ีสอง การทดลองนี้ได้วางแผนเพื่อเปรียบเทียบผลการปฏิบัติงานของกลุ่มตัวอย่างในการรับรู้
ความหมายของการเขียนค าแฝงภายใต้ 2 เงื่อนไข สมมุติฐานในงานวิจัยนี้คือรายการค าท่ีน าเสนอสถานการณ์
สามารถเรียนรู้ได้ดีกว่าการรับรู้ภายในจิตใจ ผลจากการศึกษาไม่มีความแตกต่างอย่า งมีนัยส าคัญระหว่าง
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คะแนนความถูกต้องในวิชานั้น อย่างไรก็ตามคะแนนความถูกต้องท่ีสูงมากท้ังคู่ ได้พิสูจน์ให้เห็นว่าประสิทธิผล
ของการจัดกลุ่มต่าง ๆ ในการเรียนรู้ค าศัพท์จากภาษาท่ีสอง การบันทึกค่าของกลุ่มตัวอย่างในรายการอื่น ๆ มี
ความสอดคล้องกับการพยากรณ์เกี่ยวกับประสิทธิภาพของสถานการณ์ สรุปได้ว่าถึงแม้ว่าจะมีการรับรู้
สถานการณ์โดยท่ัวไปมีประสิทธิภาพมากกว่าการจัดระบบทางจิตใจท างานได้ดีขึ้นในกรณีท่ีไม่มีการช้ีน าตาม
บริบท เพราะการจัดสภาวะทางจิตสามารถเช่ือมต่อกับส่วนลึกทางจิตวิทยา ผลการศึกษานี้ควรจะน ามา
พิจารณาในการออกแบบส่ือการสอนท่ีมีประสิทธิภาพและปรับปรุงการเรียนการสอนแบบด้ังเดิม ซึ่งการปฏิบัติ
ยังคงอยู่บนพื้นฐานของการจัดกลุ่ม 
 
         เทคนิคการสอนของครูแบบต่างๆ 
          ฮามิดรู รัชมาน (Hamidur Rahman. 2007) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการประเมินผลการเรียนการสอน
ทักษะการอ่านภาษาอังกฤษในประเทศบังคลาเทศ การศึกษาครั้งนี้ส ารวจพื้นท่ีส าคัญของการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษและการเรียนรู้ ได้ท าการตรวจสอบสถานการณ์ปัจจุบันของการเรียนการสอนทักษะการอ่าน
ภาษาอังกฤษ ปัญหาของนักเรียนพบในระหว่างการอ่านข้อความภาษาอังกฤษและระดับผู้เรียนสามารถของ
ทักษะการอ่านเมื่อพวกเขาอยู่ในระดับ H.S.C ในบังคลาเทศ นอกจากนี้ยังตรวจสอบการอ่านสาระส าคัญของ
รายวิชาและการอ่านท่ีใช้ในระดับกลาง การศึกษากล่าวถึงความคืบหน้าล่าสุดในการอ่านการเรียนการสอน 
นอกจากนี้ยังน าเสนอการประเมินผลการเรียนการสอนทักษะย่อยท่ีแตกต่างกันของการอ่านแล้วผ่านการศึกษา
เชิงประจักษ์ ไม่ว่าจะสูงหรือต่ าส่งผลให้เกิดทักษะย่อย คือครอบคลุมในสาระของหลักสูตรการอ่านและสอนได้
ถูกต้องในประเทศเป็นข้อสังเกตเชิงประจักษ์ไม่ว่าจะเป็นวิธีการท่ีทันสมัย ไม่ว่าจะเป็นวิธีการการอ่านท่ีทันสมัย
ของการเรียนการสอนท่ีใช้ในการอ่านการเรียนการสอนในบังคลาเทศ วิธีการในการตรวจสอบข้อเท็จจริงเชิง
ประจักษ์ในการศึกษา ได้แก่ นักเรียนและครูแบบสอบถามนักเรียนและครูผู้สอนการสัมภาษณ์การสังเกตการ
สอนและการบริหารจัดการการทดสอบการอ่านอ่านองค์ประกอบของหลักสูตรและวัตถุดิบของการอ่าน
นอกจากนี้ยังมีการประเมินอีกด้วย 
        ชินมี่กาว (Shin-Mei Kao. 2012) ได้ท าการศึกษาเรื่อง ความเข้าของคุณเป็นอย่างไร ? ในการวิเคราะห์
รูปแบบค าถามระหว่างครูชาวอังกฤษและครูภาษาอังกฤษท่ีไม่ใช่ชาวอังกฤษ อย่างไรก็ตามยังไม่มีการศึกษาใน
เรื่องนี้มากเท่าใดนักในงานวิจัยก่อนหน้านี้ การศึกษานี้เป็นการศึกษารูปแบบการซักถามครูในโรงเรียนกวดวิชา 
ท่ีเป็นครูชาวอังกฤษและครูท่ีไม่ใช่ชาวอังกฤษ ส าหรับผู้เรียนวัยรุ่นเรียนในระดับช้ันเรียนท่ีสูงและระดับช้ัน
เรียนต่ า ค าถาม 8 ประเภทท่ีถูกใช้โดยครูแลนักเรียนจากการใช้ วีดิโอ 12 ชุดและ บทเรียนท่ีถูกบันทึกเสียง 
รูปแบบค าถามท่ีถูกวิเคราะห์และเปรียบเทียบในแง่ภาษาพื้นฐานของครูและระดับความสามารถของนักเรียน 
ผลการศึกษาพบว่าภาษาพื้นฐานของครูไม่ได้มีอิทธิพลต่อวิธีการสอนจากการต้ังค าถามในระดับช้ันเรียน ครูท่ี
สอนในระดับช้ันเรียนสูงจะใช้ประเภทค าถามในการส่ือสารมากขึ้นในขณะท่ีครูท่ีสอนในระดับช้ันเรียนต่ าท่ี
ต้องการค าถามในการเรียนการสอน นอกจากนี้ยังพบว่าเปูาหมายจากการใช้ภาษาเป็นส่ือเพียงอย่างเดียวใน
ห้องเรียนไม่ได้รับประกันสภาพการเรียนรู้การส่ือสาร เมื่อค าถามจากการเรียนการสอนในช้ันเรียนถูกครอบง า
วาทกรรม นักเรียนจะมีปฏิสัมพันธ์ไปซ้ า ๆ การศึกษาแสดงให้เห็นว่าครูผู้สอน ELF ควรตรวจสอบการท างาน
และผลกระทบของการใช้เทคนิคการตั้งค าถามของพวกเขาเพื่ออ านวยความสะดวกในการปฏิสัมพันธ์ท่ีแท้จริง 
ถึงแม้จะมีเป็นการเรียนในช้ันเรียนภาษาอังกฤษระดับต่ าก็ตาม 
          แองจีเรีย ลู (Angelia Lu. 2012) การออกแบบงานวิจัยโดยการศึกษานี้เปรียบเทียบกับนักเรียน ESL 
(English Student Learning) จ านวน 4 กลุ่มท่ีได้ร่างการเขียนเรียงความทางวิทยาศาสตร์ ค าถามการวิจัย
หลักในการศึกษานี้คือ การสังเกตรูปประโยคท่ีแตกต่างกันจากความก้าวหน้าของผู้เรียนจากร่างไปสู่ร่าง T-test 
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และ One way Anova ถูกน ามาใช้ในการทดสอบว่ามีความแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญในการเปล่ียนแปลง
ระหว่างกลุ่ม โดยมีผลลัพธ์ดังนี้ 
 (a) กลุ่มท่ีกรรมการให้ความคิดเห็นก่อนครูผู้สอนและข้อเสนอแนะด้วยวาจากลายเป็นมีความโน้มเอียง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติมากกว่ากลุ่มอื่น ๆ ท่ีมีกระบวนการเพิ่มวัตถุดิบ (นั่นคือประโยคท่ีมีกริยากระท า) เพื่อ
ปรับปรุงด้านวิทยาศาสตร์ (b) ขนาดผลกระทบอย่างมีนัยส าคัญระดับปานกลางส าหรับกระบวนการท่ีมีวัตถุดิบ
โดยสังเกตในกลุ่มเดียวกันนี้ เปรียบเทียบกับกลุ่มอื่น ๆ ท่ีมีความคิดเห็นของครูคนแรก หรือข้อเสนอแนะจาก
การบริหารตนเอง ผลลัพธ์นี้ได้บอกเป็นนัยว่า ELS นักเรียนอาจจะระมัดระวังมากขึ้นในการปรับปรุงเงื่อนไข
การปรับปรุงค าส่ังเชิงสัมพันธ์ในการเขียนเรียงความเกี่ยวกับการอธิบายเรียงความทางวิทยาศาสตร์นี้มี
ผลกระทบต่อการเรียนการสอน โดยอาจเลือกท่ีจะวางความส าคัญมากขึ้นในการปรับปรุงด้านวิทยาศาสตร์ 
มากกว่าด้านการอธิบายความเรียงในหัวข้อ "การดัดแปลงพันธุกรรมควรได้รับความเห็นชอบหรือไม่" 
 
     ปัจจุบันการเรียนรู้ค าศัพท์ท่ีมีบทบาทส าคัญในการสอนภาษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งในบริบทท่ีสอน
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ นี่คือความสามารถของค าศัพท์ ซึ่งจะเห็นได้ว่าปัจจุบันนี้คือหัวใจของการ
เรียนรู้ภาษาและเปูาหมายสูงสุดของการเรียนการสอนภาษาคือการปรับปรุงความสามารถในการใช้ภาษาของ
ผู้เรียน นอกจากนี้ ค าศัพท์ท่ีได้รับการยอมรับในฐานะท่ีเป็นปัจจัยส าคัญส าหรับการเรียนรู้ภาษาเพราะความรู้
ค าศัพท์ท่ีไม่เพียงพอท่ีจะน าไปสู่ผู้เรียนท่ีจะพบความยากล าบากในการเรียนรู้ภาษา ผู้เรียนสามารถปรับปรุง
ความสามารถทางภาษาของพวกเขาอย่างมีนัยส าคัญโดยการพัฒนาความสามารถในการใช้กลยุทธ์การเรียนรู้
ค าศัพท์ การศึกษาครั้งนี้มีวัตถุประสงค์หลักท่ีตรวจสอบว่านักศึกษามหาวิทยาลัยไทยจัดการกับปัญหาค าศัพท์ 
โดยศึกษากับกลุ่มตัวอย่างได้แก่นักศึกษาระดับปริญญาตรีท่ีศึกษาอยู่ท่ีมหาวิทยาลัยขอนแก่นจ านวน 63 คน 
และเก็บรวบรวมข้อมูลโดยแบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง หลังจากเสร็จส้ินขั้นตอนการเก็บรวบรวมข้อมูลการ
บันทึกการสัมภาษณ์ ถอดเทปค าต่อค าแล้วแปลจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษตามวัตถุประสงค์ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล ข้อมูลท่ีแปลถูกตรวจสอบและวิเคราะห์แล้ว ภายใต้ข้อ จ ากัด ของการเรียนรู้ภาษาผลการ
แสดงสองวัตถุประสงค์หลักในการใช้กลยุทธ์ในการจัดการกับปัญหาการเรียนรู้ค าศัพท์ 1) เพื่อค้นพบ
ความหมายของค าท่ีไม่รู้จัก และ 2) เพื่อรักษาหน่วยความจ าระยะยาวในการเรียนรู้ค าใหม่ นอกจากนี้ข้อมูลท่ี
ระบุว่ามีสามกลุ่มของกลยุทธ์ การจ้างงานส าหรับการค้นพบความหมายของค าศัพท์ใหม่ นั่นคือการค้นพบ, 
สังคม, และกลยุทธ์ในการสนับสนุนอื่น ๆ ท่ีสามกลุ่มของกลยุทธ์ส าหรับการรักษาและนึกถึงค าศัพท์ใหม่นั่นคือ
กลยุทธ์หน่วยความจ า, ความรู้ความเข้าใจและอภิปัญญา (Rakchanok Saengpakdeejit. 2014) 
 
                  บริบทภาษาและวัฒนธรรม : มิติการสอนภาษาอังกฤษเพือ่การสื่อสารและอปุสรรค 
                ลาริสา นิกิตินะ และฟูมิตากะ ฟูรูโอกะ ( Larisa Nikitina and Fumitaka Furuoka. 2009) ได้
ศึกษาความสัมพันธ์ของครู นักเรียน และแนวความคิด" ครู ภาษา ดี" วัฒนธรรมมีความส าคัญหรือไม่ ? 
การศึกษานี้เป็นการศึกษามิติในความสัมพันธ์ของนักศึกษาครูในห้องเรียนภาษาและล าดับช้ันคุณภาพเหล่านี้  
มันได้รับการเสนอว่าประเพณีวัฒนธรรมท่ีโดดเด่นภายในสังคม โดยเฉพาะอย่างยิ่งเป็นตัวก าหนดรูปแบบของ
นักเรียนครูและการส่ือสารระหว่างบุคคลท่ีมีอิทธิพลต่อการรับรู้ของผู้เรียนของครูของพวกเขา การศึกษาใน
ปัจจุบันนี้ได้น าบางอย่างท่ีเกี่ยวข้องกับกรอบการพัฒนาในสาขาวิชาอื่น  ๆ ท่ีจะตรวจสอบประเด็นเหล่านี้ 
ผู้เข้าร่วมการศึกษาในครั้งนี้มีจ านวน 100 คน ท่ีเรียนรู้ภาษารัสเซีย ในมหาวิทยาลัยมาเลเซีย ซาห์บาร์ 
การศึกษานี้ได้ถูกว่าจ้าง และใช้เครื่องมือในการวิจัยของการ์ดเนอร์ (1985) คือใช้แบบสอบถามปลายเปิด 
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จ านวน 2 ชุด ท่ีเกี่ยวกับคุณภาพที่ต้องการมากท่ีสุดและน้อยท่ีสุดของครูสอนภาษาท่ีถูกเพิ่มเข้ามาในเครื่องมือ 
ผลการวิเคราะห์เชิงปริมาณของข้อมูลท่ีแสดงให้เห็นว่านักเรียนครูว่าความสัมพันธ์ที่ถูกสร้างขึ้นตามขนาดระบุ 
ไว้อย่างชัดเจน  
            การวิเคราะห์เชิงคุณภาพของ ข้อค าถามปลายเปิด เพื่อน าเสนอการรับรู้ของนักเรียน ของ "ครูท่ีดี" 
คือขอบเขตวัฒนธรรมท่ีน้อยกว่าจะได้รับการรายงานในการศึกษาก่อนหน้านี้ มีสามประการท่ีมากท่ีสุดท่ี
สามารถอธิบายถึงคุณภาพของครู (นั่นคือการดูแล / ความเห็นอกเห็นใจผู้ปุวยท่ีเป็นมิตร) ซึ่งท้ังหมดนี้จะ
มุ่งเน้นความสัมพันธ์กันท้ังหมด 

   สุดา ใบแย้ม (2540) ได้ท าการศึกษาถึงอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของ
โรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษาของประเทศไทยในด้านผู้เรียนและผู้สอนพบว่าด้านผู้สอน มีภาระการ
สอนจ านวนช่ัวโมงท่ีมาก จ านวนผู้เรียนในห้องเรียนมีจ านวนเฉล่ีย 45ถึง 60 คน ต่อห้องเรียน ครูผู้สอนขาด
ทักษะในการสอนภาษาอังกฤษ ขาดแคลนครูสอนท่ีเป็นเจ้าของภาษา ขาดอุปกรณ์วัสดุเทคโนโลยีการสอน
ภาษา ในการศึกษาต่อของนักเรียนมัธยมปลายความต้องการเรียนเสริมด้านภาษาเพื่อสอบเข้ามหาวิทยาลัย 

ด้านผู้เรียนการพัฒนาให้เกิดทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเป็นเรื่องท่ีล าบากมากจากการใช้ภาษาแม่ การ
ใช้หลักไวยากรณ์ทางภาษา 

ด้านผู้เรียนด้านผู้เรียนการพัฒนาให้เกิดทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเป็นเรื่องท่ีล าบากมากจากการใช้
ไทยซึ่งเป็นภาษาแม่ การใช้หลักไวยากรณ์ การออกเสียง การจัดรูปประโยค ขาดโอกาสในการใช้ภาษาอังกฤษ
ในชีวิตประจ าวัน ผู้เรียนขาดความสนใจต่อการใช้ภาษาอังกฤษในห้องเรียน ขาดความมั่นใจในการพูด
ภาษาอังกฤษในการส่ือสารกับเพื่อนในโรงเรียน ขาดโอกาสในการแสวงหาหรือขาดทักษะ ขาดแรงจูงใจต่อการ
เรียนภาษาอย่างไรก็ตามในทศวรรษท่ีผ่านมาได้มีการปฏิรูปการศึกษาโดยเฉพาะปฏิรูปการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษโดยก าหนดให้การจัด การศึกษาภาษาอังกฤษต้ังแต่ช่วงประถมศึกษาปีท่ี1ถึงระดับมัธยมศึกษาท่ี 
6 

 

2.  ประมวลวิชาและแบบเรียน (Syllabuses and course books) 

นักเขียนและนักออกแบบหลักสูตรจะต้องน าปัญหาหลายอย่างไปประกอบการตัดสินใจในการ
ออกแบบส่ือการเรียนการสอนของพวกเขา เมื่อพวกเขามีแนวคิดท่ีชัดเจนในเรื่องทฤษฎีและความเช่ือเกี่ยวกับ
การเรียนจะสามารถถูกแปลให้เป็นกิจกรรมท่ีเหมาะสมได้อย่างไร พวกเขาจะต้องคิดถึงหัวข้อท่ีจะน าไปใช้ ส่ิงนี้
จะต้ังอยู่บนพื้นฐานของความเข้าใจส่ิงท่ีนักเรียนเห็นว่าเกี่ยวข้อง เข้าใจส่ิงท่ีการวิจัยแสดงให้เห็นในส่วนนี้ และ
เข้าใจเรื่องศักยภาพในการใช้ประโยชน์หัวข้อต่าง ๆ ท่ีพวกเขาอาจเลือก และอาจจะจ าเป็นท่ีจะพิจารณาว่า
วัฒนธรรมใดท่ีส่ือการเรียนการสอนควรสะท้อนให้เห็นถึงหรือส่งเสริม และเพื่อให้แน่ใจว่าเกิดความสมดุลอย่าง
เหมาะสมบางประการในแง่ของเพศและการเป็นตัวแทนของกลุ่มต่าง ๆ ในสังคม เช้ือชาติ เผ่าพันธุ์ และสังคม
เศรษฐกิจ 

นักเขียนและนักออกแบบหลักสูตรต้องตัดสินใจด้วยว่าลักษณะทางภาษาใดท่ีพวกเขาต้องการเน้น 
หรือตอ้งการท่ีจะแสดงให้เห็น และพวกเขาต้องน ามุมมองในเรื่องท่ีว่าภาษานั้น ๆ ควรมีความน่าเช่ือถือแค่ไหน
ไปใช้ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับเริ่มต้น 
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เมื่อได้ตัดสินใจในเรื่องเหล่านี้แล้ว นักเขียนแบบเรียน (และนักออกแบบโปรแกรมภาษาโดยท่ัวไป) จึง
สามารถหันไปให้ความสนใจในเรื่องศูนย์กลางการจัดการในส่วนของส่ือการเรียนการสอนของพวกเขา ซึ่งถูก
เรียกว่า ประมวลวิชา 

2.1  การออกแบบประมวลวิชา (Syllabus design) 

การออกแบบประมวลวิชาเกี่ยวข้องกับการเลือกเรื่องท่ีจะเรียนและการจัดล าดับเรื่องนั้น ๆ ให้อยู่ใน
ล าดับท่ีเหมาะสม ซึ่งแตกต่างจากการออกแบบหลักสูตร (Nunan. 1988a : บทท่ี 1) ในระยะหลังนักออกแบบ
ไม่ได้กังวลในเรื่องส่ิงต่าง ๆท่ีพวกเขาจะสอนและการจัดล าดับส่ิงท่ีจะสอนเท่านั้น แต่ยังกังวลในเรื่องการ
วางแผน การท าให้ส าเร็จ การประเมินผล การจัดการ และการบริหารจัดการโปรแกรมการศึกษาด้วย 

ขณะนี้มีประมวลวิชาด้านภาษาประเภทต่าง ๆ เป็นจ านวนมาก (ดู A2 ด้านล่าง) ซึ่งประมวลวิชา
ท้ังหมดนี้อาจจะถูกใช้เป็นจุดเริ่มต้นในการวางแผนแบบเรียนเล่มใหม่ หรือวางแผนงานประจ าภาคเรียนหรือ
ประจ าปีการศึกษา แต่ไม่ว่าจะเป็นประมวลวิชาประเภทใด ทุกประมวลวิชาต้องถูกพัฒนาตามพื้นฐานของ
เกณฑ์ท่ีแน่นอน อาทิเช่น "ความสามารถในการเรียนรู้" และ "ความถี่" ซึ่งมีส่วนในการตัดสินใจเกี่ยวกับการ
เลือกเรื่องและการจัดล าดับท่ีได้ระบุไว้ด้านล่าง 

2.2  เกณฑ์การออกแบบประมวลวิชา (Syllabus design criteria) 

เมื่อนักออกแบบรวมประมวลวิชาเข้าด้วยกัน พวกเขาต้องพิจารณาแต่ละเรื่องเพื่อการผนวกเข้าด้วยกันตาม
เกณฑ์พื้นฐาน ซึ่งจะไม่เพียงแต่ช่วยพวกเขาตัดสินใจว่าพวกเขาต้องการรวมเรื่องนั้นไว้ในค าถามหรือไม่ แต่ยัง
ช่วยให้รู้ว่าควรจะวางเรื่องนั้นไว้ในล าดับไหนอีกด้วย อย่างไรก็ตามในเรื่องเกณฑ์การออกแบบท่ีแตกต่างนี้ ใน
หลาย ๆ กรณีก็น าไปสู่ข้อสรุปท่ีแตกต่างกัน นักออกแบบประมวลวิชาต้องรักษาสมดุลในเรื่องท่ีเอ่ยอ้างต่าง ๆ 
เวลาท่ีตัดสินใจเลือกและจัดล าดับ 

2.2.1  ความสามารถในการเรียนรู้ (Learnability): ในเรื่องของโครงสร้างและ 
ค าศัพท์บางเรื่องก็ง่ายส าหรับนักเรียนท่ีจะเรียนรู้มากกว่าเรื่องอื่น ๆ ดังนั้นเราจึงสอนส่ิงท่ีง่ายกว่าก่อนและ
จากนั้นก็ค่อย ๆ เพิ่มระดับความยากขึ้นเมื่อระดับความรู้ทางภาษาของนักเรียนเพิ่มขึ้น ในระดับเริ่มต้น
ความสามารถในการเรียนรู้อาจบอกเราว่า เป็นเรื่องง่ายกว่าท่ีจะสอนการใช้ was และ were ทันทีหลังจากท่ี
สอนการใช้ is และ are แทนท่ีจะสอนเรื่อง third conditional ต่อจาก is และ are ความสามารถในการ
เรียนรู้อาจจะชักจูงเราให้สอน some และ any แยกต่างหาก แทนท่ีจะสอนทุกส่ิงท่ีเกี่ยวกับค าบอกปริมาณ 
(quantifiers) (much, many, few, ฯลฯ) ในเวลาเดียวกัน 

2.2.2  ความถ่ี (Frequency):โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับเริ่มต้น มันเป็นเรื่องท่ี 
เข้าใจได้ง่ายท่ีจะรวบรวมเรื่องท่ีใช้บ่อยมากกว่ารวบรวมเรื่องท่ีเจ้าของภาษาใช้ตามวาระเท่านั้น  ขณะนี้เมื่อ
ข้อมูลท่ีได้ถูกรวบรวมไว้สามารถบอกถึงความถี่ท่ีแท้จริงได้ (ดูบทท่ี 2 B1) เราอยู่ในสถานะท่ีจะพูดด้วยสิทธิ
อ านาจว่า ตัวอย่างเช่น เราพูดว่า ค าว่า see ท่ีถูกใช้บ่อยมักจะหมายความว่า เข้าใจ (เช่น Oh, I see) มากกว่า
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แสดงการมองเห็น ดังนั้น อาจจะเข้าใจได้ว่าให้สอนความหมายของค าว่า see ก่อน - แต่การตัดสินใจนั้น
จะต้องขึ้นอยู่กับเกณฑ์การออกแบบอื่น ๆ ท่ีเขียนไว้ในท่ีนี้ด้วย ซึ่งอาจจะน าเราไปสู่ข้อสรุปท่ีแตกต่าง 

2.2.3  การครอบคลุม (Coverage):ค าบางค าหรือโครงสร้างบางโครงสร้างมีการ 
ครอบคลุมท่ีใหญ่กว่า (ขอบเขตในการใช้) ค าหรือโครงสร้างอื่น ๆ ดังนั้นบนพื้นฐานของการครอบคลุมเราจึง
อาจตัดสินใจท่ีจะสอนค าว่า going to มากขึ้น ก่อนท่ีจะสอน present continuous กับการอ้างถึงอนาคต ถ้า
เราสามารถแสดงให้เห็นว่า going to ถูกใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ ได้มากกว่า present continuous.  

2.2.4  ประโยชน์ (Usefulness): เหตุผลท่ีค าศัพท์ อย่างเช่นค าว่า book และ  
pen ถูกใช้อย่างมากในห้องเรียน (แม้ว่าท้ังสองค านี้อาจจะไม่ได้ถูกใช้ในชีวิตจริงบ่อยนัก) ก็เพราะว่าท้ังสองค า
นั้นมีประโยชน์อย่างมากในสถานการณ์นั้น ในท านองเดียวกันค าศัพท์ท่ีเกี่ยวกับเครือญาติมีปรากฏให้เห็นก่อน
ในชีวิตการเรียนรู้ของนักเรียนคนหนึ่งก็เพราะว่ามันเป็นค าศัพท์ท่ีมีประโยชน์ซึ่งนักเรียนสามารถพูดถึงได้ 

2.3  ประมวลวิชาที่แตกต่างกัน (Different syllabuses) 

2.3.1  ประมวลวิชาเชิงไวยากรณ์ (grammar syllabus): เป็นประมวลวิชาท่ีพบบ่อย 
สุดท้ังในอดีตและในปัจจุบัน รายช่ือเรื่องถูกเรียงล าดับในแบบท่ีนักเรียนค่อย ๆ ได้รับความรู้เรื่องโครงสร้างทาง
ไวยากรณ์ แล้วน าไปสู่ความเข้าใจในเรื่องระบบทางไวยากรณ์ แม้แต่ในประมวลวิชาท่ีหลากหลาย (multi-
syllabuses) (ดู A3 ด้านล่าง) เป็นประมวลวิชาด้านไวยากรณ์เองท่ีมีแนวโน้มท่ีจะเป็นรากฐานของการจัด
ระเบียบหลัก ด้วยหน่วยการเรียนรู้ต่าง ๆ ได้ประกอบไปด้วย  verb to be, present simple, present 
continuous, นามนับได้และนามนับไม่ได้, present perfect ฯลฯ 

แม้ว่าการใช้ประมวลวิชาด้านไวยากรณ์จะได้รับความส าเร็จมาเป็นเวลานาน แต่ผู้รู้หลายคนได้เห็นว่าไวยากรณ์
เป็นหลักการจัดระเบียบประมวลวิชาท่ีผิด และพวกเขาได้เสนอทางเลือกหลายทางเป็นเช่นกรอบแนวคิดท่ีจะ
ใช้ยึดโปรแกรมภาษาไว้กับทางเลือกนั้น ๆ (ดังท่ีเราจะได้เห็นต่อไป) 

2.3.2  ประมวลวิชาเชิงค าศัพท์ (lexical syllabus): เป็นไปได้ท่ีจะจัดระเบียบประมวล 
วิชาบนพื้นฐานของค าศัพท์และคลังค า เพื่อสร้างประมวลวิชาด้านค าศัพท์ (ดูบทท่ี 6 A8) 
การใช้เกณฑ์การออกแบบประมวลวิชากับประมวลวิชาด้านค าศัพท์นั้นอาจจะซับซ้อนได้เนื่องจากมีหลายแง่มุม
ในเรื่องของคลังค า ตัวอย่างเช่น :  

- ค าศัพท์ท่ีเกี่ยวข้องกับหัวข้อ (เช่น  art, clothes, crime) 

- ประเด็นเรื่องการสร้างค า (เช่นการเปล่ียนแปลงของ suffixes และรูปร่างลักษณะ) 

- ตัวน าไวยากรณ์ค าศัพท์ (เช่น ค ากริยาท่ีตามด้วยรูปแบบการสร้างประโยคท่ีแน่นอน 

- ค าประสม (เช่นwalking-stick, multi-storey, car park) 
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- ค าเช่ือม (เช่นwhen, it, he/she) 

- ส านวนกึ่งตายตัว (semi-fixed expressions) (เช่นWould you like to…?, If I were you I’d ) 

- ความหมายแฝงและการใช้ค าอุปมา (ดูบทท่ี 2, B3) 

อีกปัญหาหนึ่งของประมวลวิชาด้านค าศัพท์ก็คือความสัมพันธ์ระหว่างคลังค ากับไวยากรณ์ควรสอนกริยาวลี 
(phrasal verbs) เป็นเรื่องความหลากหลายของค าศัพท์อย่างง่าย ๆ ดังท่ีปรากฏให้เห็น หรือสอนเป็นเรื่องของ
ไวยากรณ์? ในระยะใดท่ีการเรียนเกี่ยวกับการสร้างค าจึงจะเป็นเรื่องท่ีเหมาะสม และการรวบรวมส านวน
ตายตัวและกึ่งตายตัวจะเกิดประโยชน์เมื่อไร? ไวยากรณ์ใดควรถูกรวมเข้ากับค าศัพท์ใหม่ และควรจะเลือกและ
จัดล าดับอย่างไร? 

แม้ว่านักออกแบบประมวลวิชาอาจจะพบกับความยากล าบากเล็กน้อยในเรื่องการน าเกณฑ์การ
ออกแบบไปใช้กับค าศัพท์แต่ละค า, การหลอมรวมความกังวลใจท้ังหมดในเรื่องคลังค าไปสู่การจัดเรียงอย่าง
สอดคล้องกันเพื่อสร้างประมวลวิชาด้านค าศัพท์อย่างแท้จริงนั้น ยังไม่ได้ถูกแสดงให้เห็นว่าเป็นไปได้ ประมวล
วิชาด้านค าศัพท์ท่ี John Sinclair และ Antoinette Renouf ผลิตมีความยาวหลายร้อยหน้า (Sinclair และ 
Renouf 2531:156) อย่างไรก็ตาม คลังค าในหลายรูปแบบได้ปรากฏให้เห็นในแผนประมวลวิชาท่ีกว้างขึ้น (ดู 
A3 ด้านล่าง) 

2.3.3  ประมวลวิชาเชิงปฏิบัติการ (functional syllabus):ในหนังสือ Notional  
Syllabuses ของ David Wilkins (2519) ได้รวบรวมประเภทของการปฏิบัติการในเชิงส่ือสาร (ดูบทท่ี 2 C1) 
การปฏิบัติการทางภาษานี้เป็นเหตุการณ์ซึ่ง "กระท าส่ิงต่างๆ" อาทิเช่น การเช้ือเชิญ การให้สัญญา และการ
เสนอให้ ดังนั้นประมวลวิชาในเชิงปฏิบัติการจึงอาจจะเป็นเช่นนี้:  

2.3.3.1  การร้องขอ (Requesting) 

2.3.3.2  การเสนอให ้(Offering) 

2.3.3.3  การเช้ือเชิญ (Inviting) 

2.3.3.4  การเห็นด้วยและไม่เห็นด้วย (Agreeing or disagreeing) ฯลฯ 

จากนั้นนักออกแบบประมวลวิชาจะเลือกส่ิงท่ีอธิบายแต่ละการปฏิบัติการ ตัวอย่างเช่นการปฏิบัติการ
เกี่ยวกับการเสนอให้ (offering) นักออกแบบสามารถเลือกค าอธิบายได้จากประโยคดังต่อไปนี้: 

 Would you like me to …? 

 Do you want some help? 

 I’ll help if you want. 
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 Let me give you a hand. 

 Here, let me. 

 I’ll do that…, ฯลฯ 

แต่ว่านักออกแบบประมวลวิชาอาจจะต้องพบกับปัญหาในเรื่องค าศัพท์และการจัดล าดับโครงสร้าง ถ้า
ประมวลวิชาถูกออกแบบบนพื้นฐานของการปฏิบัติการท่ีนักเรียนจ าเป็นจะต้องปฏิบัติ (เป็นผลประโยชน์ของ
พวกเขา) นักออกแบบก็ยังจะคงต้องเลือกและจัดล าดับค าอธิบายต่าง ๆ ส าหรับแต่ละการปฏิบัติการ ซึ่งจะอยู่
บนพื้นฐานของความสามารถในการเรียนรู้ ( learn ability) การครอบคลุม (coverage) และความถี่ 
(frequency) และพวกเขาอาจจะพบปัญหาในเรื่องการจับคู่การปฏิบัติการกับเกณฑ์ต่าง ๆ เหล่านี้ และเป็นไป
ได้ท่ีจะจบลงท่ีชุดของวลี (a series of phrases) แทนท่ีจะเป็นเรื่องของระบบท่ีสอดคล้องกัน 

ฉันทามติในปัจจุบันนั้นดูเหมือนว่าการปฏิบัติการอาจจะไม่ใช่ส่ิงท่ีดีท่ีสุดในเรื่องการจัดระเบียบ
ประมวลวิชา แต่ว่าการเรียนการสอนในเรื่องของการปฏิบัติการนั้นเป็นส่วนส าคัญของประมวลวิชาท่ีกว้างขึ้น 
(ดูด้านล่าง) 

 

2.3.4  ประมวลวิชาเชิงสถานการณ์ (situational syllabus): ประมวลวิชาเชิง 
สถานการณ์น าเสนอความเป็นไปได้ในเรื่องของการเลือกและการจัดล าดับสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิต
จริงมากกว่าการจัดล าดับในเรื่องไวยากรณ์ต่าง ๆ , หัวข้อค าศัพท์ หรือการปฏิบัติการ ประมวลวิชาเชิง
สถานการณ์อาจเป็นดังตัวอย่างต่อไปนี้: 

2.3.4.1  ท่ีธนาคาร (At the bank) 

2.3.4.2  ท่ีซูเปอร์มาร์เก็ต (At the supermarket) 

2.3.4.3  ท่ีบริษัททัวร์ (At the travel agent) 

2.3.4.4  ท่ีร้านอาหาร (At the restaurant) 

2.3.4.5  ฯลฯ 

ท่ีใดท่ีนักเรียนมีความต้องการด้านการส่ือสารอย่างเฉพาะเจาะจง การจัดการส่ือการสอนตาม
สถานการณ์ท่ีนักเรียนจะต้องปฏิบัติเป็นเรื่องท่ีน่าสนใจ เนื่องจากนักออกแบบประมวลวิชานั้นจะสามารถ
ก าหนดสถานการณ์ ผู้ท่ีอาจจะเข้าร่วม และเปูาหมายในการส่ือสารพร้อมกับความเช่ือมั่นได้ ตัวอย่างเช่น ส่ือ
เพื่อนักเรียนทางด้านธุรกิจหรือการท่องเท่ียวสามารถถูกจัดระเบียบอย่างเป็นประโยชน์ได้ด้วยวิธีนี้ แต่ประมวล
วิชาเชิงสถานการณ์นั้นไม่ค่อยเหมาะส าหรับนักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษโดยท่ัวไปส่วนใหญ่ เพราะว่าเป็นเรื่อง
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ยากท่ีจะรับประกันได้ว่าภาษาท่ีใช้ส าหรับสถานการณ์เฉพาะสถานการณ์หนึ่งนั้ นจะเป็นประโยชน์กับอีก
สถานการณ์หนึ่ง นอกจากนี้ การเลือกว่าจะใช้สถานการณ์ใดซึ่งเป็นส่ิงส าคัญส าหรับห้องเรียนท่ัวไปห้องหนึ่ง
นั้นก็ดูเหมือนจะเป็นปัญหา เนื่องจากต้องขึ้นอยู่กับว่านักเรียนเป็นอย่างไรและนักเรียนก าลังเรียนท่ีไหน และ
เพราะเหตุผลนี้ท าให้ประมวลวิชาเชิงสถานการณ์ไม่ค่อยถูกน ามาเป็นหลักการจัดระเบียบหลักในการออกแบบ
ประมวลวิชาท่ัวไป 

2.3.5  ประมวลวิชาตามหัวข้อ (topic-based syllabus): อีกกรอบแนวคิดหนึ่งในเรื่อง 
ของการจัดระเบียบภาษาก็คือหัวข้อท่ีแตกต่างกัน เช่น ภูมิอากาศ กีฬา การด ารงชีวิต วรรณคดี ดนตรี และอื่น 
ๆ หัวข้อต่าง ๆ เหล่านี้จะถูกน ามากล่ันกรองได้อีก เพื่อให้หัวข้อเรื่องภูมิอากาศถูกแบ่งย่อยไปสู่เรื่องต่าง ๆ เช่น 
การเปล่ียนแปลงของภูมิอากาศ การพยากรณ์อากาศ ภูมิอากาศกับอารมณ์ และความเสียหายท่ีเกิดจาก
ภูมิอากาศ 

ในเรื่องหัวข้อนั้นมีหลักการจัดระเบียบหัวข้อท่ีดีข้อหนึ่ง ก็คือหัวข้อนั้น ๆ สามารถท่ีจะอยู่บนพื้นฐาน
ของเรื่องท่ีนักเรียนสนใจ และอาจจะเป็นไปได้ท่ีจะระบุว่าหัวข้อใดมีความเกี่ยวข้องกับส่ิงท่ีนักเรียนต้องการใน
การส่ือสาร (ผลประโยชน์ของนักเรียน) - แม้ว่าส่ิงนี้อาจจะต่างจากท่ีพวกเขาต้องการ แต่ว่าการเช่ือมโยงหัวข้อ
เข้ากับแนวคิดเรื่องความสามารถในการเรียนรู้ ความถี่และการครอบคลุมก็ยังกลายเป็นปัญหาอีกเนื่องจากว่า
หัวข้อต่าง ๆ ยังต้องถูกน ามาแยกย่อยไปสู่เรื่องภาษาและคลังค าซึ่งเกิดจากหัวข้อนั้น ๆ 

ทักษะท่ีส าคัญของนักออกแบบประมวลวิชาหรือนักเขียนแบบเรียนก็คือการเตรียมล าดับหัวข้อท่ีมี
ความสัมพันธ์และเกี่ยวข้องกัน แต่โดยตัวของมันเองนั้นการจัดระเบียบแบบนี้ไม่ค่อยจะเพียงพอในการจัด
ระเบียบประมวลวิชา  

2.3.6  ประมวลวิชาที่ใช้งานเป็นพื้นฐาน (task-based syllabus): ประมวลวิชาท่ีใช้งาน 
เป็นพื้นฐาน (ดูบทท่ี 6 A5) ได้เขียนรายละเอียดชุดปฏิบัติการออกมาและจากนั้นจึงเขียนรายละเอียดทาง
ภาษาท่ีจะใช้กับชุดปฏิบัติการเหล่านั้น N S Prabhuท าการทดลองในบังกาลอร์ ประเทศอินเดีย และได้ขยาย
ผลของการเรียนรู้แบบใช้งานเป็นพื้นฐาน เขาได้จัดโปรแกรมโดยใช้แนวทางนี้ และเรียกมันว่า ประมวลวิชา
แบบเป็นขั้นเป็นตอน (Prabhu. 2530) การตรึกตรองในเรื่องการจัดล าดับภาษานั้นจะเกิดขึ้นเมื่อครูก าหนด
งานแบบปากเปล่าก่อนงานเขียน (Prabhu. 2530 : 26) อีกนัยหนึ่งก็เป็นค าถามในเรื่องการวางงานใดงานหนึ่ง
ไว้ก่อนหรือหลังอีกงานหนึ่ง  

 งานของPrabhuมีความสัมพันธ์กับหัวข้อ ดังตัวอย่างต่อไปนี้: 

  1 หน้าปัดนาฬิกา (Clock face) 

   a การบอกเวลาจากหน้าปัดนาฬิกา: ให้นักเรียนหมุนเข็มนาฬิกาให้ตรงกับเวลาท่ี
ก าหนดให ้
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   b การค านวณระยะเวลาจากการเคล่ือนท่ีของเข็มนาฬิกา: หาระยะห่างระหว่างเวลา
ท่ีก าหนดให้ 

   c ระบุเวลาแบบ 12 ช่ัวโมงและแบบ 24 ช่ัวโมง: เวลาท่ีเกี่ยวข้องในช่วงกลางวันและ
กลางคืน 

 Jane Willis ได้เขียนรายละเอียดประเภทของงานหกประเภทท่ีสามารถใช้ได้กับเกือบทุกหัวข้อ ซึ่ง 6 
ประเภทเหล่านี้ก็คือการเขียนรายละเอียด การออกค าส่ังและการแยกประเภท การเปรียบเทียบ การแก้ปัญหา 
การแบ่งปันประสบการณ์ และงานท่ีสร้างสรรค์ (Willis 2539: 26-27 และ 149-154)    

 เมื่อเกี่ยวกับสถานการณ์และหัวข้อต่าง ๆ จึงเป็นเรื่องยากท่ีจะให้คะแนนผลงานในแง่ของความยาก 
Prabhuได้เสนอการเรียงล าดับของบทเรียนท่ีใช้รายละเอียดของหัวข้อเดียวกันมากกว่าหนึ่งบทเรียนและ
บทเรียนท่ีงานต่าง ๆ เข้ากันกับรายละเอียดนั้นซับซ้อนมากขึ้นกับแต่ละบทเรียนท่ีตามมา แต่ก็พูดไม่ได้ว่าความ
ซับซ้อนนัน้จะถูกวัดได้อย่างไรในค าพูดของ David Nunanเรื่องท่ีจะเน้นก็คือเรื่อง "กระบวนการเรียนรู้" 
มากกว่าเรื่องของ "ผลงานจากการเรียนรู้" และมีการพยายามเพียงน้อยนิดหรือไม่มีเลยท่ีจะเช่ือมโยง
กระบวนการเหล่านี้กับผลลัพธ์ท่ีจะตามมา" (Nunan 2531a : 44) ปัจจัยท่ีหลากหลายมีผลต่อการก าหนด
ความยากของงาน แต่ยังคงไม่มีใครท าให้เกิดระบบท่ีน่าพึงพอใจท่ีจะผสมผสานปัจจัยต่าง ๆ เข้าด้วยกันและ
น าไปสู่การประเมินความยากท่ีเหมาะสมอย่างใดอย่างหนึ่ง 

ประมวลวิชาท่ีใช้งานเป็นพื้นฐานอาจจะสนองต่อความต้องการการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้ค าจ ากัดความ
เป็นพื้นฐาน แต่จนกว่าจะมีวิธีในการตัดสินใจว่าควรจัดสรรงานอย่างไร ประมวลวิชานี้ยังคงเป็นเรื่อง “เฉพาะ
กิจ” และล้มเหลวที่จะบังคับให้มีการสนับสนุนอย่างกว้างขวางไปท่ามกลางหมู่ครูและนักทฤษฎีเพื่อเพียงพอให้
ประมวลวิชานี้ได้รับการยอมรับในระดับสากล 

2.4  ประมวลวิชาที่มีหลายประมวลวิชารวมกัน 

วิธีการแก้ปัญหาในเรื่องการอ้างสิทธิ์ท่ีแต่ละประเภทประมวลวิชาจะถูกน ามาใช้ซึ่งเราก าลังศึกษา
ขณะนี้ ก็คือ "ประมวลวิชาท่ีมีประมวลวิชาท่ีหลากหลายรวมกัน" ตัวอย่างเช่น แทนท่ีโปรแกรมการเรียน
โปรแกรมหนึ่งจะมีพื้นฐานเฉพาะอยู่ท่ีเรื่องไวยากรณ์หรือหมวดหมู่ค าศัพท์เท่านั้น ประมวลวิชาท่ีกล่าวถึงนี้จะ
แสดงให้เห็นถึงการรวมส่ิงต่าง ๆ เข้าด้วยกัน จากในเรื่องของไวยากรณ์ คลังค าศัพท์ การปฏิบัติการทางภาษา 
สถานการณ์ หัวข้อ งานต่าง ๆ งานท่ีเกี่ยวข้องกับทักษะทางภาษาท่ีแตกต่างกันหรือปัญหาในเรื่องการออกเสียง 

 ผู้เขียนแบบเรียนจะไม่ตามประมวลวิชาท่ีถูกวางไว้โดยกระทรวงศึกษาธิการ สถาบันการศึกษา หรือ
คณะกรรมการการตรวจสอบ ประมวลวิชานี้เป็นแนวทางท่ีถูกใช้บ่อยท่ีสุด ดังท่ีตัวอย่างต่อไปนี้ได้แสดงให้เห็น
ว่า ผู้เขียนมักจะน าเสนอประมวลวิชาท่ีหลากหลายลงใน "แผนของหนังสือ (map of the book)" 
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ดัดแปลงจาก Wavelength Elementary โดย Kathy Burke และ Julia Brooks (Pearson Education 
Ltd) 

ในทางปฏิบัติ ประมวลวิชาประเภทนี้หลาย ๆ ครั้งจะใช้ประมวลวิชาด้านไวยากรณ์เป็นจุดเริ่มต้น นัก
ออกแบบส่ือจึงมักจะเริ่มต้นงานด้วยความอึดอัด เมื่อพยายามท่ีจะจับคู่ประมวลวิชาด้านไวยากรณ์กับเรื่องอื่น 
ๆ ท่ีพวกเขาอยากรวบรวมไว้ด้วย – ค าศัพท์และทักษะต่าง ๆ งานและการปฏิบัติการ เมื่อกระบวนการเหล่านี้
ยังคงด าเนินต่อไป ล าดับประมวลวิชาด้านไวยากรณ์ท่ีมีอยู่เดิมจะต้องเปล่ียนไปเพื่อให้เหมาะสมกับประมวล
วิชาอื่น ๆ รายละเอียดของการปฏิบัติการจะถูกเปล่ียนไปเรื่อย ๆ เพื่อให้เหมาะสมกับไวยากรณ์ และในเรื่อง
งานต่าง ๆ จะต้องค านึงถึงภาษาท่ีนักเรียนใช้เพื่อการปฏิบัติงานเหล่านั้น ไม่มีองค์ประกอบใดเหนือกว่ากัน ทุก
องค์ประกอบจะต้องถูกปรับเปล่ียนเพื่อให้เหมาะสมกับองค์ประกอบอื่น ๆ และผลสุดท้ายก็จะเป็นเรื่องการ
ประนีประนอมระหว่างองค์ประกอบท่ีใช้ในการจัดการประมวลวิชาเสมอ 

2.4.1  การเลือกแบบเรียน 
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การประเมินค่าแบบเรียนเป็นการตัดสินนอกช้ันเรียนในเรื่องท่ีว่าแบบเรียนเล่มใหม่เล่มหนึ่งใช้งานได้ดี
เพียงใดในห้องเรียน ฉะนั้นการประเมินผลแบบเรียนในอีกแง่หนึ่งก็คือการตัดสินในเรื่องท่ีว่าแบบเรียนเล่มหนึ่ง
นั้นในความเป็นจริงแล้วใช้งานได้ดีเพียงใด 

แนวทางหนึ่งท่ีใช้การประเมินค่าแบบเรียนก็คือการใช้รายการตรวจสอบ (checklist) - หรือใช้รายการ
ตรวจสอบท่ีผู้อื่นท าขึ้น ซึ่งวิเคราะห์องค์ประกอบท่ีหลากหลายของส่ือไม่ว่าจะเป็นในเรื่องเกี่ยวกับภาษา เรื่อง
หัวข้อ หรือเรื่องท่ีมีกิจกรรมเป็นพื้นฐาน (ดู Cunningsworth. 2527 และ 2538; Littlejohn 2541) อย่างไรก็
ตาม ปัญหาท่ีตามมาจากการประเมินค่าในรูปแบบนี้ก็คือ ไม่ว่าการประเมินจะดีอย่างไรก็ตาม การประเมิน
แบบนี้ก็ยังอาจเป็นไปได้ว่าจะพลาดในเรื่องของการคาดเดาส่ิงท่ีจะเกิดขึ้นจริงเมื่อมีการใช้ส่ือ และเมื่อเราใช้
รายการตรวจสอบท่ีผู้อื่นท าขึ้น เราก็ก าลังยอมรับมุมมองของพวกเขาในเรื่องท่ีว่าอะไรคือส่ิงท่ีเหมาะสมใน
สถานการณ์เฉพาะของเรา แต่อย่างไรก็ตาม เราจ าเป็นต้องมีพื้นฐานบางอย่างส าหรับการเลือกว่าจะใช้หนังสือ
เล่มใด ไม่ว่าเราจะใช้รายการตรวจสอบท่ีผู้อื่นท าหรือใช้รายการตรวจสอบท่ีเราท าเองก็ตาม (ดู B1 ด้านล่าง) 
แล้วเราจะได้เห็นว่าการตัดสินนอกช้ันเรียนของเรานั้นได้รับการยืนยันในความเป็นจริง 

ความยุ่งยากท่ีอาจเป็นไปได้อย่างหนึ่งส าหรับความส าเร็จในการใช้การประเมินแบบเรียนภายหลัง ใน
อีกแง่หนึ่งก็คือ ครูผู้สอนเห็นว่าระบบและหลักการการประเมินโปรแกรมภายหลังไม่มีความจ าเป็น ( Ellis 
2541:221) ในส่วนนี้ก็เพราะว่าครูผู้สอนมีแนวโน้มท่ีจะรู้สึกว่า พวกเขา "รู้" ว่าแบบเรียนนั้นใช้ได้หรือใช้ไม่ได้ 
และพวกเขาไม่เต็มใจท่ีจะให้เวลากับการประเมินอย่างเป็นกิจจะลักษณะยิ่งขึ้นเมื่อเรียนจบหลักสูตรแล้ว 
กระนั้นเราก็ยังต้องประเมินส่ือด้วยวิธีการทางโครงสร้างท่ีเหมาะสม ถ้าเราต้องการท่ีจะเห็นว่าการประเมินค่า
ก่อนใช้ของเรานั้นถูกต้องแม่นย า และเห็นว่าเราจะใช้แบบเรียนนั้นต่อไปหรือไม่ 
            ไม่ว่าจะเป็นการประเมินค่าหรือการประเมินผลแบบเรียน เราควรจะพยายามอย่างท่ีสุดท่ีจะรวม
ข้อคิดเห็นและค าวิจารณ์ของนักเรียนเข้าไปในการประเมินด้วย มุมมองของพวกเขาในเรื่องแผนงาน การ
ออกแบบ เนื้อหาและความรู้สึกนั้นควรจะบอกความจริงถึงการประเมินก่อนใช้และการประเมินภายหลังจบ
หลักสูตรของเรา 

2.4.2  Criteria for assessment 

กระบวนการท้ัง 3 ขั้นต่อไปนี้จะช่วยให้ครูได้ประเมินแบบเรียนโดยมีพื้นฐานจากความเช่ือของครูเองและจาก
การประเมินความต้องการและสภาพแวดล้อมของนักเรียนของพวกเขา: 

2.4.2.1การเลือกส่วนที่จะท าการประเมิน: ก่อนอื่นเราต้องเขียนแง่มุมต่าง ๆ ท่ีเรา 

ต้องการดูในแบบเรียน ภายใต้การพิจารณาดังตัวอย่างต่อไปนี้: 
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(ราคา, ความพร้อมในการใช้งาน, แผนงานและการออกแบบ, ค าแนะน า, วิธีการ, ประมวลวิชา (ชนิด, การ
เลือกและการเรียงล าดับ), กิจกรรมการเรียนรู้ทางภาษา, กิจกรรมการเรียนรู้ทางด้านทักษะภาษา, หัวข้อ, การ
ยอมรับทางวัฒนธรรม, ความสามารถในการใช้งาน, ค าแนะน าของครู) 

แน่นอนว่ารายการเหล่านี้อาจจะมีน้อยกว่าหรือมากกว่านี้ก็ได้ ตัวอย่างเช่นเราอาจจะแยกกิจกรรมการ
เรียนรู้ทางภาษาออกเป็นค าศัพท์ ไวยากรณ์ และการออกเสียง หรือ เราอาจจะต้องการจดจ่ออยู่กับหัวข้อและ
การยอมรับทางวัฒนธรรมเท่านั้น เราสามารถเลือกส่ิงท่ีเราต้องการเน้น เมื่อพิจารณาถึงสถานการณ์การสอน
ของเราเอง 

2.4.2.2ระบุความคิดเห็น: ตอนนี้เราอยู่ในสถานะท่ีจะระบุความคิดเห็นเกี่ยวกับ 
ด้านใดด้านหนึ่งหรือทุกด้านท่ีเราตัดสินใจท่ีจะให้ความสนใจ ซึ่งสามารถท าได้โดยการท่ีครูผู้สอนแต่ละคนเขียน
ความคิดเห็นของตนเองออกมา จากนั้นน ามารวมกันจนถึงจุดท่ีตกลงกันได้ ดังเช่นค าบอกเล่าเกี่ยวกับแผนงาน
ดังต่อไปนี้: 

 

(หน้ากระดาษควรจะสะอาดและไม่ดูยุ่งวุ่นวาย, การเรียงล าดับบทเรียนควรให้ง่ายในการปฏิบัติตาม , 
ภาพประกอบควรน่าสนใจและเหมาะสม, ค าส่ังควรให้อ่านง่าย) 

2.4.3การใช้ข้อความการประเมิน: ตอนนี้เราพร้อมท่ีจะใช้ความคิดเห็นให้เป็นเช่นเรื่องของ 
การประเมิน ซึ่งหมายความว่าในแต่ละด้านท่ีเราได้เขียนข้อความไว้ และจากนั้นเราก็สามารถใช้เครื่องหมายขีด
ง่าย ๆ (P) และเรื่องหมายกากบาท(x) เพื่อเปรียบเทียบแบบเรียนต่าง ๆ ดังเช่นรายงานการตรวจสอบในด้าน
แผนงานและการออกแบบดังต่อไปนี้: 
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2.5การวัดการประเมินผล (Evaluation measures) 

การประเมินผลส่ือท่ีเราก าลังใช้อยู่นั้นค่อนข้างแตกต่างจากการประเมินค่า อย่างไรก็ตามการ
ประเมินผลประกอบด้วย 3 ขั้นตอนดังนี้: 

2.5.1  บันทึกของครู: เพื่อประเมินส่ือ เราต้องเก็บบันทึกว่ากิจกรรมและบทเรียนต่าง ๆ นั้น 
ประสบผลส าเร็จอย่างไรบ้าง วิธีการเดียวท่ีจะเก็บบันทึกก็คือการเขียนไดอารี่เกี่ยวกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นในแต่ละ
บทเรียน (ดูบทท่ี 24, B1) เพื่อให้ดูเป็นทางการมากขึ้นอาจจะเพิ่มข้อมูลความคิดเห็นลงไปในแต่ละกิจกรรม
ด้วย ตัวอย่างเช่น: 
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มีวิธีการเก็บบันทึกอีกหลายวิธี: เราสามารถให้คะแนนจาก 0-5 คะแนนส าหรับแต่ละกิจกรรม; เรา
สามารถออกแบบมาตรวัดระดับเพื่อใช้วัดระดับความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อบทเรียนหรือต่อส่วนต่าง ๆ 
ของบทเรียน เราสามารถเขียนรายงานในทุก ๆ สุดสัปดาห์โดยใช้หัวข้อต่าง ๆ เช่น การรีไซเคิล (การน ากลับมา
ใช้ใหม่), ความก้าวหน้าในการอ่าน, งานท่ีเกี่ยวกับค าศัพท์, หรือค าช้ีแนะของครู ครูบางคนเขียนความคิดเห็น
ลงในแบบเรียน ในแต่ละกรณีเมื่อการเรียนส้ินสุดลงเราจะได้ส่ิงท่ีเป็นประโยชน์มากกว่าได้เพียงแค่ความรู้สึก 

2.5.2  ค าอภิปรายของครู: เมื่อมีการใช้แบบเรียนเล่มใหม่ จะเป็นประโยชน์มากถ้าครูผู้สอน 
ท่ีใช้แบบเรียนเล่มเดียวกันจะร่วมกันเปรียบเทียบประสบการณ์การใช้แบบเรียนของเขา ซึ่งอาจจะรวมถึง
การศึกษาบทเรียน (และแบบฝึกหัด) ท้ังหมดทีละส่วน หรืออาจจะอภิปรายในเรื่องความสัมพันธ์ระหว่าง
แบบฝึกหัดกับส่ือเสียง ครูบางคนในกลุ่มควรจะเผยแพร่บันทึกในเรื่องท่ีถูกพูดถึง เพื่อว่าครูผู้สอนจะได้สามารถ
ทบทวนค าอภิปรายเหล่านั้นก่อนท่ีจะได้ข้อสรุป 

2.5.3  การตอบสนองของนักเรียน: เช่นเดียวกับการตอบสนองของครูผู้สอน การตอบสนอง 
ของนักเรียนก็สามารถถูกเก็บรวบรวมได้หลายวิธี วิธีหนึ่งก็คือการถามนักเรียนว่าพวกเขาสนุกกับส่ือท่ีพวกเขา
เพิ่งใช้ไปไหม อย่างไรก็ตาม การตอบกลับปากเปล่าแบบนี้อาจจะไม่น่าเช่ือถือ เพราะว่านักเรียนบางคน
สามารถยึดบทสนทนาไว้ท้ังหมดและมีอิทธิพลต่อเพื่อนร่วมช้ันเราอาจจะได้การตอบรับท่ีดีกว่าโดยการขอให้
เขียนค าตอบในเรื่องของส่ือโดยใช้ค าถามดังต่อไปนี้:  

 ในระหว่างสัปดาห์ท่ีผ่านมาบทเรียนไหนท่ีนักเรียนชอบมากท่ีสุด? ท าไม? 

 ในระหว่างสัปดาห์ท่ีผ่านมาบทเรียนไหนท่ีนักเรียนชอบน้อยท่ีสุด? ท าไม? 

 ในระหว่างสัปดาห์ท่ีผ่านมากิจกรรมไหนท่ีนักเรียนชอบมากท่ีสุด? 

 ในระหว่างสัปดาห์ท่ีผ่านมากิจกรรมไหนท่ีนักเรียนชอบน้อยท่ีสุด?ท าไม?  ฯลฯ 

เนื่องจากว่าการรับรู้ของนักเรียนในเรื่องความก้าวหน้าของพวกเขาเองนั้นจะมีผลต่อการตอบสนอง
ของพวกเขาต่อส่ือท่ีพวกเขาก าลังใช้ ตามท่ีเราได้เสนอแนวทางไว้ในบทท่ี 7 B2 แล้วนั้นเป็นเรื่องส าคัญท่ีจะ
ส่งเสริมให้พวกเขาประเมินผลการกระท าของพวกเขาเอง และถกกันถึงบทสรุปท่ีพวกเขาได้ อีกทางเลือกหนึ่ง 
เราสามารถให้พวกเขา (เป็นกลุ่ม) พูดคุยเกี่ยวกับบทเรียนท่ีพวกเขาได้เรียนอยู่และเตรียมให้มีการเขียนข้อสรุป
ส้ัน ๆ ในกลุ่มของพวกเขา 

ข้อมูลท่ีได้รับผ่านการประเมินผลท่ีเราได้พูดถึงตอนนี้จะต้องถูกจัดไว้เทียบกับมาตรวัดผลอื่น ๆ เช่น  
คะแนนผลสอบ (ดูบทท่ี 23 A1) และความยั่งยืน ด้วยข้อมูลเหล่านี้เราสามารถเปรียบเทียบผลกับเพื่อนครู
เพื่อให้ได้มาซึ่งการตัดสินใจอย่างมั่นใจเกี่ยวกับเรื่องท่ีว่าแบบเรียนนั้นเป็นไปตามการประเมินค่าเดิมของเรา
หรือไม่ 
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2.6  การใช้แบบเรียน 
เป็นเวลาหลายปีท่ีนักทฤษฎีได้โต้แย้งในเรื่องประโยชน์ของแบบเรียน , สงสัยบทบาทของแบบเรียน 

(Allwright. 2524), รักษาการใช้งานแบบเรียน (O'Neil 2525), กังวลว่าแบบเรียนจะเป็นข้อจ ากัดด้านวิธีการ 
(Tice 2534) หรือการส่งเสริมคุณค่าของแบบเรียนให้เป็นตัวแทนของการเปล่ียนแปลงวิธีการ (Hutchinson 
และ Torres 2537) 

2.7 ใช้หรือไม่ใช้แบบเรียน? 

ผลประโยชน์และข้อจ ากัดในการใช้แบบเรียนสรุปออกมาได้ง่าย ๆ ดังนี้: 

  2.7.1 ผลประโยชน์: แบบเรียนท่ีดีได้ถูกจัดท าขึ้นอย่างระมัดระวังเพื่อน าเสนอประมวลวิชา 
ท่ีสอดคล้องกัน, การควบคุมภาษาท่ีน่าพึงพอใจ, ผลักดันแบบเรียน, เทปและอุปกรณ์เสริมอื่น ๆ อาทิเช่น 
วีดีโอเทป, ซีดีรอม, ส่ือทรัพยากรเพิ่มเติม และเว็บท่ีมีประโยชน์ แบบเรียนโดยส่วนมากจะถูกน าเสนอใน
รูปแบบท่ีน่าดึงดูดใจ แบบเรียนเหล่านี้ท าให้ครูผู้สอนกดดันกับการท าให้มั่นใจขึ้นว่า ถึ งแม้ว่าครูผู้สอนจะถูก
บังคับให้วางแผนการสอนในนาทีสุดท้าย พวกเขาก็ยังจะใช้ส่ือเหล่านี้ท่ีพวกเขามั่นใจ แบบเรียนจะมากับ
รายละเอียดค าช้ีแนะของครูซึ่งไม่เพียงแต่ให้กระบวนการส าหรับบทเรียนในแบบเรียนของนักเรียนเท่านั้น แต่
ยังให้ค าช้ีแนะและทางเลือก, กิจกรรมเพิ่มเติม และทรัพยากรอีกด้วย การประยุกต์ใช้แบบเรียนใหม่ท าให้เกิด
การกระตุ้นการพัฒนาด้านทฤษฏีอย่างมาก (ดู Hutchinson และ Torres 2537) 

นักเรียนก็ชอบแบบเรียนด้วยเนื่องจากแบบเรียนได้ปลูกฝังการพัฒนาความรู้เป็นหน่วยการเรียนและ
จากนั้นก็เป็นหนังสือท่ีสมบูรณ์ แบบเรียนต่าง ๆ ยังได้จัดให้มีส่ือประกอบด้วยซึ่งนักเรียนสามารถกลับมาดูได้
อีกครั้งเพื่อเป็นการแก้ไขปรับปรุง และส่ิงท่ีมองเห็นและหัวข้อท่ีดึงดูดใจของแบบเรียนได้มีส่วนอย่างมากต่อ
ประสิทธิภาพของแบบเรียน 

2.7.2  ข้อจ ากัด:การใช้แบบเรียนอย่างไม่เหมาะสมเป็นตัวก าหนดรูปแบบการเรียนรู้และ 
เนื้อหาท้ังต่อช้ันเรียน และครูผู้สอน เหมือนการปรากฏเป็น "ส่ิงท่ีท าส าเร็จไปแล้ว(faits accompli)" ซึ่งผู้สอน
สามารถควบคุมได้เพียงน้อยนิด (Littlejohn 2541:205) แบบเรียนส่วนมากจะเป็นในเรื่องการน าเสนอ การ
ฝึกฝน และการผลิตผลงานเป็นขั้นตอนหลัก (ดูบทท่ี 6 A2) แม้จะมีความกระตือรือร้นในเรื่องล าดับการเรียน
การสอนอื่น ๆ หน่วยและบทเรียนมักจะท าตามรูปแบบยึดมั่นเพื่อว่านักเรียนและครูผู้สอนจะค่อย ๆ หมด
แรงจูงใจเพราะความเหมือนกันหมดของรูปแบบการเรียน และในการเลือกหัวข้อ บางครั้งแบบเรียนก็สามารถ
เป็นเรื่องท่ีไม่น่าสนใจหรือเป็นเรื่องไม่เหมาะสมทางวัฒนธรรมได้ 

วิธีแก้ข้อเสียของแบบเรียนวิธีหนึ่งก็คือ การใช้งานโดยไม่ใช้ท้ังหมด ใช้แนวทาง "ปฏิบัติด้วยตนเอง 
do-it-yourself" (Block 2534; Maley 2541) แนวทางนี้น่าดึงดูดใจอย่างมาก แนวทางนี้ช่วยให้นักเรียนได้
โปรแกรมท่ีเปล่ียนแปลงเสมอและหลากหลาย ถ้านักเรียนสามารถเห็นว่าแนวทางนี้สัมพันธ์กับความต้องการ
ของพวกเขา แนวทางนี้ก็จะเพิ่มแรงจูงใจของพวกเขาได้อย่างมากและรวมถึงเพิ่มความมั่นใจของพวกเขาใน
เรื่องท่ีพวกเขาถูกขอให้ท า แนวทางนี้ช่วยให้ครูตอบสนองบนพื้นฐานของบทเรียนต่อบทเรียนต่อส่ิงท่ีก าลัง
เกิดขึ้นในชัน้เรียน ส าหรับครูท้ายท่ีสุดแล้วก็คือการเกี่ยวข้องกับแบบเรียนและงานท่ีน่าต่ืนเต้นและสร้างสรรค์ 
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เพื่อให้แนวทาง DIY (การปฏิบัติด้วยตนเอง) ประสบความส าเร็จ ครูผู้สอนจะต้องเข้าถึงส่ือต่าง ๆ ในวงกว้างท้ัง
จากแบบเรียนและวีดีโอไปจนถึงนิตยสาร, บทประพันธ์, สารานุกรม, แผ่นพับสาธารณะ และอินเทอร์เน็ต พวก
เขาจะต้องท า (และใช้ประโยชน์จาก) วัสดุภายในบ้านท่ีหลากหลาย (ดูบทท่ี 10G) และพวกเขายังต้องการ
ความมั่นใจว่าเมื่อไรและอะไรที่ควรจะเลือกซึ่งส่งผลต่อผู้ออกแบบประมวลวิชาในเรื่องสิทธิของพวกเขา ส่ิงนี้ไม่
เพียงแต่ท าให้ต้องค านึงถึงเวลาในการเตรียมบทเรียนอย่างมากเท่านั้น แต่ยังหมายถึงความเส่ียงท่ีสุดท้ายแล้ว
นักเรียนจะรับเอาส่ือท่ีไม่มีความสัมพันธ์กันไปทีละเล็กทีละน้อย อย่างไรก็ตาม เมื่อมีเวลาให้กับการวางแผน
และจัดการการสอนแบบ DIY อย่างเหมาะสมแล้ว นักเรียนอาจจะได้โปรแกรมการเรียนพิเศษท่ีตอบสนองต่อ
ความต้องการของพวกเขา และผันแปรไปในทิศทางท่ีไม่ละท้ิงความสอดคล้องกัน  

2.8 ตัวเลือกส าหรับการใช้แบบเรียน 

เมื่อครูปฏิเสธวิธีการสอนแบบ DIY โดยส้ินเชิง ด้วยเหตุผลในเรื่องของเวลา, การขาดทรัพยากร หรือ
ความล าเอียงท่ีมีต่อส่ือตีพิมพ์ พวกเขาจึงต้องตัดสินใจว่าจะใช้แบบเรียนท่ีพวกเขาเลือกแล้วอย่างไร วิธีการหนึ่ง
ก็คือเริ่มต้นจากการเปิดหน้าแรกและเรียนต่อไปเรื่อย ๆ จนถึงหน้าสุดท้าย แต่วิธีการนี้คงจะท าให้ท้ังนักเรียน
และครูผู้สอนเบื่อ และห่างไกลจากโอกาสท่ีจะตอบโจทย์ความต้องการของช้ันเรียนมากกว่าการท่ีครูจะใช้
แบบเรียนอย่างสร้างสรรค์ ประยุกต์ใช้อย่างหลากหลายเพื่อให้เหมาะกับสถานการณ์ท่ีท้ังผู้สอนและนักเรียน
ก าลังพบอยู่ในขณะนั้นเมื่อเราวางแผนการสอนของเราโดยใช้แบบเรียนควบคู่ไปด้วย เรามีตัวเลือกท่ีสามารถ
ใช้ได้ดังต่อไปนี้: 

2.8.1  ละเว้นและแทนที่: ส่ิงแรกที่เราต้องตัดสินใจก็คือเรื่องท่ีจะใช้บทเรียนจากแบบเรียน 
หรือไม่ ถ้าค าตอบคือ "ไม่" ก็มีสองทางปฏิบัติท่ีเป็นไปได้ ทางแรกคือเพียงละเว้นแบบเรียนท้ังหมดเท่านั้น ใน
กรณีนี้เราก็สมมติว่านักเรียนจะไม่คิดถึงบทเรียนเพราะบทเรียนไม่ได้สอนส่ิงจ าเป็นพื้นฐานใด ๆ และไม่ค่อย
น่าสนใจเป็นพิเศษ อย่างไรก็ตาม เมื่อเราคิดว่าเรื่องของภาษาหรือหัวข้อภายในค าถามเป็นเรื่องส าคัญ เรา
จะต้องแทนท่ีบทเรียนด้วยทางเลือกของเราเอง 

แม้ว่าจะไม่มีอะไรผิดในเรื่องของการละเว้นและการแทนท่ีส่ือแบบเรียน แต่มันก็กลายเป็นเรื่องท่ีน่า
เบ่ือส าหรับนักเรียนหลาย ๆ คน ถ้าส่ิงนี้เกิดขึ้นบ่อยเกินไป โดยเฉพาะอย่างยิ่ง เมื่อนักเรียนต้องซื้อแบบเรียน
เอง และอีกอย่างส่ิงนี้อาจจะปฏิเสธโอกาสในการแก้ไข (ข้อได้เปรียบหลักของแบบเรียน) และหลักสูตรการ
เรียนของพวกเขาอาจจะสูญเสียความเช่ือมโยงกันโดยส้ินเชิง 

2.8.2 เปลี่ยนหรือไม่เปลี่ยน?:แน่นอนว่าเมื่อเราตัดสินใจท่ีจะใช้บทเรียนในแบบเรียน เรา 
สามารถท าได้โดยปราศจากการเปล่ียนแปลงสาระส าคัญใด ๆ ท่ีแบบเรียนน าเสนอ อย่างไรก็ตามเราอาจจะ
ตัดสินใจใช้บทเรียน แต่เปล่ียนแปลงเพื่อให้เหมาะสมกับนักเรียนของเรา ถ้าส่ือไม่ค่อยมีสาระส าคัญเราอาจจะ
เพิ่มเติมบางส่ิงบางอย่างเข้าไป - อาจจะเป็นบทบาทสมมุติหลังจากการอ่านแบบเรียน หรือสถานการณ์เพิ่มเติม
ส าหรับการฝึกภาษาเราอาจจะเขียนแบบฝึกหัดท่ีเราไม่ค่อยชอบใหม่ หรือแทนท่ีกิจกรรมหรือข้อความด้วยส่ิง
อื่น เช่น ส่ิงท่ีดาวน์โหลดมาจากอินเทอร์เน็ต หรือวัสดุต่าง ๆ ท่ีมีในท้องถิ่น (ดูบทท่ี 10G) เราสามารถ
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เรียงล าดับกิจกรรมภายในบทเรียนใหม่ได้ หรือแม้กระท่ังเรียงล าดับบทเรียนใหม่ (อย่างมีเหตุผล) ส่ิงสุดท้าย 
เราอาจจะต้องการลดเนื้อหาในบทเรียนหนึ่ง ๆ โดยการตัดแบบฝึกหัดหรือกิจกรรมบางอย่างออก อย่างไรก็
ตาม ในการตัดสินใจท้ังส้ินของเรา เป็นส่ิงส าคัญท่ีจะจ าไว้ว่านักเรียนมีความจ าเป็นท่ีจะมองเห็นได้ว่าส่ิงท่ีเรา
ก าลังปฏิบัติอยู่นั้นเช่ือมโยงกัน และนักเรียนสามารถเข้าใจถึงเหตุผลในการเปล่ียนแปลงบทเรียนของเราได้ 

การใช้แบบเรียนอย่างเหมาะสมเป็นศิลปะอย่างหนึ่ง ซึ่งจะชัดเจนขึ้นโดยอาศัยประสบการณ์ ถ้า
ครูผู้สอนเข้าถึงแผนการสอน (ดูบทท่ี 22B)ในกรอบแนวคิดท่ีถูกต้อง ซึ่งเกิดขึ้นเกือบจะเป็นสาระของหลักสูตร 
รูปท่ี 24 เป็นการสรุปตัวเลือกในการใช้แบบเรียนท่ีเราได้กล่าวถึงมาแล้ว: 

 

ไม่เปลี่ยน  เพ่ิม 
ใช้     เขียนใหม่ 

เปลี่ยน   แทนท่ีกิจกรรม 
ใช้แบบเรียนแบบ      จัดล าดับใหม่ 
ตัดตอนหรือไม่?      ลดเนื้อหา 

ละเว้น    
ไม่ใช้   

แทนท่ี 
 

 
          แผนภูมิท่ี 1 ตัวเลือกในการใช้แบบเรียน 

 
3.  ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ 

              3.1  แนวความคิดของกิจกรรมการเรียนรู้แบบ 4 MAT 
                   วัฏจักรการเรียนรู้มีแนวความคิดว่าการเรียนรู้ท่ีสามารถท าให้ผู้เรียนซึ่งมีลักษณะการเรียน
แตกต่างกัน เรียนและพัฒนาศักยภาพของตนเองอย่างมีความสุขโดยมีความเช่ือพื้นฐานซึ่งเกี่ยวข้องกับความ
หลากหลายในการเรียนรู้อยู่หลายประการ  เช่น  

3.1.1. มนุษย์ทุกคนรับรู้ประสบการณ์และข้อมูลข่าวสารในช่องทางท่ีแตกต่างกัน 
3.1.2. มนุษย์ทุกคนมีกระบวนการจัดการประสบการณ์และข่าวสารในลักษณะท่ีแตกต่าง 

กัน 
3.1.3. วิธีการเรียนรู้ของแต่ละบุคคลมีคุณค่าเท่าเทียมกัน 
3.1.4.  ผู้เรียนแต่ละคนประสงค์ท่ีจะมีความสุขจากการเรียนรู้ด้วยรูปแบบหรือลักษณะ 

การเรียนรู้ของตนเอง 
3.1.5. ในขณะท่ีวัฏจักรการเรียนรู้เคล่ือนไหวไปผู้เรียนท้ังหลายจะ “ฉายแวว” แตกต่างกัน 

ดังนั้นเขาจึงมีโอกาสเรียนรู้จากเพื่อนแต่ละคน 
             การเรียนการสอนท่ีมีฐานความคิดจากความเช่ือ พื้นฐานเช่นนี้จะเกิดขึ้นได้ ผู้สอนและผู้เกี่ยวข้องกับ
การศึกษาจะต้องเปล่ียนทัศนคติเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนใหม่ เพื่อท าในส่ิงต่อไปนี้ 
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1. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ที่ช่วยให้ผู้เรียนทุกคนมีโอกาสเท่ากันท่ีจะเรียนรู้ 
2. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ให้มีลักษณะจูงใจเป็นงานเบ้ืองต้นของครู 
3. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ที่สอนทักษะผนวกกับความคิดรวบยอดพร้อม ๆ กับให้ 

เห็นประโยชน์โดยตรง 
4. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ที่ท าให้ผู้เรียนมีความสุขกับการค้นพบตัวเอง 
5. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ที่ปลุกให้ผู้เรียนต่ืนตาอยู่กับเทคนิคการสอนท่ีใช้ท้ังสมอง 

ซีกขวาและซ้าย 
6. สร้างส่ิงแวดล้อมแห่งการเรียนรู้ที่ไม่เพียงแต่ให้เกียรติผู้เรียนต้องช่ืนชมความหลากหลาย 

ของผู้เรียนด้วย 
7. สร้างส่ิงแวดล้อมในการเรียนรู้โดยการน าแนวคิดเล็ก ๆ น้อย ๆ มาเป็นพื้นฐานในการสอน 

 
  3.2  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม 

                      เธียร  พานิช ( 2544 : 34). กล่าวว่า ขั้นตอนการจัดกิจกรรมนี้มุ่งนักเรียนเป็นศูนย์กลาง  การจัด
กิจกรรมในแต่ละขั้นของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม เกิดจากการบูรณาการลักษณะของผู้เรียน 4 
แบบโดยแต่ละส่วนถูกแบ่งออกเป็นการเรียนการสอน 2 ขั้น เพื่อให้ผู้เรียนแต่ละแบบได้รับการส่งเสริม
พัฒนาการของสมองท้ังสองซีกอย่างสมดุล  ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนท้ังหมดจึงแยกย่อยออกเป็น  8 
ขั้น โดยมีรายละเอียดของแต่ละขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
 ส่วนที่ 1 การบูรณาการประสบการณ์เข้ากับตนเอง เป็นช่วงท่ีนักเรียนจะผ่านกระบวนการของการมี
ประสบการณ์อย่างเป็นรูปธรรม ไปสู่การสังเกตอย่างไตร่ตรอง ส่วนครูมีบทบาทเป็นผู้กระตุ้นและคอยดูแล
เตรียมบทเรียน ส่ือการเรียนการสอน  หรือสร้างสถานการณ์ท่ีน าไปสู่การสร้างประสบการณ์ ท่ีมีความหมายต่อ
นักเรียน เพื่อให้เกิดการเช่ือมโยงความรู้ใหม่เข้ากับความรู้หรือประสบการณ์เดิมท่ีนักเรียนมีอยู่  ประเด็นส าคัญ
ของการเรียนการสอนในส่วนนี้  คือการจูงใจนักเรียนท่ีมีความสุข คือ นักเรียนท่ีถนัดการใช้จินตนาการ  
ค าถามท่ีใช้กับส่วนท่ี 1  ท าไม (Why ?) ใช้ถามเพื่อให้นักเรียนค้นพบเหตุผลของตัวเขาเอง ว่าท าไมต้องเรียน
เรื่องท่ีก าลังเรียน  เป็นขั้นของการกระตุ้นให้เกิดความสนใจเรื่องท่ีเรียน  โดยให้รู้สึกว่าตนเองเป็นส่วนหนึ่งของ
เรื่องนั้น หรือเรื่องท่ีเรียนนั้นเป็นส่วนหนึ่งของชีวิตตนเอง  วิธีการที่อาจน ามาใช้  คือ การอภิปราย  การเร้าใจ  
การสร้างจินตนาการให้ตนเองเกี่ยวข้องกับเรื่องนั้น ในส่วนท่ี 1 ประกอบไปด้วยการเรียน 2 ขั้น คือ 
  ขั้นท่ี 1 การสร้างประสบการณ์  เน้นการใช้สมองซีกขวาในขั้นนี้มีวัตถุประสงค์ให้นักเรียนแต่ละ
คนเห็นคุณค่าของส่ิงท่ีเรียนผ่าน 
  ขั้นท่ี 2  การสะท้อนประสบการณ์  เน้นการใช้สมองซีกซ้ายในขั้นนี้นักเรียนจะได้สะท้อน
ความคิดเกี่ยวกับประสบการณ์ในขั้นท่ี 1 เด็กช่วยกันอภิปรายและอธิบายให้เหตุผลตามความคิดของตนเอง 
แล้วเขียนสรุปเป็นข้อความหรือผังความคิด 
 ส่วนที่ 2   การสร้างความคิดรวบยอด  เป็นการเช่ือมโยงความรู้และประสบการณ์ท่ีเกิดในส่วนท่ี 1  
มาสู่การสร้างความคิดรวบยอดของส่ิงท่ีเรียน  นักเรียนท่ีมีการเรียนรู้แบบท่ี 2  จะมีความถนัดในการเรียนส่วนนี้ 
ซึ่งประกอบไปด้วยการเรียน  2  ขั้น 
  ขั้นที่ 3  การบูรณาการส่ิงท่ีได้จากการสังเกตเป็นความคิดรวบยอด ขั้นนี้เน้นการใช้สมองซีก
ขวา มุ่งเน้นให้นักเรียนไตร่ตรองและวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากขั้นท่ี 1 – 2 ให้ลึกซึ้งยิ่งขึ้น กล่าวคือ เป็นขั้นท่ีจะต้อง
จัดกิจกรรมให้เด็กท าแล้วสร้างเป็นความคิดรวบยอดของตนเองได้ 
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  ขั้นท่ี 4 การพัฒนาทฤษฎีและความคิดรวบยอด  ขั้นนี้เน้นการใช้สมองซีกซ้าย ในขั้นนี้เป็น
การให้ข้อมูลเพิ่มเติมจากขั้นท่ี 3 เพื่อให้นักเรียนสามารถเข้าใจในส่ิงท่ีเรียนจนสามารถสร้างความคิดรวบยอด
ของส่ิงท่ีเรียนได้  เพื่อไม่ให้เกิดการเรียนรู้แบบท่องจ า  ครูจึงควรหลีกเล่ียงการให้ข้อมูลโดยการบรรยายเพียง
อย่างเดียว แต่ควรให้นักเรียนได้ค้นคว้า  ทดลอง  หรือสาธิต ฯลฯ 
 
 ส่วนที่ 3  ด้านล่างซ้าย   การฝึกฝนและการเรียนรู้ตามลักษณะเฉพาะตัว ในขั้นนี้เป็นการเช่ือมโยง
จากขั้นสร้างความคิดรวบยอดมาสู่การลงมือปฏิบัติ นักเรียนมีการเรียนรู้แบบท่ี  3 จะมีความถนัดในการเรียน
ส่วนนี้  ซึ่งประกอบด้วยการเรียน 2  ขั้นคือ 
  ขั้นท่ี  5  การลงมือปฏิบัติตามแนวคิดท่ีก าหนด  ขั้นนี้เน้นการใช้สมองซีกซ้าย ในขั้นนี้
นักเรียนจะได้ท างานตามใบงาน  คู่มือ  หรือท าแบบฝึกหัดประเภทต่าง ๆ ท่ีจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนจะได้
บูรณาการความรู้มาใช้อย่างสร้างสรรค์  เพื่อสร้างผลงานของตนเองไปปฏิบัติจริง  เพื่อให้เกิดความช านาญใน
ท่ีสุด 
  ขั้นที่ 6 การเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ รอบตัว ข้ันนี้เน้นการใช้สมองซีกขวาในขั้นนี้เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะ
ได้บูรณาการความรู้มาใช้อย่างสร้างสรรค์  เพื่อสร้างผลงานของตนเองและแลกเปล่ียนผลงานกับผู้อื่น ในขั้นท่ี 
6 นี้นักเรียนจะได้ใช้ความรู้รวมทั้งจินตนาการของตนเองไปปฏิบัติจริง  เพื่อให้เกิดความช านาญในท่ีสุด 
 ส่วนที่ 4 บูรณาการประยุกต์กับประสบการณ์ กระบวนการการเรียนรู้ในส่วนท่ี 4 นี้เกิดจากกิจกรรมท่ีเป็น
การลงมือปฏิบัติด้วยตนเองจนส าเร็จไปสู่การรับรู้และมีความรู้สึกท่ีดีเป็นประโยชน์ต่อตนเองต่อไป นักเรียนท่ีมีการ
เรียนรู้ในแบบท่ี 4  จะมีความถนัดในการเรียนส่วนนี้ ซึ่งประกอบไปด้วย         การเรียน 2 ขั้น คือ 
  ขั้นท่ี 7  การวิเคราะห์เพื่อเน้นประโยชน์หรือการประยุกต์ใช้ ขั้นนี้เน้นการใช้สมองซีกซ้าย  
ในขั้นนี้นักเรียนจะได้ช่ืนชมกับผลงานของตนเอง มีการน าเสนอผลงานของตนเองในกลุ่มย่อย  ซึ่งจะช่วยให้
นักเรียนได้ประยุกต์และกล่ันส่ิงท่ีเขาเรียนรู้ได้อย่างมีความหมาย  อีกท้ังยังได้ประเมินผลตนเองเพื่อการปรับปรุง
ผลงานและความรู้ให้ดียิ่งขึ้น 
  ขั้นที่ 8 การลงมือปฏิบัติด้วยตนเองและการแลกเปล่ียนประสบการณ์กับผู้อื่น  ขั้นนี้เน้นการ
ใช้สมองซีกขวา  ในขั้นนี้นักเรียนแต่ละคนจะได้แลกเปล่ียนผลงานประสบการณ์ และความรู้ท่ีได้จากการ
ค้นคว้า และการลงมือปฏิบัติกับผู้อื่น  ตลอดจนช่วยให้นักเรียนได้สรุปทบทวนและเช่ือมโยงความรู้ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันหรือในสถานการณ์ใหม่ ๆ ได้ กิจกรรมท่ีจัดในขั้นนี้  เช่น การจัดแสดงผลงาน จัดปูายนิเทศ หรือ
การน าความรู้ไปใช้ในสถานการณ์จริง 
 สรุปได้ว่ากิจกรรมการเรียนรู้แบบ 4 MAT เป็นกิจกรรมท่ีตอบสนองการเรียนรู้ของผู้เรียน 4 แบบ 
โดยใช้วงกลมเป็นสัญลักษณ์แทนการเคล่ือนไหวของกิจกรรมการเรียนรู้  จัดล าดับขั้นตอน กิจกรรมเป็น 8 
ขั้นตอน  น าเทคนิคพัฒนาสมองซีกซ้ายและซีกขวามาช่วยเสริมในการจัดการเรียนรู้ โดยออกแบบให้เหมาะสม
กับผู้เรียนทุกลักษณะ มีกิจกรรมบางช่วงท่ีช่วยให้ผู้เรียนท้ัง 4  แบบ    มีความสุขในการเรียนในช่วงกิจกรรมท่ี
ตนถนัดและรู้สึกท้าทายในช่วงท่ีผู้อื่นถนัดผสมผสานกันไป 
 
 บทบาทของครูและนักเรียนในกิจกรรมการเรียนแบบ 4 MAT 
 ตรูเนตร  อัชชสวัสด์ิ  (2542:26) กล่าวว่า บทบาทของนักเรียนเมื่อผ่านประสบการณ์ครบวงจรท่ีเป็น
การเรียนท่ีก้าวหน้าตามธรรมชาติ  ผู้เรียนจะได้รับประสบการณ์  ความรู้  และสามัญส านึก ต่อจากนั้นยังได้สังเกต 
เฝูาดูและการตอบสนอง  ผู้เรียนจะน าไปพัฒนาความคิด  พิสูจน์ทฤษฎี  ทดลอง มาเป็นทฤษฎีของตนเอง  
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น ามาเป็นความคิดรวบยอดและประสบการณ์ท่ีได้รับมาประยุกต์กับประสบการณ์คล้ายคลึงกันท าให้เกิดการ
ผสมผสานระหว่างประสบการณ์เก่ากับประสบการณ์ใหม่ท าให้ฉลาดขึ้น  
 บทบาทของครู 
 แมคคาร์ธี. McCarthy. (1997). ได้แนะแนวทางในการสอนว่าครูจะต้องเตรียมตัวสร้างประสบการณ์
ของตนเองก่อนท่ีจะน าไปสู่การอภิปรายในเส้ียวแรกของการสอน  ต่อจากนั้นครูจะต้องปูอนข้อมูลในเส้ียวท่ี
สอง  ส่วนในเส้ียวที่สามครูเปล่ียนบทบาทเป็นผู้ช้ีแนะช่วยฝึกฝนในส่วนท่ีจ าเป็นต้องเรียนรู้และในเส้ียวสุดท้าย
ครูจะต้องเป็นผู้สอนเสริม  สนับสนุน  และเป็นแหล่งข้อมูลให้นักเรียนได้ค้นพบด้วยตนเองจากการเรียนรู้ 
 ประโยชน์ของการจัดกิจกรรมแบบ 4 MAT 
 ตรูเนตร  อัชชสวัสด์ิ (2542 : 29 )ได้กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนแบบ 4 MAT  จะเกิด
ประโยชน์ดังนี ้
 1. สามารถปลูกฝังความรักซึ่งกันและกันระหว่างครูกับนักเรียน และนักเรียนกับนักเรียน 
 2. สามารถท ากิจกรรมการเรียนรู้ที่ยากให้เป็นง่ายได้ 
 3. ช่วยให้นักเรียนมั่นใจในตนเองว่า 
  3.1 ส่ิงท่ีเป็นไปไม่ได้ย่อมเป็นไปได้ 
  3.2 สามารถเปล่ียนแปลงส่ิงต่าง ๆ ในโลกของเราได้ 
 4. ท าให้เกิดการยอมรับซึ่งกันและกัน  เพราะครูต้องสอนให้นักเรียนรู้จักยกย่องคุณงาม  
ความดี  และช่วยผสมผสานส่ิงท้ังปวงท่ีอยู่ในปัจจุบัน  อดีต  และอนาคตให้เข้ากันได้ดี 
 เหมวรรณ   ขันมณี (2543 :28)  ได้สรุปประโยชน์ของการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็มไว้ดังนี้ 
 ประโยชน์ต่อนักเรียน 
 1. นักเรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเอง 
 2. นักเรียนได้เช่ือมโยงความรู้ในวิชาต่าง ๆ มาใช้ร่วมกันอย่างสร้างสรรค์ 
 3. นักเรียนได้เรียนรู้โดยการเช่ือมโยงความรู้ใหม่เข้ากับประสบการณ์เดิมท าให้การเรียนรู้  มี
ความหมายต่อนักเรียน 
 4.ส่งเสริมให้นักเรียนมีการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพท้ังท่ีเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเอง           การท างาน
กลุ่ม  การอภิปราย  และการประยุกต์ความรู้ไปใช้อย่างสร้างสรรค์ 
 5. นักเรียนมีความกระตือรือรน้ท่ีจะมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 
 6. นักเรียนได้น าเสนอความรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
 7. นักเรียนได้เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ อย่างลึกซึ้ง ซึ่งช่วยให้นักเรียนได้น าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 
 8. นักเรียนได้เรียนรู้ที่จะท างานร่วมกับผู้อื่นอย่างมีประสิทธิภาพ 
 9. นักเรียนมีแรงจูงใจท่ีจะเรียนมากขึ้น 
 10. นักเรียนมีความรับผิดชอบในการเรียนมากยิ่งขึ้น 
 ประโยชน์ต่อครู 
 1. ท าให้ครูได้ค านึงถึงลักษณะการเรียนรู้ที่แตกต่าง ของนักเรียนแต่ละคนและยอมรับความแตกต่าง
เหล่านั้นของนักเรียน 
 2. ส่งเสริมให้ครูเล็งเห็นความส าคัญของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมากยิ่งขึน้แทนท่ีจะ
ค านึงถึงการควบคุมพฤติกรรมต่าง ๆ ของนักเรียน 
 3. ครูมีความสุขในการสอน 
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 4. ครูได้สร้างแผนการสอนท่ีมีคุณภาพเนื่องจากก่อนท่ีจะให้นักเรียนเข้าใจความคิดรวบยอดของส่ิงท่ี
เรียน  ครูจะต้องเข้าใจความคิดรวบยอดเหล่านั้นอย่างลึกซึ้งก่อน  แล้วเตรียมการสอนท่ีจะน าไปสู่การสร้าง
ความคิดรวบยอดเหล่านั้น 
 ประโยชน์ต่อผู้ปกครอง 
 1. ผู้ปกครองได้เรียนรู้ที่จะยอมรับความแตกต่างของแต่ละคน 
 2. ส่งเสริมให้ผู้ปกครองเข้าใจและมีความรู้เกี่ยวกับการส่งเสริมการเรียนรู้ของบุตรหลาน 
 3. ผู้ปกครองเข้าใจธรรมชาติของการเรียนรู้และเข้าใจวิธีการสอนท่ีใช้ในโรงเรียน และมีส่วนร่วมใน
การส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน 
 4. ส่งเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างผู้ปกครองกับครูในโรงเรียนเพื่อร่วมส่งเสริมการเรียนของบุตร
หลาน 
 ประโยชน์ต่อโรงเรียน 
 1. สร้างสรรค์บรรยากาศในการเรียนแบบร่วมมือให้เกิดขึ้นภายในโรงเรียน 
 2. โรงเรียนมีโอกาสในการส่งเสริมให้นักเรียนได้แสดงออกซึ่งความรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย 
 3. โรงเรียนได้ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนรู้วิธีการในการแสวงหามากกว่าการบอกเนื้อหาโดยตรง 
 4. โรงเรียนได้เช่ือมความสัมพันธ์กับชุมชนอย่างกว้างขวาง 
 5. มีการใช้เทคนิคการประเมินผลท่ีหลากหลายและเหมาะสม 
 6. โรงเรียนสามารถจัดการเรียนการสอนได้บรรลุเปูาหมายท่ีวางไว้ 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ 4 MAT มีประโยชน์ต่อนักเรียน ผู้ปกครอง ครู และนักเรียน  ซึ่งในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ครูจะต้องเตรียมสร้างประสบการณ์ และเปล่ียนแปลงเจตคติหรือความเช่ือใน
การจัดสภาพแวดล้อมโดยค านึงถึงความแตกต่างของนักเรียนโดยการสร้างแรงจูงใจและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้จากการค้นพบด้วยตนเองให้มากท่ีสุดและนักเรียนสามารถน าประโยชน์ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่าง
สูงสุด 
 สรุปการจัดการเรียนการสอนแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม  เมื่อน ามาบูรณาการเข้ากับการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษ จึงได้เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษแบบโฟร์แม็ทซิสเต็ม  ซึ่งผู้วิจัยได้น ามาใช้ในการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อให้นักเรียนมีทักษะในการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ  ประกอบด้วยขั้นการ
เรียนการสอน  8 ขั้นดังนี้ 
 ขั้นท่ี 1 การสร้างประสบการณ์  เป็นขั้นท่ีจะจูงใจให้นักเรียนเห็นคุณค่าและความส าคัญของส่ิงท่ี
เรียนโดยนักเรียนได้สร้างประสบการณ์พื้นฐานเกี่ยวกับเรื่องท่ีเรียนผ่านกิจกรรมในรูปแบบต่าง ๆ เช่น เพลง 
เกม  บทกลอน  สถานการณ์  ปัญหา  ท่ีเป็นภาษาอังกฤษ  และการท างานกลุ่มร่วมกับผู้อื่น  โด ยในขั้นนี้
นักเรียนจะได้ใช้ภาษาอังกฤษในการส่ือสารกับครูและเพื่อน ๆ อยู่ตลอดเวลา 
 ขั้นท่ี 2 การสะท้อนประสบการณ์  ขั้นนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนได้อภิปราย  อธิบาย  ให้
เหตุผลเกี่ยวกับประสบการณ์ท่ีสร้างขึ้นในขั้นท่ี 1 เป็นภาษาอังกฤษ นอกจากนี้นักเรียนยังสามารถฝึกการเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อสรุปความรู้ความคิดของตนเอง หรือของกลุ่มได้อีกด้วย  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้จะ
ช่วยให้นักเรียนเห็นความส าคัญของส่ิงท่ีก าลังเรียนอยู่ 
 ขั้นที่ 3 การบูรณาการส่ิงท่ีได้จากการสังเกตเป็นความคิดรวบยอด  ขั้นนี้นักเรียนจะได้เรียนเนื้อหาใน
บทเรียนผ่านกิจกรรมท่ีหลากหลาย เช่น  การค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ การทดลองการท างานตามใบงาน  
การระดมสมอง  โดยนักเรียนจะได้ใช้ภาษาอังกฤษในการสนทนากับเพื่อนๆ แล้วเขียนสรุปความคิดเห็นท่ีได้
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จากการระดมสมอง  หรือความรู้ท่ีได้จากการค้นคว้าทดลองและ การท ากิจกรรมต่าง ๆ เพื่อสรุปเป็นความคิด
รวบยอด 
 ขั้นที่ 4 การพัฒนาทฤษฎีและความคิดรวบยอด  ในขั้นนี้เป็นการเรียนรู้เนื้อหาและความคิดรวบยอด
เพิ่มเติมจากขั้นท่ี 3  เพื่อน านักเรียนไปสู่ความคิดรวบยอดท่ีเป็นแก่นของเนื้อหา   ท่ีเรียน โดยนักเรียนจะได้
บูรณาการความรู้จากวิชาอื่นมาใช้ในการเรียนภาษาอังกฤษด้วย อีกท้ังในขั้นนี้นักเรียนจะได้เรียนรู้ศัพท์  บท
สนทนา  ตลอดจนความรู้ด้านอื่น ๆ อย่างกว้างขวาง 
 ขั้นที่  5 การลงมือปฏิบัติตามแนวคิดท่ีก าหนด  ในขั้นนี้นักเรียนจะได้ท างานตามใบงาน  คู่มือ  ท า
แบบฝึกหัดภาษาอังกฤษหรือท าผลงานท่ีจะช่วยส่งเสริมพัฒนาทักษะและความรู้ท่ีได้เรียนไปแล้ว  โดยเน้นให้
นักเรียนลงมือปฏิบัติเพื่อให้เกิดความเช่ียวชาญมากยิ่งขึ้น 
 ขั้นท่ี 6 การเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ รอบตัว ในขั้นนี้เน้นให้นักเรียนบูรณาการความรู้ภาษาอังกฤษท่ีมีอยู่
อย่างสร้างสรรค์ เพื่อแลกเปล่ียนผลงานท่ีตนหรือกลุ่มจัดท าขึ้นกับผู้อื่น เพื่อขยายวงความรู้ให้กว้างออกไปโดย
ใช้ภาษาอังกฤษเป็นเครื่องมือในการส่ือสารเพื่อแลกเปล่ียนความรู้  ความคิดระหว่างกัน 
 ขั้นที่ 7 การวิเคราะห์เพื่อเห็นประโยชน์หรือการประยุกต์ใช้ ในขั้นนี้นักเรียนจะได้วิเคราะห์เพื่อสรุป
ประโยชน์ของส่ิงท่ีได้เรียนรู้  อีกท้ังช่ืนชมผลงานของตนเอง  มีการประเมินตนเองโดยมีครูและเพื่อน ให้
ค าแนะน าหรือให้ข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์เพื่อให้นักเรียนสามารถปรับปรุงและพัฒนาความรู้  และทักษะ
ภาษาอังกฤษท่ีเรียนไปแล้ว 
 ขั้นท่ี 8  การลงมือปฏิบัติด้วยตนเองและการแลกเปล่ียนประสบการณ์กับผู้อื่น  หลังจาก               
ท่ีนักเรียนน าข้อเสนอแนะต่าง ๆ ท่ีได้รับในขั้นท่ี 7 มาปรับปรุงผลงานและความรู้แล้ว  นักเรียนก็จะได้น า
ประสบการณ์หรือผลงานเหล่านั้นมาแลกเปล่ียนกับผู้อื่นเพื่อเป็นการสรุปทบทวนและเช่ือมโยงความรู้ท่ีได้เรียน
มาท้ังหมดไปสู่การปฏิบัติจริงในชีวิตประจ าวัน  หรือในสถานการณ์อื่น ๆ กิจกรรมท่ีจัดในขั้นนี้ได้แก่  การจัด
แสดงผลงาน  การจัดปูายนิเทศ  การรวบรวมผลงานของนักเรียนทุกคนไว้เป็ นผลงานของห้อง หรือการน า
ความรู้ไปใช้ในสถานการณ์จริง  เป็นต้น 
 
ชุดกิจกรรม  ชุดการเรียนและชุดการสอน 
 ความหมายของชุดกิจกรรม 
 ชุดกิจกรรม (Activity  Package) เป็นชุดการเรียนแบบส่ือประสมท่ีจัดขึ้นส าหรับหน่วยการเรียนโดย
ประยุกต์มาจากช่ือท่ีเรียกต่าง ๆ เช่น ชุดการสอน (Instructional  Package) ชุดการเรียนการสอน 
(Instructional  Kits) ชุดการเรียนหรือชุดการเรียนส าเร็จรูป (Learning  Package)  ชุดการเรียนรายบุคคล ชุด
การเรียนด้วยตนเอง เป็นต้น มีผู้ให้ความหมายของชุดการเรียน ชุดการสอน หรือชุดกิจกรรมดังนี้ 
 เพ็ญประภา  แสนลี (2542 : 10). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง ส่ือการสอนท่ีครูสร้างขึ้น  เพื่อใช้
เป็นเครื่องมือส่ือสารระหว่างครูผู้สอนกับนักเรียน โดยครูผู้สอนอาจเป็นผู้ใช้ในการสอนหรือนักเรียนเป็นผู้ใช้
ศึกษาด้วยตนเอง มีครูเป็นท่ีปรึกษาให้ค าแนะน า และในแต่ละชุดการสอน ชุดการเรียน หรือชุดการเรียนการสอน
จะประกอบด้วย ส่ือ อุปกรณ์และกิจกรรมการเรียนการสอน 
 สุดารัตน์  ไผ่พงศาวงศ์ (2543 : 52). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม คือ ชุดการเรียนหรือชุดการสอนนั่นเอง ซึ่ง
หมายถึง ส่ือการเรียนการสอนท่ีครูผู้สอนเป็นผู้สร้าง ประกอบข้ึนด้วยวัสดุอุปกรณ์หลายชนิดและองค์ประกอบ
อื่น เพื่อให้ผู้เรียนศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมและเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยครูเป็นผู้ให้ค าแนะน าช่วยเหลือและมีการ
น าหลักการทางจิตวิทยามาใช้ประกอบในการเรียน เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับความส าเร็จ 
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                สุภาพร  บุญหนัก (2544 : 52).  กล่าวว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง การน าเอาส่ือการเรียนการสอน  หลาย 
ๆ อย่างมาใช้รวมกัน โดยให้สอดคล้องกับวิชา หน่วย หัวเรื่อง เนื้อหา และวัตถุประสงค์ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ด้วยตนเองตามความสามารถ หรือกิจกรรมกลุ่มร่วมกัน ท้ังนี้ก็เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ี ยนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด 
             พรทิพย์  แก้วใจดี (2545 : 2). กล่าวว่า ชุดกิจกรรรมซึ่งบรรจุส่ือการเรียนการสอนไว้ในกิจกรรมแต่
ละชุด จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค์ และยังเหมาะท่ีจะใช้ในห้องปฏิบัติการ ซึ่ งเอื้อ
ต่อการพัฒนาความคิดและการฝึกปฏิบัติอันน าไปสู่การค้นพบ องค์ความรู้ ด้วยตนเอง ซึ่งเป็นจุดมุ่งหมาย
ส าคัญของหลักสูตร 
                    พรศรี  บุญรอด (2545 : 10). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม คือชุดการเรียนหรือชุดการสอนหมายถึง  เป็น
ส่ือการสอนท่ีครูสร้างขึ้น ประกอบไปด้วย ส่ืออุปกรณ์และกิจกรรมการเรียนการสอนอย่างหลากหลาย  เพื่อให้
ผู้เรียนใช้ศึกษาด้วยตนเอง โดยมีครูเป็นท่ีปรึกษา คอยให้ค าแนะน าและความช่วยเหลือ 
อรุณี  สุพรรณพงศ์ (2545 : 29). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง ส่ือการเรียนการสอนท่ีผลิตขึ้นอย่างมีระบบ  
สอดคล้องกับเนื้อหาวิชา ตามจุดประสงค์ของหลักสูตร โดยยึดหลักความแตกต่างระหว่าบุคคล ส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามความสามารถของแต่ละคนอย่างมีประสิทธิภาพ  สามารถศึกษาด้วยตนเอง เพื่อ
ช่วยลดบทบาทของครูผู้สอน อีกท้ังเป็นการเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญในการจัดการเรียนการสอน 
                ธัญสินี  ฐานา (2546 : 9). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง ชุดการเรียนการสอนท่ีใช้เป็นส่ือการ
เรียนการสอนท่ีมีการน านวัตกรรมและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนต่าง ๆ มาบูรณาการ โดยครู
เป็นผู้สร้างขึ้น มีลักษณะเป็นชุด ในแต่ละชุดประกอบด้วย ส่ือ อุปกรณ์  กิจกรรมการเรียนการสอนท่ี
หลากหลาย มีแบบฝึกทักษะและน าหลักจิตวิทยา มาใช้ประกอบ ท้ังนี้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 
                 พนารัตน์  แช่มช่ืน  (2548 : 12). กล่าวว่า ชุดกิจกรรม หมายถึง ส่ือการสอนท่ีครูผู้สอนสร้างขึ้น 
เพื่อใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีให้ผู้เรียนได้ศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ด้วยตนเอง ชุด
กิจกรรมแบบปฏิบัติการเป็นส่ืออย่างหนึ่ง ท่ีครูจัดห้องเรียนเป็นเหมือนห้องปฏิบัติการ  นักเรียนท ากิจกรรม
ร่วมกันเป็นกลุ่ม ลงมือปฏิบัติตามข้ันตอนท่ีได้ศึกษา โดยมีครูคอยแนะน าช่วยเหลือและเป็นท่ีปรึกษา 
 
แนวคิดและทฤษฎีการสร้างชุดกิจกรรม 
            บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2542 : 92 - 94). กล่าวถึงแนวคิดและหลักการในการน าชุดการเรียนมาใช้  ใน
ระบบการศึกษา สามารถสรุปได้ 5 ประเภทคือ 
            1. การประยุกต์ทฤษฎีความแตกต่างระหว่างบุคคล การจัดการเรียนการสอนจะต้องค านึงถึงความ
แตกต่าง ความถนัด และความสนใจของผู้เรียนเป็นส าคัญ 
            2. ความพยายามท่ีจะเปล่ียนแนวการเรียนการสอนไปจากเดิม จากการจัดการเรียนการสอนจาเดิม
นั้นเรายึดครูเป็นหลัก เปล่ียนมาเป็นการจัดประสบการณ์ให้กับผู้เรียนเรียนเองโดยใช้แหล่งเรียนรู้จากส่ือหรือ
วิธีการต่าง ๆ  
            3. การใช้ส่ือการเรียนการสอนได้เปล่ียนแปลงขยายตัวออกไป การใช้ส่ือการเรียนการสอนในปัจจุบันได้
คลุมไปถึงการใช้วัสดุส้ินเปลือง เครื่องมือต่าง ๆรวมไปถึงการใช้กระบวนการและกิจกรรม 
             4. ปฏิกิริยาสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ผู้เรียนกับผู้เรียน  ผู้เรียนกับสภาพแวดล้อม   
            5. การจัดสภาพส่ิงแวดล้อมการเรียนรู้ ได้ยึดหลักจิตวิทยาการเรียนมาใช้ โดยจัดสภาพการณ์ ออกมา
เป็นการสอนแบบโปรแกรม 
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           สุนันทา สุนทรประเสริฐ (2545 : 10 -11). ได้กล่าวถึงแนวคิดหรือหลักการ ท่ีจะน าไปสู่การผลิตชุด
กิจกรรมไว้คล้ายๆกันซึ่งพอจะสรุปได้ดังนี้ 
           แนวคิดท่ี 1 เป็นแนวคิดตามหลักจิตวิทยาเกี่ยวกับทฤษฎีความแตกต่างระหว่างบุคคลซึ่งในการจัดการ
เรียนการสอน ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนมีอิสระในการเรียนรู้ด้วยตนเองตามระดับความสามารถและความ
สนใจโดยมีครูคอยช่วยเหลือแนะน าตามความเหมาะสม 
           แนวคิดท่ี 2  เป็นแนวคิดท่ีพยายามจะเปล่ียนแปลงการเรียนการสอน จากท่ีเคยยึดครูเป็นศูนย์กลาง
หรือเป็นแหล่งเรียนรู้ มาเป็นการจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้เรียนโดยการใช้แหล่งความรู้จากส่ือต่างๆในรูป
ของชุดกิจกรรมซึ่งส่วนใหญ่ผู้เรียนจะศึกษาด้วยตนเองโดยมีครูคอยแนะแนวการเรียนรู้ให้ 
          แนวคิดท่ี3 เป็นแนวคิดท่ีพยายามจะจัดระบบการผลิตและการใช้อุปกรณ์มาเป็นส่ือการสอนแบบประสม
โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อช่วยนักเรียนในการเรียนรู้มากกว่าท่ีจะใช้ช่วยครูในการสอน 
          แนวคิดท่ี 4 เป็นแนวคิดท่ีพยายามจะสร้างปฏิสัมพันธ์ให้เกิดขึ้นระหว่างครูนักเรียนและส่ิงแวดล้อมโดย
น าส่ือการสอนและกระบวนการกลุ่มสัมพันธ์  มาใช้เปิดโอกาสให้นักเรียนได้ประกอบกิจกรรมร่วมกัน 
          แนวคิดท่ี5 เป็นแนวคิดท่ียึดหลักการจิตวิทยามาจัดสภาพการเรียนรู้โดยให้นักเรียนได้ร่วมกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยตนเองทราบข้อมูลย้อนกลับว่าการท างานของตนเองถูกหรือผิดมีการเสริมแรงทางบวกได้เรียนรู้ไปที
ละขั้นตามความสามารถและความสนใจของตนเอง 
 พนารัตน์ แช่มช่ืน (2548 : 12). กล่าวถึงแนวคิดท่ีจะน ามาสู่การสร้างชุดกิจกรรมใช้นั้น  มีหลายแนว
ด้วยกัน  ดังนี้ 
 1. การประยุกต์ทฤษฎีความแตกต่างระหว่างบุคคล   
 2. ความพยายามท่ีจะเปล่ียนการสอนจากเดิมท่ียึด “ครู” เป็นแหล่งความรู้หลัก มาเป็นการจัด
ประสบการณ์ให้ผู้เรียนด้วยการใช้ความรู้จากส่ือการสอนแบบต่าง ๆ ซึ่งประกอบด้วยวัสดุ  อุปกรณ์และวิธีการ 
 3. การใช้โสตทัศนูปกรณ์ได้เปล่ียนและขยายออกไปเป็นส่ือการสอน ซึ่งรวมไปถึงการใช้ส่ือส้ินเปลือง 
(วัสดุ)  เครื่องมือต่าง ๆ (อุปกรณ์) และกระบวนการอันได้แก่ การสาธิต ทดลอง และกิจกรรมต่าง ๆ 
 4. ปฏิกิริยาสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน นักเรียนกับนักเรียนและนักเรียนกับสภาพแวดล้อม 
 5. การจัดสภาพส่ิงแวดล้อม การเรียนรู้นั้นได้ยึดหลักจิตวิทยาการเรียนรู้มาใช้โดยจัดสภาพการณ์
ออกมาเป็นการสอนแบบโปรแกรม   
 จากแนวความคิดเกี่ยวกับการผลิตชุดการเรียนการสอนนี้ จะเป็นแนวทางในการผลิตชุดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่มีคุณภาพเป็นมาตรฐานท้ังทางด้านเนื้อหา กิจกรรม การจัดสภาพแวดล้อม บรรยากาศในการเรียนและ
ท่ีส าคัญเป็นแนวทางท่ีค านึงถึงผู้เรียนเป็นส าคัญ จึงเป็นแนวคิด ในการผลิตชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสนองตอบต่อ
ความต้องการของผู้เรียนและช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมายอย่างแท้จริง 
 
 ประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงประเภทของชุดการสอน ชุดการเรียน ชุดการเรียนการสอนหรือชุดการ
เรียนการสอน ท่ีจะช่วยให้ผู้สร้างตัดสินใจว่าจะสร้างชุดการเรียนการสอน ในรูปแบบใดไว้หลายท่านดังนี้ 
 เพ็ญศรี  สร้อยเพชร (2543 : 7 - 10). แบ่งชุดการเรียนการสอนตามลักษณะการใช้งาน ออกเป็น 3 
ประเภท  ดังนี้ 
 1. ชุดกิจกรรมการเรียนรู้แบบบรรยาย หรือชุดการสอนส าหรับครู เป็นชุดการเรียนท่ีก าหนดกิจกรรม
และส่ือการสอนให้ครูใช้ประกอบการสอนหน้าช้ัน เพื่อเปล่ียนบทบาทของครูในการบรรยายให้น้อยลงและเปิด
โอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนมากยิ่งขึ้น ส่ือท่ีใช้อาจเป็นแผ่นค าสอน สไลด์ประกอบเสียง
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บรรยายในเทป แผนภูมิ แผนภาพ ภาพยนตร์ วีดีโอเทป และแนวทางการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่ม เพื่อให้นักเรียน
ได้อภิปรายตามปัญหา หรือหัวข้อท่ีก าหนดไว้ เพื่อสะดวกในการใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้นี้ มักบรรจุในกล่องท่ี
มีขนาดพอเหมาะกับขนาดของจ านวนส่ือการสอน   
 2. ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับกิจกรรมกลุ่ม หรือชุดการสอนแบบศูนย์การเรียน เป็นชุดกิจกรรม
การเรียนรู้แบบกิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมร่วมกัน ประกอบด้วย  ชุดกิจกรรมย่อยตาม
จ านวนกิจกรรมท่ีแบ่งไว้แต่ละหน่วยการสอน และแต่ละศูนย์กิจกรรม จะมีส่ือการเรียนท่ีจัดไว้ในลักษณะส่ือ
ประสม พร้อมท้ังมีเนื้อหาครบถ้วนตามจุดประสงค์ในบทเรียนท่ีวางไว้ โดยกิจกรรมการเรียนมีลักษณะเป็น
เอกเทศและมีกิจกรรมเสริมไว้ในศูนย์ส ารอง เพื่อให้นักเรียนได้เลือกเรียนในศูนย์กิจกรรม เมื่อนักเรียนปฏิบัติ
กิจกรรมครบทุกศูนย์แล้ว ก็แสดงว่านักเรียนได้เรียนครบตามท่ีก าหนดไว้ในหน่วยการสอนแล้ว ในการเรียน
ด้วยชุดกิจกรรมการเรียนกลุ่มนี้ผู้สอนจะต้องช้ีแจงให้นักเรียนปฏิบัติตามบัตรค าส่ังท่ีมีในศูนย์กิจกรรมทุก
ขั้นตอน และก่อนท่ีนักเรียนจะเปล่ียนไปยังศูนย์กิจกรรมอื่น ๆ ควรเก็บส่ือการเรียนการสอนเข้าท่ีเดิมให้
เรียบร้อยก่อนท่ีนักเรียนกลุ่มอื่นจะเข้ามาใช้ต่อไป 
 3. ชุดกิจกรรมการเรียนรู้รายบุคคล เป็นชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีจัดระบบขึ้นเพื่อให้นักเรียนได้เรียนด้วย
ตนเอง ตามล าดับขั้นตอนท่ีระบุไว้ โดยมีห้องเรียนพิเศษท่ีเรียกว่า ห้องเรียนรายบุคคลมีคูหาจัดเตรียมไว้ ให้
ผู้เรียน เรียนจากชุดการเรียนท่ีเตรียมไว้ เมื่อมีปัญหาระหว่างการเรียน ผู้สอนก็พร้อมท่ีจะให้ความช่วยเหลือ ให้
ผู้ประสานงาน นักเรียนอาจน าชุดการเรียนนี้ไปเรียนท่ีบ้านได้ด้วย  โดยมีผู้ปกครองหรือบุคคลอื่นคอยให้ความ
ช่วยเหลือ ชุดกิจกรรมการเรียนรู้รายบุคคลจะช่วยในการฝึกฝนและส่งเสริมนิสัยในการแสวงหาความรู้ด้วย
ตนเองแก่นักเรียน เนื้อหาในชุดกิจกรรมการเรียนรู้รายบุคคลนี้เน้นหน่วยการสอนย่อย จึงอาจจะเรียกช่ืออย่าง
หนึ่งว่า ชุดการสอนย่อยหรือโมดูล   
 สุนันทาสุนทรประเสริฐ  (2545 : 2 - 3). ได้กล่าวถึง ชุดการสอนอีกประเภทหนึ่ง  นอกเหนือจาก    ท่ีกล่าวมา
ข้างต้นนั่นก็คือชุดการสอนทางไกลซึ่งเป็นชุดการสอนท่ีมุ่งให้ผู้เรียนศึกษาด้วยตนเองโดยไม่ต้องเข้าช้ันเรียน
เนื่องจากผู้สอนและผู้เรียนอยู่ต่างถิ่นต่างเวลากันดังนั้นความส าเร็จของการศึกษาจึงขึ้นอยู่กับตัวผู้เรียนเป็น
หลัก 
 สุวิทย์มูลค าและอรทัย มูลค า (2545 : 52 - 53). ได้แบ่งประเภทของชุดกิจกรรมหรือ     ชุดการสอน
ออกเป็น 3 ประเภทใหญ่ๆท่ีคล้ายคลึงกันได้แก่ 
           1. ชุดการสอนประกอบการบรรยายเป็นชุดการสอนส าหรับครูซึ่งเหมาะกับการสอนเป็นกลุ่มใหญ่หรือ
ท้ังช้ันเรียน มุ่งในการน าเสนอเนื้อหาสาระท่ีต้องการให้นักเรียนเรียนรู้และเข้าใจไปพร้อมๆ กันช่วยให้ครูผู้สอน
ลดการพูดให้น้อยลงโดยท าให้นักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมมากขึ้น 
           2. ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรมเป็นชุดการสอนส าหรับให้ผู้เรียนได้ประกอบกิจกรรมร่วมกันเป็นกลุ่ม
เล็กๆโดยใช้ส่ือการสอนท่ีบรรจุในชุดการสอนแต่ละชุดมุ่งให้นักเรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ฝึกทักษะใน
เนื้อหาวิชาท่ีเรียนและให้ผู้เรียนมีโอกาสท างานร่วมกันมักจะใช้ในการสอนแบบกิจกรรมกลุ่มเช่นศูนย์การเรียน
กลุ่มสัมพันธ์เป็นต้น 
            3. ชุดการสอนรายบุคคลเป็นชุดการสอนท่ีมุ่งให้ผู้เรียนเรียนรู้ด้วยตนเองตามความสามารถและความ
สนใจโดยอาจจะเรียนในโรงเรียนหรือท่ีบ้านก็ได้ นอกจากนี้ผู้เรียนยังสามารถประเมินผลการเรียนได้ด้วยตนเองซึ่ง
ชุดการสอนนี้อาจจะจัดในลักษณะของหน่วยการสอนย่อยหรือโมดูล 
พนารัตน์  แช่มช่ืน (2548 : 16). ได้แบ่งประเภทชุดการสอนหรือชุดการเรียนการสอนออกเป็น 4  ประเภทใหญ่ ๆ  
คือ 
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 1. ชุดการสอนประกอบการบรรยาย เป็นชุดการสอนท่ีมุ่งขยายเนื้อหาสาระ การสอนแบบบรรยาย
ให้ชัดเจนขึ้น ช่วยให้ผู้สอนพูดน้อยลงและมีส่ือการสอนท าหน้าท่ีแทน 
            2. ชุดการสอนแบบกลุ่มกิจกรรม เป็นชุดการสอนท่ีมุ่งให้ตัวผู้เรียนได้ประกอบกิจกรรมกลุ่ม   
 3. ชุดการสอนตามเอกัตตภาพ  หรือชุดการสอนรายบุคคล เป็นชุดการสอนท่ีมุ่งให้ผู้เรียน  สามารถ
เรียนด้วยตนเองตามความแตกต่างระหว่างบุคคล อาจเป็นการเรียนในโรงเรียนหรือท่ีบ้านก็ได้ 
 4. ชุดการสอนทางไกล เป็นชุดการสอนท่ีผู้สอนกับผู้เรียนอยู่ต่างถิ่นต่างเวลา มุ่งสอนให้ผู้เรียนศึกษา
ด้วยตนเอง โดยไม่ต้องมาเข้าช้ันเรียน    
 จากการศึกษาการแบ่งประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งบางคนอาจจะแบ่งเป็น 3 ประเภท 
หรือบางคนอาจแบ่งเป็น 4 ประเภท ผู้วิจัยพอจะสรุปได้ว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ แต่ละประเภทนั้นจะต้อง
เป็นตัวก าหนดบทบาทของครูและนักเรียนแตกต่างกัน ดังนั้นแนวทางการสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้วิจัย 
จึงเลือกใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับการบรรยายประกอบ    การปฏิบัติกิจกรรมหรือเรียกอีกอย่างหนึ่งว่า
ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ส าหรับครูใช้ ท้ังนี้เป็นเพราะชุดกิจกรรมการเรียนรู้ จะน าไปใช้กับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 ซึ่งยังอ่านหนังสือไม่ค่อยเป็น ไม่สามารถด าเนินการทุกอย่างด้วยตนเองได้ ต้องมีครูคอยดูแล 
แนะน า ช่วยเหลือ แต่เพื่อลดบทบาทการพูดของครูให้น้อยลงและเน้นบทบาทผู้เรียนให้สร้างองค์ความรู้ด้วย
ตนเองมากขึ้นชุดกิจกรรมการเรียนรู้นี้มีส่ิงท่ีส าคัญ คือ ได้รวบรวมเนื้อหา และกิจกรรมไว้อย่างเป็นระบบมีความ
สมบูรณ์ในตัวสามารถอ านวยความสะดวกให้ท้ังกับผู้สอนและผู้เรียน ท าให้การเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมาก
ขึ้น 
 องค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การสร้างชุดกิจกรรม เพื่อใช้ในการเรียนการสอนนั้น ผู้สร้างจะต้องศึกษาองค์ประกอบของชุดว่า 
องค์ประกอบหลักมีอะไรบ้าง เพื่อจะได้น ามาก าหนดองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีจะสร้างซึ่งมีนักการ
ศึกษาหลายท่าน ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ไว้  ดังนี้ 
 เพ็ญศรี  สร้อยเพชร (2543 : 37). ได้สรุปขั้นตอนหลักในการผลิตชุดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ 10  ขั้น  
ดังนี้  
 1. ก าหนดหมวดหมู่เนื้อหาและประสบการณ์ เป็นการก าหนดว่า จะท าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ในวิชา
อะไร ระดับช้ันใด โดยดูเนื้อหาจากหลักสูตรหรือแผนการในแต่ละวิชาเป็นแนวทาง 
 2. ก าหนดหน่วยการสอน ขั้นตอนนี้เป็นการก าหนดเนื้อหาต่าง ๆ ออกเป็นหน่วยย่อยท่ีครูสามารถ
ถ่ายทอดให้แก่นักเรียนได้ในหนึ่งสัปดาห์ หรือ 1 ครั้ง ใช้เวลา 1-3 คาบ แล้วแต่ผู้ผลิต ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ก าหนด 
 3. ก าหนดหัวเรื่อง ผู้สอนต้องถามตนเองว่า ในการสอนแต่ละหน่วยนั้นควรให้ประสบการณ์ ใดแก่
นักเรียนบ้าง แล้วแบ่งเป็นหน่วยย่อยออกไป 
 4. ก าหนดมโนทัศน์และหลักการ มโนทัศน์และหลักการท่ีก าหนดขึ้นจะต้องสอดคล้องกับหน่วยการ
สอนแต่ละหัวเรื่อง โดยจะสรุปแนวคิด สาระและหลักเกณฑ์ท่ีส าคัญ ไว้เพื่อเป็นแนวทางในการสอนนั้นเอง 
 5. ก าหนดจุดประสงค์ให้สอดคล้องกับหัวเรื่อง และมโนทัศน์ โดยอาจคิดเป็นจุดประสงค์ท่ัวไปก่อน 
แล้วจึงเขียนเป็นจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม ท่ีต้องมีเกณฑ์การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมทุกครั้งไว้ 
 6. ก าหนดกิจกรรมการเรียนให้สอดคล้องกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม โดยก าหนดแนวทางในการเรียน
โดยละเอียด ว่าผู้สอนและนักเรียนต้องปฏิบัติกิจกรรมอะไรบ้าง ใช้ส่ือการเรียนการสอนในขั้นตอนไหน อย่างไร 
เพื่อให้เข้าใจได้ง่ายข้ึนอาจเขียนให้อยู่ในรูปของแผนการสอนก็ได้ 
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 7. ก าหนดแบบประเมินผล ต้องประเมินให้ตรงกับจุดประสงค์เชิงพฤติกรรมท่ีเขียนไว้ ท่ีจะประเมิน
ว่าหลังจากนักเรียนได้ประกอบกิจกรรมต่าง ๆ ตามข้ันตอนท่ีวางไว้แล้ว นักเรียนได้เปล่ียนพฤติกรรมการเรียนรู้
ตามจุดประสงค์การเรียนรู้ที่ต้ังไว้หรือไม่ 
 8.การเลือกและผลิตส่ือการเรียนการสอนขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนท่ีมีความละเอียดและสลับซับซ้อน
มาก เพราะผู้สร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้จะต้องรู้หลักและทฤษฎีในการผลิตส่ือการสอนแบบต่าง ๆ ว่าส่ือท่ีจะ
ใช้จะมีลักษณะ ขนาด และสีสันอย่างไร ส่ือส าหรับกิจกรรมกลุ่ม และรายบุคคลควรจะมีลักษณะเป็นอย่างไร 
จึงจะท าให้นักเรียนเรียนรู้จากส่ือได้อย่างมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด 
 9. การหาประสิทธิภาพของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเป็นการประกันว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพท่ีน าไปใช้สอนแล้วนักเรียนเกิดการเรียนรู้ได้ตามเกณฑ์ท่ีคาดหวัง 
 10.การใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ เมื่อสร้างชุดกิจกรรมการเรียนรู้และปรับปรุงจนมีประสิทธิภาพ
ตามท่ีต้ังใจไว้แล้ว ก็สามารถน าไปใช้สอนนักเรียนได้  ตามลักษณะและประเภทของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 สุพรรณนีย์  ปวีนาภรณ์ (2547 : 15 - 16). กล่าวว่า องค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้มี
ลักษณะคล้ายคลึงกัน โดยได้เพิ่มเติมองค์ประกอบ เพื่อให้มีความเหมาะสมกับวิชาและความสามารถ ของนักเรียน 
ได้น าเสนอองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ดังนี้  หัวข้อ ค าช้ีแจง  หัวข้อย่อย 
จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม  กิจกรรมท่ีให้นักเรียนปฏิบัติแบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน  ดังนี ้
 ตอนท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน ระบุปัญหาจากบทเรียน หาเหตุผลท่ีเป็นไปได้ต้ังสมมติฐาน ให้แนวทาง
ในขั้นตอนท่ี 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน 
 ตอนท่ี 2 ขั้นออกแบบการทดลอง ก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการ ก าหนดและควบคุมตัวแปร  ออกแบบ
การทดลอง  ให้แนวทางในขั้นตอนท่ี 2 ขั้นออกแบบการทดลอง 
 ตอนท่ี 3 ขั้นทดลองปฏิบัติการทดลองบันทึกผลการทดลองให้แนวทางในขั้นตอนท่ี 3 ขั้นทดลอง 
 ตอนท่ี 4 ขั้นสรุปผลการทดลองสรุปผลการทดลองให้แนวทางในขั้นตอนท่ี 4 ขั้นสรุปผลการ
ทดลองความรู้เพิ่มเติมด้านเนื้อหา  ค าถามทบทวน ให้แนวทางในการตอบค าถามทบทวน 
 สรุป จากองค์ประกอบของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีศึกษาข้างต้น ผู้วิจัยได้ก าหนดโครงสร้างของชุด
กิจกรรมการเรียนรู้ ประกอบด้วย ล าดับชุดกิจกรรมการเรียนรู้ หน่วยย่อยท่ีเวลา ค าช้ีแจงการใช้ชุดกิจกรรม
การเรียนรู้ ใบความรู้จุดประสงค์การเรียนรู้กิจกรรมท่ี เรื่อง แนวการตอบกิจกรรมส่ือการสอน วิธีด าเนินการ 
ตลอดจนแบบประเมินผล ท าให้การเรียนการสอนบรรลุจุดประสงค์ท่ีต้ังไว้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดีขึ้น 
 
ประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การท่ีผู้สอนจะเลือกใช้ชุดการเรียนการสอน ช่วยในการจัดการเรียนการสอนนั้น ผู้สอนก็ต้องรู้ถึง
คุณค่าหรือประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งมีนักการศึกษากล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ไว้ดังนี้ 
 ชัยยงค์  พรหมวงศ์  (2546. On – line). ได้กล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
 1. ช่วยเร้าความสนใจ ผู้เรียนท่ีเรียนด้วยชุดกิจกรรมการเรียนรู้ จะประกอบกิจกรรมด้วยตนเอง จะ
ท าให้ผู้เรียนสนใจเรียนตลอดเวลา 
 2. ช่วยให้เกิดการเรียนรู้ท่ีดี จากการท่ีผู้เรียนได้ประกอบกิจกรรมด้วยตนเองสามารถเรียนได้ตาม
ความสนใจและตามอัตราการเรียนรู้ของตนเอง ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดี 
 3. ส่งเสริมและฝึกให้ผู้เรียน รู้จักการแสวงหาความรู้ด้วยตัวเองและมีความรับผิดชอบตนเองและสังคม 
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 4. ช่วยให้การเรียนเป็นอิสระ จากบุคลิกภาพของผู้สอน เนื่องจากการเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ผู้สอนจะเปล่ียนบทบาทจากผู้บอกตลอดเวลามาเป็นผู้แนะน า ช่วยเหลือและชุดกิจกรรมการเรียนรู้มีหน้าท่ี
ถ่ายทอดความรู้ต่าง ๆ แทนครู ดังนั้นผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ จากชุดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ถึงแม้ว่าผู้สอนจะเป็นผู้สอนไม่เก่ง 
 5. แก้ปัญหาเรื่องความแตกต่างระหว่างบุคคล เพราะชุดกิจกรรมการเรียนรู้ สามารถช่วยให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ตามความสามารถ ความถนัด ความสนใจและตามโอกาสท่ีเอื้ออ านวยให้ผู้เรียน ซึ่งมีความแตกต่างกัน 
 6. สร้างความพร้อม และความมั่นใจแก่ครู เพราะการผลิตชุดกิจกรรมการเรียนรู้ นั้นได้จัดระบบการ
ใช้ส่ือการสอน ท้ังการผลิตส่ือการสอน กิจกรรม ข้อแนะน าในการใช้ ส าหรับผู้สอนสามารถน าไปใช้ได้ทันที 
 7. ส่งเสริมการเรียนแบบต่อเนื่องหรือการศึกษาตลอดชีพ เพราะสามารถน าชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไป
ใช้ในการเรียนด้วยตนเองได้ทุกเวลาและทุกสถานท่ี 
 8. ช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนรู้ เพราะชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ผลิตขึ้นโดยใช้วิธีท่ี เป็นระบบ
กลุ่ม ผู้มีความรู้ความสามารถ มีการทดลองใช้จนเป็นท่ีแน่ใจว่าใช้ได้ผลดี มีประสิทธิภาพ 
ตามเกณฑ์ท่ีต้ังไว้แล้วจึงน าออกใช้แพร่หลาย 
 สุนันทา  สุนทรประเสริฐ (2545 : 61-62). สรุปได้ว่าการใช้ชุดกิจกรรมช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียน
การสอนและส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนซึ่งในท่ีนี้จะแบ่งประโยชน์ของชุดกิจกรรมออกเป็นสองประเด็นคือ
ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนและประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้เรียนดังนี้ 
          1. ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนชุดกิจกรรมสามารถช่วยสร้างความพร้อมและ    ความเช่ือมั่นใน
ตนเองให้กับครูผู้สอนช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการถ่ายทอดเนื้อหาและประสบการณ์ท่ีซับซ้อนเป็นนามธรรมซึ่ง
ไม่สามารถถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ดีนอกจากนี้ยังช่วยท าให้การสอนมีมาตรฐานเดียวกันลดภาระของ
ครูผู้สอนและสามารถขจัดปัญหาการขาดแคลนครูผู้ช านาญเนื่องจากครูคนอื่นก็สามารถสอนแทนได้ 
          2. ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้เรียนชุดกิจกรรมสามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเองตามจุดประสงค์การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 บุญเกื้อ ควรหาเวช (2543 : 110 – 111). กล่าวถึงประโยชน์ของชุดกิจกรรมการเรียนรู้ไวว้่า 
           1. ส่งเสริมการเรียนแบบรายบุคคล  ผู้เรียนเรียนได้ตามความสามารถ  ตามความสนใจตามเวลาและ
โอกาสท่ีเหมาะสมของแต่ละคน 
 2. ช่วยขจัดปัญหาการขาดแคลนครู เพราะชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ช่วยให้ผู้เรียน เรียนได้ด้วยตนเอง
หรือต้องการความช่วยเหลือจากครูผู้สอนเพียงเล็กน้อย 
 3. ช่วยในการศึกษานอกระบบโรงเรียน เพราะผู้เรียนสามารถน าเอาชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ไปใช้ได้
ทุกสถานท่ีและทุกเวลา 
 4. ช่วยลดภาระและช่วยสร้างความพร้อมและความมั่นใจให้แก่ครู เพราะชุดกิจกรรมการเรียนรู้ ผลิต
ไว้เป็นหมวดหมู่ สามารถน าไปใช้ได้ทันที 
 5.  เป็นประโยชน์ในการสอนแบบศูนย์การเรียน 
 6. ช่วยให้ครูวัดผลผู้เรียนได้ตรงตามความมุ่งหมาย 
 7. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น ฝึกตัดสินใจ แสวงหาความรู้ด้วยตนเองและมีความ
รับผิดชอบต่อตนเองและสังคม 
 8. ช่วยให้ผู้เรียนจ านวนมากได้รับความรู้แนวเดียวกันอย่างมีประสิทธิภาพ 
 9. ช่วยฝึกให้ผู้เรียน รู้จักเคารพ นับถือ ความคิดเห็น ของผู้อื่น 
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           กิดานันท์  มลิทอง (2540 : 166). ได้กล่าวถึง คุณค่าของชุดกิจกรรมดังนี้มีความยืดหยุ่นนักเรียน
สามารถใช้ได้สะดวก โดยมีผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวกและเป็นท่ีปรึกษามากกว่าท าการสอนโดยตรงหาได้
ง่ายพกพาได้สะดวก นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้ทุกสถานท่ี นักเรียนทราบอัตราความก้าวหน้าของการเรียนรู้
ด้วยตนเอง ซึ่งการเรียนในห้องเรียน ไม่ช่วยให้นักเรียนทราบว่าพวกเขาบรรลุวัตถุประสงค์ตามเวลาท่ีก าหนด
หรือไม่นักเรียนต้องรับผิดชอบในการเรียนรู้ด้วยตนเองท าให้นักเรียนได้รับรู้ความก้าวหน้า ประสบการณ์การ
เรียนรู้ด้วยตนเองเพิ่มขึ้นประหยัดเวลาผู้สอนไม่ต้องเสียเวลาในการเตรียมสถานท่ีจากท่ีหนึ่งไปอีกท่ีหนึ่งลด
ความเครียด มีการให้ข้อมูลท่ีดีและชัดเจนกว่า  จึงท าให้นักเรียนลดความวิตกกังวลมีการก าหนดวัตถุประสงค์
ไว้อย่างชัดเจนท าให้เนื้อหาสอดคล้องตรงตามวัตถุประสงค์ในการเรียนรู้มีวัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรมท าให้
นักเรียนสามารถประเมินตนเองได้สามารถทบทวนเนื้อหาได้บ่อยตามความต้องการประหยัดคุ้มค่า  คุ้มราคา 
 จากความคิดของนักการศึกษาท่ีกล่าวมาจึงสรุปได้ว่า ชุดกิจกรรมการเรียนรู้ มีประโยชน์ต่อการ
จัดการเรียนการสอนทุกระดับ เป็นนวัตกรรมการสอนท่ีได้รับความนิยมอย่างแพร่หลาย และเป็นส่ือท่ีมีความ
เหมาะสม ท่ีจะน าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมการเรียนรู้ด้วยตนเอง ตามความสามารถของแต่ละบุคคล ฝึกผู้เรียนให้มีความรับผิดชอบและรู้จัก
ท างานร่วมกัน ผู้เรียนเกิดทักษะในการแสวงหาความรู้ ไม่เบ่ือหน่ายในการเรียนมีส่วนร่วมในการเรียน และช่วย
เพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนการสอนอย่างแท้จริง 
 
แผนการสอน 
 
แผนการสอนเป็นศิลปะของการผสมองค์ประกอบต่าง ๆ จ านวนหนึ่งให้สอดคล้องกันเพื่อให้บทเรียนบทหนึ่งมี
เอกลักษณ์ท่ีนักเรียนจะสามารถจดจ าได้, ใช้งานได้, และปฏิบัติตามได้ - อะไรก็ตามท่ีเป็นค าอุปมาครูอาจจะใช้
เพื่อท าให้มองเห็นและสร้างเอกลักษณ์นั้น - แต่แผนการสอนต่างๆ - ท่ีช่วยให้ครูผู้สอนระบุเปูาหมายและคาด
เดาปัญหาท่ีอาจเกิดขึ้น - เป็นข้อเสนอส าหรับการปฏิบัติมากกว่าเป็นสคริปต์ให้ท าตามอย่างทาส, ไม่ว่าจะเป็น
เอกสารที่มีรายละเอียดมากหรือจะเป็นเพียงโน้ตท่ีเขียนอย่างเร่งรีบก็ตาม 
 
A เตรียมการจัดท าแผน 
ก่อนท่ีเราจะจัดท าแผนการสอน เราจ าเป็นต้องพิจารณาถึงปัจจัยท่ีส าคัญต่าง ๆ เช่น ระดับความรู้ทางภาษา
ของนักเรียนของเรา, ภูมิหลังทางวัฒนธรรมและการศึกษาของพวกเขา (ดูบทท่ี 6 B1) ระดับของแรงจูงใจใน
การเรียนรู้ที่อาจเป็นไปได้ของพวกเขา (ดู บทท่ี 3C) และรูปแบบการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันของพวกเขา (บทท่ี 3 
B3) แน่นอนว่าความรู้ในเรื่องเหล่านี้จะเกิดขึ้นได้อย่างง่ายดายเมื่อเราได้ใช้เวลากับกลุ่มนักเรียนมากกว่าท่ีจะ
เกิดขึ้นในตอนต้นของหลักสูตร เมื่อเรายังไม่คุ้นเคยกับอุปนิสัยของกลุ่มนักเรียน เราจ าเป็นต้องพยายามอย่าง
ท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้เพื่อจะเข้าใจพวกเขาให้มากขึ้นก่อนท่ีจะเริ่มตัดสินใจว่าจะสอนอะไร 

นอกจากนี้เรายังจ าเป็นต้องมีความรู้ในเรื่องเนื้อหาและการจัดการประมวลวิชาหรือหลักสูตรท่ีเรา
ก าลังจัดท าอยู่ (ดู บทท่ี 21A) และข้อเรียกร้องต่าง ๆ ของการสอบท่ีนักเรียนจะต้องพบต่อไป (ดูบทท่ี 23) 
 เมื่อเรามีความพร้อมในเรื่องความคุ้นเคยกับนักเรียนและเรื่องของประมวลวิชา เราก็สามารถท่ีจะ
พิจารณาองค์ประกอบหลักในการวางแผนท้ัง 4 ข้อต่อไปนี้ได้: 
กิจกรรม: ในการวางแผน ส่ิงท่ีส าคัญท่ีจะต้องพิจารณาถึงก็คือส่ิงท่ีนักเรียนจะปฏิบัติในช้ันเรียน เราต้อง
พิจารณาถึงวิธีการในการจัดกลุ่ม ไม่ว่าจะให้นักเรียนเคล่ือนท่ีไปรอบ ๆ ช้ันเรียน หรือว่านั่งสืบค้นอินเทอร์เน็ต
ข้าง ๆ กันอย่างเงียบ ๆ หรือว่าจะให้พวกเขามีส่วนร่วมในกิจกรรมการเขียนเป็นกลุ่มท่ีจะส่งเสียงดังเจ๊ียวจ๊าว 
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เราควรตัดสินใจในเรื่องกิจกรรมโดยเกือบจะแยกกิจกรรมออกจากเรื่องของภาษาหรือทักษะท่ีเราต้อง
สอน ส่ิงแรกท่ีเราจะคิดถึงเมื่อวางแผนควรจะมีศูนย์กลางอยู่ท่ีเรื่องของประเภทกิจกรรมว่ากิจกรรมใดดีท่ีสุด
ส าหรับนักเรียนแต่ละกลุ่มและดีท่ีสุดต่อบทเรียนแต่ละบท หรือดีท่ีสุดในแต่ละวัน โดยการตัดสินใจว่าจะจัด
กิจกรรมใดให้พวกเขา - โดยความหมายท่ีธรรมดาท่ีสุดก็คือ - เรามีโอกาสท่ีจะรักษาสมดุลในเรื่องของ
แบบฝึกหัดในบทเรียนของเรา เพื่อให้เกิดโอกาสในการมีส่วนร่วมและมีแรงจูงใจในช้ันเรียนมากท่ีสุด 
  

บทเรียนท่ีดีท่ีสุดจะมีกิจกรรมท่ีหลากหลายในคาบเรียนหนึ่งคาบ นักเรียนอาจจะพบว่าตนเองก าลังยืน
ท างานร่วมกันเป็นเวลาห้านาทีก่อนท่ีจะกลับไปท่ีเก้าอี้ของตนเองและท างานต่อโดยล าพัง ในบทเรียนเดียวกัน
นั้นอาจจะมีการอภิปรายท้ังช้ันเรียนหรือมีการเขียนบทสนทนาเป็นคู่เพื่อฝึกฝนการใช้ภาษาหรือฝึกฝนเรื่อง
ไวยากรณ์ 
ทักษะ: เราจ าเป็นต้องตัดสินใจว่าทักษะทางภาษาใดท่ีเราปรารถนาจะให้นักเรียนของเราได้พัฒนา ซึ่งตัวเลือก
นี้บางครั้งจะถูกก าหนดโดยประมวลวิชาหรือแบบเรียน อย่างไรก็ตาม เรายังคงจ าเป็นต้องวางแผนอย่างเจาะจง
ว่านักเรียนจะจัดการกับทักษะนั้นอย่างไร และทักษะย่อยใดท่ีเราต้องการฝึกฝน 

การตัดสินใจวางแผนเกี่ยวกับทักษะทางภาษาและทักษะย่อยจะร่วมกันขึ้นอยู่กับเนื้อหาของบทเรียน
และร่วมกันกับกิจกรรมท่ีครูผู้สอนจะให้นักเรียนเข้าร่วม 
ภาษา: เราจ าเป็นต้องตัดสินใจว่าภาษาใดท่ีเราจะน าเสนอและให้นักเรียนเรียนรู้ (ดูบทท่ี 11A) ฝึกฝน (ดูบทท่ี 
11 B3) ค้นคว้า (ดูบทท่ี 12) หรือใช้ (ดูบทท่ี 18 และ 19) 

หนึ่งในอันตรายหลาย ๆ อย่างของการวางแผนก็คือ การตัดสินใจวางแผนของครูผู้สอนอย่างแรกและ
อย่างเดียวคือเรื่องท่ีภาษาเป็นสาระส าคัญ ตัวอย่างเช่น เมื่อการตัดสินใจดังกล่าวได้ถูกน าไปใช้ในการสอน 
Present continuous ในบางครั้งอาจจะถูกดึงดูดให้กลับไปสู่ชุดการสอนแบบท่ีเน้นการฝึกฝนเป็นหลัก ซึ่งขาด
ความหลากหลายและอาจจะไม่ใช่วิธีท่ีดีท่ีสุดท่ีจะใช้บรรลุเปูาหมายของเรา แต่เรื่องของภาษาเป็นเพียงด้าน
เดียวที่เราจ าเป็นต้องพิจารณาเมื่อก าลังวางแผนบทเรียน 
เนื้อหา: ผู้เขียนแผนการสอนต้องเลือกเนื้อหาท่ีมีโอกาสดีท่ีจะกระตุ้นความสนใจและการมี ส่วนร่วม เมื่อพวก
เขาได้รู้จักนักเรียนของพวกเขาแบบส่วนตัวแล้ว พวกเขาก็อยู่ในฐานะท่ีจะเลือกเนื้อหาท่ีเหมาะสมด้วย 

ถึงแม้ว่าตัวเลือกในเรื่องของหัวข้อและเนื้อหานั้นบางทีอาจจะขึ้นอยู่กับแบบเรียน แต่เรายังคงสามารถ
ตัดสินใจว่าเมื่อไรและควรจะใช้หัวข้อของแบบเรียน หรือไม่ก็แทนท่ีหัวข้อต่างๆด้วยส่ิงอื่น เราสามารถคาดเดา
ได้อย่างถูกต้องแม่นย าว่าหัวข้อใดใช้ได้และหัวข้อใดใช้ไม่ได้ 

อย่างไรก็ตาม เนื้อหาท่ีน่าสนใจท่ีสุดก็สามารถถูกท าให้จืดสนิทถ้ากิจกรรมและงานท่ีใช้ร่วมกับเนื้อหา
นั้น ๆ ปราศจากจินตนาการ ในเชิงเดียวกัน หัวข้อท่ีไม่ค่อยน่าดึงดูดใจก็สามารถประสบความส าเร็จอย่างสูงได้
ถ้านักเขียนแผนการสอนใช้เวลาท่ีจะคิดในเรื่องวิธีการท่ีดีท่ีสุดท่ีนักเรียนจะสามารถปฏิบัติต่อหัวข้อเหล่านั้น 
เมื่อคิดถึงองค์ประกอบท่ีเราได้กล่าวถึงข้างต้นแล้วส่ิงท่ีเราน าไปด้วยไม่ใช่แค่เรื่องการรู้จักนักเรียนเท่านั้น แต่ยัง
รวมถึงความเช่ือของเราเองในเรื่องความต้องการท่ีจะสร้างสมดุลระหว่างความหลากหลายและความเช่ือมโยง
กันท่ีเหมาะสมเม่ือรวมคุณสมบัติเหล่านี้ไว้ในความคิด ในท่ีสุดเราจะสามารถส่งต่อความคิดของเราผ่านการคัด
กรองความเป็นจริงในเชิงปฏิบัติ ท่ีซึ่งการเรียนรู้ในเรื่องช้ันเรียนท่ีเราสอน, อุปกรณ์ท่ีเราสามารถใช้ได้, เวลาท่ี
เรามี และทัศนคติของสถาบันท่ีเราท างานด้วย ท้ังหมดนี้น ามารวมกันเพื่อมุ่งเน้นไปท่ีแผนการสอนของเรา
เกี่ยวกับส่ิงท่ีเราก าลังจะท าจริง ๆ ดังรูปท่ี 25 ในหน้าถัดไปได้แสดงให้เห็นว่า เราอยู่ในสถานะท่ีจะด าเนินการ
ต่อไปจากการเตรียมจัดท าแผนไปสู่ตัวแผนได้ 
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รูปท่ี 25: การเตรียมจัดท าแผน และแผนการสอน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
B แผนการสอน 
หลังจากขั้นตอนการเตรียมท าแผนเสร็จส้ินและมีการตัดสินใจในเรื่องชนิดของบทเรียนท่ีเราจะสอนแล้ว เราก็
สามารถจัดท าแผนการสอนได้ การท าแผนการสอนอาจต้องอาศัยรูปแบบท่ีหลากหลายขึ้นอยู่กับรูปการณ์ของ
บทเรียนและขึ้นอยู่กับทัศนคติของเราต่อการวางแผนโดยท่ัวไปอีกด้วย 
 
B1 ความต่อเนื่องของการวางแผน(planning continuum) 
วิธีการวางแผนบทเรียนของครูขึ้นอยู่กับสภาวะแวดล้อมท่ีบทเรียนเกิดขึ้นและเกี่ยวกั บประสบการณ์ของ
ครูผู้สอน ในด้านหนึ่งของ "ความต่อเนื่องของการวางแผน" ครูผู้สอนอาจจะเตรียมการจัดท าแผน (คร่าว ๆ) ไว้
ในหัวของพวกเขา และท าการตัดสินใจตามจริงเกี่ยวกับส่ิงท่ีจะใส่ไว้ในบทเรียน ในขณะท่ีพวกเขาก าลังรีบเดิน
ไปห้องเรียน ครูผู้สอนท่ีมีประสบการณ์สามารถท าส่ิงนี้ได้ในบางครั้ง เพราะว่าพวกเขามีการปฏิบัติท่ีคล้ายคลึง
กันนี้ให้ปฏิบัติเป็นประจ า 

อีกตัวอย่างหนึ่งในเรื่องความต่อเนื่องของการวางแผนเกิดขึ้นเมื่อครูผู้สอนก าลังใช้แบบเรียนและท า
ตามท่ีแบบเรียนบอกทุกอย่าง ให้ผู้เขียนแบบเรียนเป็นผู้ท่ีวางแผนการสอนให้กับพวกเขา วิ ธีการนี้เป็นท่ี
น่าสนใจอย่างมากส าหรับครูผู้สอนท่ีอยู่ภายใต้ความกดดันในเรื่องของเวลา แม้ว่าเราจะไม่ได้ใช้เวลาคิดเกี่ยวกับ
วิธีการใช้กิจกรรมในแบบเรียน (และอะไรจะเกิดขึ้นเมื่อเราท ากิจกรรมเหล่านั้น) เราอาจจะพบกับอุปสรรคใน
ภายหลัง การใช้แบบเรียนท่ีมีประสิทธิภาพจริง ๆ นั้นเป็นเรื่องท่ีซับซ้อนมากกว่านี้ (ดูบทท่ี 21 C2) 

ในตอนสุดท้ายในความต่อเนื่องของการวางแผนคือชนิดของบทเรียนท่ีอธิบายโดยผู้เขียนท่านหนึ่งว่า
เป็นเช่น "ทางเดินในปุา" ท่ีซึ่งครูผู้สอนเดินเข้าไปในช้ันเรียนโดยยังไม่รู้ว่าพวกเขาก าลังจะท าอะไร (Scrivener 
2537b:34-37) เช่นนี้แล้วครูอาจจะถามนักเรียนว่า อาทิตย์ท่ีแล้วคุณท าอะไรกัน? จากนั้นก็สอนโดยมีพื้นฐาน
จากส่ิงท่ีนักเรียนตอบในวันนั้นครูอาจจะถามนักเรียนว่าพวกเขาอยากจะท าอะไร หรือใช้กิจกรรมใดกิจกรรม

ความรู้ความเข้าใจนกัเรียนของครู 

ความรู้ความเข้าใจประมวลวิชาของครู 

ความจริงในเชิงปฏิบติั 

แผนการสอน 

 

กิจกรรม 

 

 

ทกัษะ 

ทางภาษา 

 

 

ประเภทของภาษา 

 

 

หวัข้อและ 

เนือ้หา 
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หนึ่งท่ีจะเริ่มช้ันเรียนโดยไม่รู้ว่ากิจกรรมนั้นจะน าครูผู้สอนและนักเรียนของพวกเขาไปในทิศทางใด วิธีการ
เช่นนี้เป็นท่ีช่ืนชอบของ Mario Rinvolucriเขาเสนอว่าแทนท่ีจะเตรียมแผนการสอนก่อน ครูผู้สอนควรเป็นเช่น
หมอท่ีท าการรักษาตามอาการท่ีเกิดขึ้นจริง เขาถกว่านักเรียนและช้ันเรียนทุกช้ันแตกต่างกัน ดังนั้นการ
ตัดสินใจก่อนถึงส่ิงท่ีนักเรียนควรเรียนรู้ในวันนั้น (โดยเฉพาะอย่างยิ่ง เมื่อมีการวางแผนก่อนเรียนล่วงหน้า
หลายวัน) เป็นส่ิงท่ีจ ากัดพวกเขาไปสู่โครงสร้างทางจิตใจและปฏิเสธความเป็นมนุษย์ของผู้เรียน ณ ขณะนั้น 
(Rinvolucri. 2539) 

โดยใช้วิธีการนี้ครูท่ีมีประสบการณ์อาจจะสามารถก่อให้เกิดบทเรียนท่ีมีประสิทธิภาพได้โดยไม่ต้อง
เตรียมแผนการสอนเลย และเมื่อบทเรียนชนิดนี้ประสบความส าเร็จ ก็จะสามารถเป็นรางวัลให้กับทุกคนท่ี
เกี่ยวข้องได้อย่างมากมายแต่บ่อยครั้งท่ีบทเรียนชนิดนี้จะน าไปสู่ความเส่ียงในเรื่องความสับสนวุ่นวายและการ
ขาดเปูาหมาย มีอันตรายท่ีจะเกิดขึ้นจริงอย่างหนึ่งท่ีถ้าครูผู้สอนไม่มีเปูาหมายท่ีชัดเจน - และท่ีส าคัญท่ีสุด ถ้า
นักเรียนไม่สามารถหรือไม่ช่วยให้บทเรียนเป็นรูปเป็นร่าง "จึงไม่มีส่ิงใดเป็นประโยชน์หรือมีความหมายท่ีจะ
บรรลุได้เลย" (Malamah - Thomas 2530:3) และแม้ว่านักเรียนบางคนอาจจะสนุกกับการผจญภัยในปุา แต่
นักเรียนส่วนใหญ่จะได้รับประโยชน์ท้ังด้านภาษาและด้านจิตใจจากการคิดบทเรียนไว้ล่วงหน้าของครูผู้สอน 
 ท่ีปลายอีกด้านหนึ่งของความต่อเนื่อง ครูผู้สอนเขียนแผนการสอนอย่างเป็นทางการส าหรับช้ันเรียน
ของพวกเขา ซึ่งให้รายละเอียดเกี่ยวกับส่ิงท่ีพวกเขาก าลังจะท าและให้เหตุผล (ดู B3 ด้านล่าง) อาจจะเป็น
เพราะว่าพวกเขาก าลังจะถูกต้ังข้อสังเกตหรือเพราะว่าพวกเขาถูกขอให้ท าอย่างนั้นโดยผู้มีอ านาจบางคน 

การวางแผนบทเรียนส่วนใหญ่มักจะเกิดขึ้นระหว่างสองส่ิงนี้ ครูอาจจะเขียนส่ิงต่าง ๆ ลงในสมุดโน้ต
ของพวกเขาอย่างลวก ๆ บางทีก็แค่เขียนเลขหน้าหรือช่ือของกิจกรรม ครูบางคนอาจจะเขียนบางส่ิงบางอย่างท่ี
ซับซ้อนมากขึ้น บางทีพวกเขาก็เขียนค าท่ีพวกเขาต้องการใช้ หรือเขียนค าถามท่ีพวกเขาต้องการถาม พวกเขา
อาจจะเขียนรายช่ือของเว็บไซด์กับข้อมูลท่ีพวกเขาต้องการให้นักเรียนเข้าสืบค้นและดูพร้อมกันออนไลน์ (ดูบท
ท่ี 10F) 
 เราสามารถแสดงให้เห็นความต่อเนื่องของการวางแผนเป็นแผนภาพได้ดังนี้:  
  

 
 

แผนภูมิท่ี 2  ความต่อเนื่องของการวางแผน 
 

รูปแบบจริงของแผนการสอนท่ีเห็นมีความส าคัญน้อยกว่าความคิดท่ีใส่ลงไปในแผนการสอนนั้น หลักท่ีส าคัญ
ท่ีสุดก็คือเราควรรู้ว่าในช้ันเรียนของเรา เราหวังอยากให้นักเรียนบรรลุเปูาหมายในเรื่องอะไร และรู้ว่าส่ิงนี้ควร
จะเป็นตัวน าในการตัดสินใจถึงวิธีท่ีจะท าให้มันเกิดขึ้นอย่างไรก็ตาม แผนการสอนท่ีถูกเขียนขึ้น (ท้ังแบบคร่าว 
ๆ และแบบละเอียด) จะมีหน้าท่ีส ารองก็คือการบันทึกส่ิงท่ีเกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง (ดู C2 ด้านล่าง) และในตัว
บทเรียนการบันทึกจะช่วยเตือนครูผู้สอนถึงส่ิงท่ีพวกเขาตัดสินใจท า, ส่ือใดท่ีพวกเขาจ าเป็นต้องใช้, และ
ระยะเวลาท่ีพวกเขาวางแผนว่าจะใช้ในแต่ละกิจกรรม 

ทางเดนิในป่า แผนการสอนแบบคลุมเครือ แผนการสอนแบบเป็นทางการ 

  ท าตามแบบเรียนทุกอย่าง               เขียนแผนการสอน 
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B2 การเขียนแผนการสอน 
ตัวอย่างการเขียนแผนการสอนต่อไปนี้ เป็นตัวอย่างอธิบายวิธีการท่ีครูผู้สอนอาจจะด าเนินการต้ังแต่การ
เตรียมการจัดท าแผนจนถึงแผนการสอนท่ีเสร็จสมบูรณ์ 
ความเป็นมาของการเตรียมจัดท าแผน: ส าหรับในบทเรียนนี้ ข้อเท็จจริงบางอย่างท่ีใส่ลงในการตัดสินใจก่อน
การวางแผนมีดังต่อไปนี้: 

1 ช้ันเรียนนี้อยู่ในระดับกลาง (intermediate level) มีนักเรียนจ านวน 31 คน นักเรียนมีอายุ
ระหว่าง 18 ถึง 31 ปี นักเรียนมีความกระตือรือร้นและมีส่วนร่วมอย่างดีเมื่อไม่เหนื่อยจนเกินไป 

2 นักเรียนต้องการ “การปลุกเร้า” ในช่วงต้นบทเรียน 
3 นักเรียนค่อนข้างพร้อมท่ีจะลองท ากิจกรรมท่ีสร้างสรรค์ 
4 จัดการเรียนการสอนในช้ันเรียนท่ีมีความสว่าง และมีอุปกรณ์คือกระดานไวท์บอร์ดและเครื่องฉาย

ข้ามศรีษะ 
5 หัวข้อโดยรวมร้อยเรียงไปสู่บทเรียนท่ีเหมาะสมรวมถึงรูปแบบของการขนส่งและสภาพแวดล้อม

ในการเดินทางต่าง ๆ ในแบบเรียนนั้น เรื่องนี้จะท าให้หัวข้อการเรียนรู้ในสัปดาห์หน้าเปล่ียนเป็น
เรื่องของ "ภัยพิบัติท่ีหลีกเล่ียงได้" 

6 เรื่องถัดไปเป็นเรื่องประมวลวิชาด้านไวยากรณ์ ได้แก่เรื่อง โครงสร้างประโยคshould have + 
DONE. 

7 ระยะนี้นักเรียนยังไม่ได้ฝึกทักษะในการอ่าน 
8 นักเรียนต้องการกิจกรรมสนทนาปากเปล่ามากขึ้น 

การตัดสินใจก่อนการวางแผน: จากข้อสรุปเกี่ยวกับความเป็นมาท่ีได้กล่าวมาแล้วนั้น ครูผู้สอนได้น าการ
ตัดสินใจดังต่อไปนี้ไปใช้: 

1 บทเรียนควรมีกิจกรรมการสนทนาปากเปล่า 
2 บทเรียนควรมีการแนะน าในเรื่องโครงสร้างประโยคshould have + DONE. 
3 บทเรียนจะดียิ่งขึ้นถ้ามีการฝึกทักษะการอ่านบ้าง 
4 บทเรียนในเรื่องการขนส่งควรจะต่อเนื่อง –แต่ควรจะท าให้เกิดความแตกต่างอย่างมีความหมาย

บ้าง 
แผนการสอน: จากพื้นฐานของการตัดสินใจก่อนการจัดท าแผนตอนนี้ก็ได้เวลาท่ีจะเขียนแผนการสอนของเรา 
แผนการสอนควรจะถูกเน้นว่าข้อมูลท่ีจะกล่าวถึงต่อไปนี้ไม่ได้เป็นตัวอย่างของรูปแบบแผนการสอนเนื่องจากว่า
เป็นเรื่องของรูปแบบ เว้นเสียแต่ว่าเราก าลังวางแผนอย่างเป็นทางการ (ดูด้านล่าง) 

ครูได้ตัดสินใจให้นักเรียนอ่านบทความเกี่ยวกับสถานีอวกาศ (ดูตัวอย่างท่ี 1 ในบทท่ี 11) และสร้าง
กิจกรรมท่ีเกี่ยวกับเรื่องท่ีอ่าน บทความไม่ได้มาจากแบบเรียนของพวกเขา แต่เป็นบทความท่ีครูเคยใช้มาก่อน 
 ล าดับการเรียนรู้ที่น่าจะเป็นมีดังต่อไปนี้:  

1 กิจกรรมการสนทนาปากเปล่าด้วย "การเปล่ียนกลุ่ม" (ดูบทท่ี 8 B2) ซึ่งจะให้นักเรียนหาบทสรุป
เกี่ยวกับสมบัติส่วนตัวห้าอย่างท่ีพวกเขาจะน าไปในอวกาศ 

2 การอ่านเพื่อการคาดการณ์และสรุปสาระส าคัญ ซึ่งจะขอให้นักเรียนพูดถึงส่ิงท่ีพวกเขาคาดว่า
น่าจะอยู่ในบทความเกี่ยวกับสถานีอวกาศ ก่อนท่ีจะอ่านเพื่อตรวจสอบการคาดการณ์ของพวกเขา
แล้วจากนั้นก็อ่านอีกครั้งเพื่อความเข้าใจในรายละเอียด 

3 จบเรื่องโดยให้นักเรียนคิดตอนจบของเรื่องขึ้นใหม่ 
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4 แนะน าความรู้ทางภาษาใหม่ ซึ่งครูผู้สอนจะดึงเอาประโยค " should have" ออกมาและให้
นักเรียนพูดให้ส าเร็จ 

5 การฝึกฝนทางภาษา โดยให้นักเรียนพูดเกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ ท่ีพวกเขาท าไปแล้วหรือไม่ได้ท า และส่ิง
ท่ีพวกเขาไม่ควรท าหรือควรท า 

6 การสัมภาษณ์งานเกี่ยวกับงานในอวกาศ โดยให้นักเรียนวางแผนและแสดงบทบาทสมมติเกี่ยวกับ
การสัมภาษณ์งานเพื่อท างานในสถานีอวกาศ 

อย่างไรก็ตาม ครูผู้สอนได้เขียน (หรือคิดเกี่ยวกับ) งานท่ีเป็นไปได้เพิ่มเติม ตัวอย่างเช่น: 
1 หลายปีต่อมาไปสัมภาษณ์  Cathy เพื่อดูว่ามีอะไรเกิดข้ึนกับเขา 
2 นักเรียนเขียนโปรแกรม "ข่าวส้ัน" โดยมีพื้นฐานมาจากเรื่องท่ีเกิดขึ้น 
3 ข้อความส้ัน ๆ จากวีดีโอในเรื่องการส ารวจอวกาศในอนาคต 
4 นักเรียนอภิปรายกันถึงสามส่ิงท่ีพวกเขาจะคิดถึงท่ีสุดถ้าพวกเขาไปอยู่บนสถานีอวกาศ 

 
B3 แผนการสอนอย่างเป็นทางการ 
บางครั้งแผนการสอนอย่างเป็นทางการก็จ าเป็น โดยเฉพาะอย่างยิ่งเมื่อครูผู้สอนถูกสังเกตการณ์สอนและ/หรือ
ถูกประเมินการสอนโดยเป็นส่วนหนึ่งของโครงการฝึกอบรมหรือด้วยเหตุผลในการควบคุมคุณภาพภายใน
โรงเรียน แผนการสอนอย่างเป็นทางการควรมีองค์ประกอบดังต่อไปนี้ทั้งหมด หรือมีเพียงบางองค์ประกอบ: 
ค าอธิบายชั้นเรียนและตารางเวลาที่เหมาะสม: ค าอธิบายช้ันเรียนจะบอกเราว่านักเรียนเป็นใครและเรา
คาดหวังอะไรจากพวกเขาได้ ค าอธิบายช้ันเรียนสามารถให้ข้อมูลเรื่องความประพฤติของนักเรียนท้ังแบบ
รายบุคคลและแบบกลุ่ม ดังตัวอย่างต่อไปนี้: 

 
*ค าอธิบายชั้นเรียน 

นักเรียนในช้ันเรียนระดับกลางนี้มีอายุอยู่ระหว่าง 18 -31 ปี เป็นผู้หญิง 21 คนและผู้ชาย 9 คน มีคนท างาน
เป็นผู้ช่วย/เลขานุการ, เป็นแม่บ้าน 5 คน, เป็นนักศึกษามหาวิทยาลัย 10 คน (3ใน10คนเป็นนักศึกษาบัณฑิต
วิทยาลัย), เป็นครู, เป็นนักธุรกิจ 2 คน, เป็นนักดนตรี 1 คน, เป็นนักวิทยาศาสตร์ 1 คน, เป็นหัวหน้าพ่อครัว 1 
คน, เป็นผู้ช่วยในร้าน 1 คน และเป็นพนักงานบริการ 1 คน 

เพราะว่าเริ่มเรียนเวลา 19.45 น. นักเรียนจึงมักจะค่อนข้างเหนื่อยหลังจากท างานท้ังวัน (หรือเรียนท้ังวัน) 
สมองของพวกเขาสามารถปิดได้ง่ายดาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งเมื่อพวกเขาต้องมีส่วนร่วมกับการอ่านท่ีไม่ค่อย
น่าสนใจและยาวนาน อย่างไรก็ตามถ้าพวกเขาได้มีส่วนร่วมแล้วพวกเขาจะเสียงดังและกระตือรือร้น บางครั้ง
ความกระตือรือร้นนี้ก็เกินท่ีจะควบคุมได้ และพวกเขาใช้ภาษาแรกของพวกเขามาก 
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ขึ้นอยู่กับสถานการณ์ของแผนการสอน ครูผู้สอนอาจต้องการท่ีจะใส่ข้อมูลมากขึ้นเกี่ยวกับนักเรียนแต่ละคน 
เช่น Hiromi มีความรู้เรื่องเสียงในภาษาอังกฤษ และมีความมั่นใจมากในความสามารถในการอ่านและการ
เขียนของเขา อย่างไรก็ตาม เขามีแนวโน้มท่ีจะเงียบเกินไปในการท างานเป็นกลุ่ม เมื่อเธอไม่ค่อยสบายใจท่ีจะ
ผลักดันตนเองไปข้างหน้า แนวโน้มท่ีว่านี้ขว้างทางการพัฒนาทางด้านการสนทนาปากเปล่าของเธอ  
รายละเอียดค าอธิบายช้ันเรียนแบบนี้จะเหมาะสมอย่างยิ่งต่อการสอนกลุ่มเล็ก ๆ แต่ใช้ได้ยากมากกับห้องเรียน
ขนาดใหญ่ 
อย่างไรก็ตาม การบันทึกความเข้าใจในนักเรียนแต่ละคนท่ีได้รับผ่านวิธีการต่าง ๆ เช่น การสังเกต การบ้าน 
และคะแนนแบบทดสอบจะมีค่ามากถ้าเราท าเพื่อตอบสนองความต้องการของนักเรียนแต่ละคน 

นอกจากนี้เรายังต้องกล่าวถึงว่าบทเรียนนั้น ๆ เหมาะท่ีจะถูกจัดวางไว้ในล าดับใดของการเรียน (ก่อน
และหลัง) ดังตัวอย่างต่อไปนี้: 
  

 
 
*ตารางเวลาที่เหมาะสม 
บทเรียนนี้ใช้เรียนในตอนเย็นวันอังคารและวันพฤหัสบดี เวลา 19.45-21.00 น. ในสามบทเรียนท่ีผ่านมา 
นักเรียนได้อภิปรายถึงเรื่องการท่องเท่ียวและการเดินทาง – วิธีการท่ีคนเราปรับตัวเข้ากับสภาพแวดล้อมใน
การเดินทาง นักเรียนได้ฟังการสัมภาษณ์คนท่ีอาศัยอยู่ในรถโดยสารและเดินทางไปรอบประเทศมองหาสถานท่ี
ต่าง ๆ ท่ีรถจะจอด นักเรียนได้ดูค าศัพท์และส านวนต่าง ๆ ท่ีสัมพันธ์กับการเดินทาง นักเรียนได้พบกับประโยค
ในอดีตหลายประโยค (past tenses) รวมถึงประโยคเงื่อนไขสมมติในอดีต (hypothetical past 
conditionals) (“ถ้าเขาไม่ตกงาน, เขาก็คงจะไม่ขายบ้านของเขา”) สัปดาห์หน้าจะเริ่มเรียนเรื่อง 
“อาชญากรรมและการลงโทษ” ซึ่งจะมีบทบาทสมมติในศาล เรียนค าศัพท์ท่ีเกี่ยวข้องกับอาชญากรรม และ
เรียนโครงสร้างประโยค passive 
นอกจากนี้เรายังจะรวมข้อมูลเกี่ยวกับความรู้สึกของนักเรียนในช้ันเรียนและชนิดของกิจกรรมท่ีนักเรียน ได้มี
ส่วนร่วม (เช่น เกี่ยวกับการควบคุมหรือเกี่ยวกับการส่ือสาร, งานเป็นคู่ หรืองานเป็นกลุ่ม) ส าหรับบทเรียนนี้ 
ปัจจัยเหล่านี้ควรมีอิทธิพลต่อทางเลือกในการท าแผนการสอนของเรา 
เป้าหมายของบทเรียน: เปูาหมายของช้ันเรียนท่ีดีท่ีสุดนั้นจะเจาะจงและมุ่งไปสู่ผลลัพธ์ท่ีสามารถวัดได้ ถ้าเรา
จะกล่าวว่า เปูาหมายของฉันก็คือเมื่อเรียนเสร็จแล้วนักเรียนของฉันควรจะ/สามารถท่ีจะ.....ได้ หลังจากจบ
บทเรียนแล้วเราสามารถบอกได้ว่าเราได้บรรลุเปูาหมายนั้นหรือไม่ เปูาหมายควรสะท้อนให้เห็นถึงส่ิงท่ีเรา
คาดหวังว่านักเรียนของเราจะสามารถท าได้ ไม่ใช่สะท้อนให้เห็นส่ิงท่ีครูก าลังจะท า เปูาหมายท่ีว่า เพื่อสอน 
present perfectนั้นจริง ๆ แล้วไม่ใช่เปูาหมายส าหรับนักเรียนเลย – แต่เป็นเปูาหมายส าหรับครู 
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ในบทเรียนบทหนึ่งมักจะมีเปูาหมายมากกว่าหนึ่งเปูาหมาย ยกตัวอย่างเช่น เราอาจจะกล่าวได้ว่า
วัตถุประสงค์โดยรวมของเราก็คือเพื่อให้นักเรียนของเราได้พัฒนาความสามารถในการอ่าน แต่ว่าเปูาหมาย
เฉพาะของเราก็คือ เพื่อส่งเสริมพวกเขาให้คาดเดาเนื้อหา, เพื่อใช้กลยุทธ์การเดาความเพื่อเอาชนะปัญหา
ทางด้านค าศัพท์, และเพื่อพัฒนาการตอบสนองอย่างสร้างสรรค์ต่อส่ิงท่ีพวกเขาประสบ 
 เราสามารถเขียนเปูาหมายการเรียนรู้ลงในแผนการสอนได้ดังนี้: 

 
*เป้าหมาย 
1  เพื่อเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ฝึกฝนในการพูดอย่างเป็นธรรมชาติและคล่องแคล่วเกี่ยวกับส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกับ
การใช้ค าและวลีท่ีพวกเขาได้เรียนรู้เมื่อไม่นานมานี้ 
2  เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกฝนด้านการอ่านทั้งการอ่านแบบจับใจความส าคัญหรือการอ่านโดยละเอียด 
3  เพื่อท าให้นักเรียนสามารถพูดถึงส่ิงท่ีคนเราท าผิดพลาดในอดีต โดยใช้โครงสร้างประโยค ‘should (not) 
have’ + ‘done’ 
4  เพื่อให้นักเรียนได้คิดถึงเรื่องประเภทของการสัมภาษณ์และชนิดของค าถามซึ่งจะถามในเหตุการณ์นั้น ๆ 
กิจกรรม, ขั้นตอน, และระยะเวลา: เนื้อหาหลักของแผนการสอนแบบเป็นทางการลงรายการกิจกรรมและ
ขั้นตอนต่าง ๆ ในบทเรียนนั้น พร้อมกับเวลาท่ีเราคาดว่าแต่ละกิจกรรมจะใช้ เราจะรวมตัวช่วยท่ีเราจะใช้ และ
แสดงให้เห็นการการส่ือสารระหว่างกันซึ่งจะเกิดขึ้นในชั้นเรียน 

เมื่อกล่าวถึงขั้นตอนท่ีมีรายละเอียดมาก "สัญลักษณ์" ท่ีใช้ในการจดชวเลขเป็นเครื่องมือท่ีมี
ประสิทธิภาพท่ีจะอธิบายการส่ือสารระหว่างกันท่ีเกิดขึ้น: T = ครู; S = นักเรียนหนึ่งคน; T C = ครูสอนท้ัง
ช้ันเรียน; S,S,S = นักเรียนท างานด้วยตนเอง SS = นักเรียนท างานเป็นคู่ SS SS = นักเรียน
จับคู่อภิปรายกับนักเรียนอีกคู่; GG = นักเรียนท างานเป็นกลุ่ม และอื่น ๆ ตัวอย่างต่อไปนี้จะแสดงถึงวิธีการ
อธิบายข้ันตอนของกิจกรรม: 

 Activity/Aids Interaction Procedure Time 
1 การตัดสินใจเป็นกลุ่ม 

 
ปากกากับกระดาษ 

a   TC 
 
 
 
b   S,S,S 
 
c   SS 
 
 
 
 
d   

T บอกให้นักเรียนเขียนรายการส่ิงของ
ห้าส่ิงท่ีพวกเขาจะน าไปอวกาศ 
(นอกเหนือจากส่ิงท่ีจ าเป็น) 
 
SS เขียนรายการส่ิงของด้วยตนเอง 
 
จับคู่กัน นักเรียนจะต้องเจรจาตกลง
กันเกี่ยวกับส่ิงของท่ีพวกเขาแต่ละคน
เขียนลงไปว่าส่ิงใดควรจะเป็นห้าส่ิงท่ี
จะน าไปยังสถานีอวกาศ 
 
นักเรียนแต่ละคู่จับคู่กับอีกคู่หนึ่ง กลุ่ม

1’ 
 
 
 

2’ 
 

3’ 
 
 
 
 

4’ 
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SSSS 
(GG) 
 
 
 
 
e   
TGG 

ใหม่ท่ีเกิดขึ้นต้องเจรจาตกลงกัน
เกี่ยวกับส่ิงของท่ีพวกเขาแต่ละคู่เขียน
ลงไปว่าส่ิงใดควรจะเป็นห้าส่ิงท่ีจ า
น าไปยังสถานีอวกาศ 
 
ครูส่งเสริมให้แต่ละกลุ่มเปรียบเทียบ
รายการของกัน 
 

 
 
 
 
 

3’ 

 

 
 ควรรวมเรื่องของภาษาท่ีต้องการเน้นไว้ด้วย ดังตัวอย่างต่อไปนี้: 

 Activity/Aids Interaction Procedure Time 
4 การศึกษาทางด้านภาษา 

 
สถานีอวกาศ 
บทความ/กระดานด า 

a   TC 
 
 
 
 
 
 
 
 
b   
TS,S,S 

T ดึงประโยคออกมาโดยข้ึนอยู่กับ 
"การแยกแยะปัญหา"ในคาบเรียนก่อน
หน้านี้ เช่น ‘She shouldn’t have 
been rude to Cathy.’ 
‘She should have looked at the 
record book.’ 
‘She should have told the 
others where she was going.’ 
 
T ให้นักเรียนพูดประโยค และอาจจะ
ให้นักเรียนท างานเด่ียว/กลุ่มในเรื่อง 
การออกเสียงในแบบลดรูป เช่น

- should’ve, และ
shouldn’t have 

10’ 
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ปัญหาและความเป็นไปได้: แผนการสอนท่ีดีพยายามท่ีจะคาดเดาหลุมพรางท่ีอาจเกิดขึ้นได้และแนะน า
แนวทางท่ีจะจัดการกับหลุมพรางเหล่านั้น นอกจากนี้ยังรวมถึงกิจกรรมทางเลือกในกรณีท่ีเราเห็นว่าจ าเป็น
เพื่อเบนเข็มออกจากล าดับบทเรียนท่ีเราหวังจะปฏิบัติตาม (ดู C1 ด้านล่าง) 

เมื่อก าลังเขียนถึงปัญหาท่ีคาดว่าจะได้รับ เป็นความคิดท่ีดีท่ีจะคิดล่วงหน้าถึงวิธี ท่ีเป็นไปได้ในการ
แก้ปัญหาซึ่งเราอาจจะน ามาใช้ในการแก้ไขปัญหาเหล่านั้น ดังตัวอย่างต่อไปนี้: 
ปัญหาที่อาจเกิดขึ้นได้ วิธีที่เป็นไปได้ในการแก้ไขปัญหา 
ในกิจกรรมท่ี 1 นักเรียนอาจจะไม่สามารถคิดถึง
ส่ิงของท่ีพวกเขาจะเอาไปยังสถานีอวกาศได้ 

ฉันจะคอยสังเกตนักเรียนและไปกระตุ้นนักเรียนแต่ละ
คนท่ีดูท่าทางใจลอยหรือรู้สึกงง ด้วยค าถามว่า ดนตรี, 
หนังสือ, รูปภาพ ฯลฯ ชนิดไหนท่ีพวกเขาอาจจะ
อยากเอาไป 

ในกิจกรรมท่ี 4 นักเรียนอาจมีปัญหากับการย่อ
ประโยค ‘Should not have’  

ฉันจะท าการแยกประโยคและเปล่ียนรูปประโยค

จนกว่าพวกเขาจะสามารถพูด ได้ 
 

 
เมื่อเราจ าเป็นต้องปรับเปล่ียนบทเรียนของเรา เราอาจเลือกท่ีจะละท้ิงส่ิงท่ีเราก าลังท าอยู่และใช้กิจกรรมอื่น ๆ 
แทนโดยส้ินเชิง ในกรณีท่ีบทเรียนของเราด าเนินไปเร็วกว่าท่ีคาดการณ์ไว้ ในอีกกรณีหนึ่ง อย่างไรกต็ามแต่เรา
อาจจ าเป็นต้องเพิ่มส่ือเข้าไป ดังนั้นโดยเฉพาะอย่างยิ่งในแผนการสอนแบบทางการจึงเป็นเรื่องท่ีสมเหตุสมผล
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ท่ีจะเขียนรายช่ือกิจกรรมเพิ่มเติมท่ีอาจเป็นไปได้ ดังตัวอย่างต่อไปนี้:

 
*กิจกรรมเพิ่มเติมที่อาจเป็นไปได้ 
กิจกรรมการพูดเสริม ถ้าบางกลุ่มเสร็จก่อน พวกเขาสามารถอภิปรายกันถึงของสามส่ิงในบ้านท่ีพวกเขาจะ 

คิดถึงท่ีสุดถ้าพวกเขาอยู่ท่ีสถานีอวกาศแล้ว 
การออกข่าว  นักเรียนสามารถเขียนข่าวส้ันทันโลกซึ่งให้ข่าวเกี่ยวกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นที่สถานีอวกาศ 

เริ่มต้นด้วย “We interrupt this programme to bring you news of” (เรา
รบกวนรายการนี้เพื่อน าท่านเข้าสู่ข่าวเรื่อง...) 

วีดีโอคลิป  ถ้ามีเวลาฉันสามารถแสดงข้อความท่ีคัดลอกออกมาจากรายการ “Future of 
Space 

Exploration (การส ารวจอนาคตของอวกาศ)” ให้นักเรียนดู 
การสัมภาษณ์เพิ่ม สัมภาษณ์ Cathy ในหลายปีต่อมาเพื่อดูว่าเกิดอะไรขึ้นกับเขา 
 
   
B4 แผนการจัดล าดับบทเรียน 
แผนการจัดล าดับบทเรียนนั้นใช้หลักการเดียวกันกับการจัดท าแผนการสอนหนึ่งบทเรียน แต่จะมีประเด็น
เพิ่มเติมท่ีเราจ าเป็นต้องให้ความสนใจเป็นพิเศษคือ: 
ก่อนและระหว่าง: แม้ว่าเราจะวางแผนอย่างรอบคอบ แต่ในทางปฏิบัติแล้วส่ิงท่ีไม่คาดฝันอาจจะเกิดขึ้นได้ใน
ระหว่างบทเรียน (ดังท่ีเราจะเห็นใน C1 ด้านล่าง) ดังนั้นการวางแผนของเราจึงได้รับการดัดแปลงแก้ไขอย่าง
ต่อเนื่องเมื่อพิจารณาถึงส่ิงท่ีไม่คาดฝันเหล่านี้ ยิ่งกว่านั้นยังมีแผนการสอนมากกว่าหนึ่งแผนส าหรับบทเรียน
หนึ่ง ๆ, ผังงานส าหรับบทเรียนเป็นสัปดาห์หรือเป็นเดือนเป็นเพียงแผนการท่ีเราหวังว่าจะท าให้ส าเร็จได้ใน
เวลานั้น เราจ าเป็นจะต้องย้อนกลับมาดูผังงานของเราอย่างต่อเนื่องเพื่อการปรับปรุงให้ทันสมัยข้ึน 
เป้าหมายระยะสั้นและระยะยาว: อย่างไรก็ตามการกระตุ้นนักเรียนในตอนต้นคาบเรียนนั้นอาจจะเป็นเรื่องยุ่ง
เหยิงถ้านักเรียนไม่ได้ร่วมด้วยหรือถ้านักเรียนไม่เข้าใจ -หรือรู้ว่าก าลังเรียนอะไรเมื่อพวกเขามาถึงห้องเรียน 

เพื่อให้นักเรียนมีแรงกระตุ้นอยู่เสมอ พวกเขาจ าเป็นต้องมีเปูาหมาย (ดูบทท่ี 3 C3) และส่ิงตอบแทน 
ในขณะท่ีเปูาหมายระยะยาวที่น่าพึงพอใจอาจจะเป็น "เพื่อความรอบรู้ในเรื่องภาษาอังกฤษ" ซึ่งในระยะต่าง ๆ 
ของวงจรการเรียนรู้นั้น เปูาหมายนี้จะสามารถมองเห็นเพียงลาง ๆ และเป็นไปได้ยาก ในกรณีดังกล่าวนักเรียน
จึงจ าเป็นต้องมีเปูาหมายระยะส้ันด้วย ได้แก่ การท างานบางอย่าง (หรือโปรแกรมการเรียนบางส่วน) ให้ส าเร็จ
ลุล่วง  และส่ิงตอบแทน เช่น การท างานย่อย ๆ ส าเร็จ, ท าแบบทดสอบของบทเรียน หรือมีส่วนในกิจกรรมท่ี
ออกแบบเพื่อน ามาความรู้กลับมาใช้อีกและแสดงให้เห็นถึงความรู้ท่ีได้รับ 

เมื่อเราวางแผนการจัดล าดับบทเรียน เราจ าเป็นต้องก าหนดเปูาหมายเพื่อให้ท้ังนักเรียนและตัวเราเอง
ได้เล็งถึง ไม่ว่าจะเป็นแบบทดสอบสุดสัปดาห์ หรือ การแก้ไขปรับปรุงบทเรียนครั้งใหญ่ ในกรณีนี้เราสามารถ
คาดหวังท่ีจะให้เกิดความก้าวหน้าท่ีพบกับความท้าทายอย่างสัมฤทธิ์ผลแก่นักเรียนของเราได้ 
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สาระส าคัญ (Thematic strands): วิธีการหนึ่งท่ีจะเข้าถึงการจัดล าดับบทเรียนก็คือการเน้นไปท่ีเนื้อหาท่ี
แตกต่างกันในแต่ละบทเรียน ซึ่งจะมีความหลากหลายเกิดขึ้นอย่างแน่นอนอย่างไรก็ตาม อาจจะดีกว่าท่ีจะให้
สาระส าคัญต่าง ๆ ได้ถูกน ามาใช้ในมากกว่าหนึ่งบทเรียน หรืออย่างน้อยท่ีสุดก็ให้ปรากฎให้เห็นอีกครั้ง  เพื่อให้
นักเรียนได้รับรู้ถึงความเช่ือมโยงของหัวข้อเป็นเช่นการด าเนินหลักสูตร ด้วยสาระส าคัญท่ีเช่ือมโยงกันเช่นนี้ ท้ัง
เราและนักเรียนของเราสามารถอ้างถึงกลับไปกลับมาได้ ท้ังในแง่ของภาษา - โดยเฉพาะอย่างยิ่งค าศัพท์ท่ี
เกิดขึ้นในแต่ละหัวข้อ – และในแง่ของหัวข้อท่ีเราขอให้นักเรียนใช้เวลาในการพิจารณาด้วย 
การวางแผนด้านภาษา: เมื่อเราวางแผนการปูอนข้อมูลด้านภาษาลงไปในการจัดล าดับบทเรียน เราต้องการท่ี
จะค านึงถึงความก้าวหน้าท่ีสมเหตุสมผลในเรื่ององค์ประกอบของประมวลวิชา อาทิเช่น ไวยากรณ์ , ค าศัพท์ 
และการปฏิบัติการ นอกจากนี้เรายังต้องการเพิ่มโอกาสท่ีเพียงพอส าหรับการน ากลับมาใช้ใหม่หรือการจดจ า
ภาษา รวมถึงการใช้ภาษาในเชิงสร้างสรรค์ ถ้าเราปฏิบัติตามแบบเรียนอย่างละเอียด การตัดสินใจเหล่านี้
ส่วนมากอาจจะถูกน ามาใช้แล้ว แต่แม้ว่าจะอยู่ในสภาวะเช่นนี้เราก็จ าเป็นต้องจับตาดูอยู่ห่าง ๆ กับส่ิงท่ีก าลัง
เกิดขึ้น และด้วยความรู้ความเข้าใจในเรื่อง "ก่อนและหลัง" น ามาดัดแปลงแก้ไขโปรแกรมท่ีเราก าลังจัดท าเมื่อ
จ าเป็น 

อย่างไรก็ตาม ภาษาไม่ได้อยู่ในสูญญากาศ, การตัดสินใจของเราในเรื่องวิธีการรวบรวมภาษาเข้า
ด้วยกันผ่านล าดับบทเรียนนั้น จะได้รับอิทธิพลอย่างมากจากความต้องการรักษาความสมดุลของกิจกรรม 
ความสมดุลของกิจกรรม: ความสมดุลของกิจกรรมในเรื่องการจัดล าดับบทเรียนเป็นคุณสมบัติหนึ่งซึ่งจะ
ก าหนดระดับการมีส่วนร่วมท้ังหมดของนักเรียนในหลักสูตร  ถ้าเราเข้าใจถูกต้อง ความสมดุลของกิจกรรมก็ยัง
ท าให้เกิดขอบเขตประสบการณ์ท่ีกว้างท่ีสุด เพื่อจะตอบสนองต่อรูปแบบการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันของนักเรียน
ในช้ันเรียน  

ในช่วงสัปดาห์หรือช่วงเดือน เราจะคาดหวังให้นักเรียนได้รับกิจกรรมท่ีหลากหลาย: พวกเขาไม่ควรท่ี
จะต้องแสดงบทบาทสมมติทุกวัน และเราจะไม่คาดหวังให้ทุกบทเรียนทุ่มเทให้กับการศึกษาทางด้านภาษาเป็น
พิเศษ (ตามท่ีเราได้อธิบายไว้ในบทท่ี 11) อันตรายอย่างหนึ่งก็คือพวกเขาอาจจะรู้สึกเบ่ือถ้าทุกวันศุกร์เรียนการ
อ่าน, ทุกวันจันทร์เรียนการน าเสนอ, ทุกวันพุธเรียนพูดและเขียน ในการเรียนรูปแบบนี้ ระดับความสามารถใน
การคาดเดาอาจจะเกินความพอดีไปสู่ความเกินจริง ส่ิงอื่นท่ีเราก าลังมองหามาแทนก็คือการผสมผสาน
ความคุ้นเคยกับส่ิงใหม่ ๆ 
การวางแผนการจัดล าดับบทเรียนท่ีประสบความส าเร็จหมายถึงการน าเอาปัจจัยเหล่านี้ไปพิจารณาและถักทอ
เข้าด้วยกันไปสู่การเรียนท่ีมีสีสันแต่เช่ือมโยงกัน 
 
C  การใช้แผนการสอน 
แม้ว่าเราจะวางแผนอย่างรอบคอบและแผนการสอนของเราอยู่ในรูปแบบอะไรก็ตาม เรายังคงต้องใช้แผนการ
สอนนั้นในช้ันเรียนและใช้แผนการสอนของเราเป็นเช่นบันทึกการเรียนรู้เพื่อการอ้างอิง 
C1 การปฏิบัติ และปฏิกิริยาตอบสนอง 
การวางแผนบทเรียนบทหนึ่งไม่เหมือนกับการเขียนสคริปต์บทเรียน ไม่ว่าส่ิงท่ีเราเตรียมไว้จะเหมาะท่ีจะอยู่ตรง
จุดไหนของความต่อเนื่องของการวางแผนก็ตาม ส่ิงท่ีเราจะน าไปใส่ไว้ในบทเรียนเป็นข้อเสนอเพื่อการปฏิบัติ
มากกว่าจะเป็นพิมพ์เขียวบทเรียนท่ีเราปฏิบัติตามเยี่ยงทาสและข้อเสนอเพื่อการปฏิบัติของเราท่ีได้ปฏิรูปไปสู่
การปฏิบัติจริงในช้ันเรียน "ท าให้เกิดปฏิกิริยาตอบสนองของนักเรียนบางอย่าง" (Malamah - Thomas 
2530:5) จากความจริงในเรื่องนี้ เราจึงต้องตัดสินใจเกี่ยวกับวิธีการจัดการกับปฏิกิริยาตอบสนองนั้น ไม่ว่าเรา
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จะสามารถด าเนินการตามแผนการของเราต่อไปหรือว่าเราจ าเป็นต้องดัดแปลงแผนของเราในขณะท่ีเราก าลัง
ใช้อยู่ก็ตาม 

มีเหตุผลท่ีว่าท าไมเราอาจจะต้องดัดแปลงข้อเสนอเพื่อการปฏิบัติของเราเมื่อมีการใช้บทเรียน: 
ช่วงเวลาที่น่าพิศวง (Magic moments):ช่วงเวลาท่ีน่าสงสารมากท่ีสุดในการเรียนภาษาเกิดขึ้นเมื่อมีบท
สนทนาท่ีไม่คาดหมายเกิดขึ้น หรือเมื่อมีหัวข้อท่ีนักเรียนให้ความสนใจเกิดขึ้นซึ่งเราไม่ได้คาดเดาไว้ว่าจะเกิด 
ช่วงเวลาท่ีน่าพิศวงท่ีเกิดขึ้นช่วยให้มีแรงกระตุ้นของกลุ่มและรักษาแรงกระตุ้นของกลุ่มนั้นไว้  เราต้องจ า
นักเรียนได้เมื่อพวกเขาอยู่ในช้ันเรียน แล้วจึงค่อยตัดสินว่าจะอนุญาตให้พวกเขาพัฒนาหัวข้อของพวกเขา 
มากกว่าท่ีจะปฏิเสธชีวิตของพวกเขาเนื่องจากว่าหัวข้อนั้น ๆ ไม่เข้ากับแผนการสอนของเราหรือไม่ 
การผันแปรอย่างมีเหตุผล(Sensible diversion): อีกเหตุผลหนึ่งของการผันแปรจากแผนการสอนเดิมก็คือ 
เมื่อมีบางส่ิงบางอย่างท่ีเราไม่สามารถวางเฉยได้เกิดขึ้น ไม่ว่าจะเป็นปฏิกิริยาประหลาดใจของนักเรียนท่ีมีต่อ
การอ่านบทความ หรือว่าจะเป็นเรื่องการประกาศอย่างกะทันหันว่ามีบางคนก าลังจะแต่งงาน! ในกรณีของการ
สอนแบบฉวยโอกาส (ดูบทท่ี 11 A2) เราฉวยโอกาสสอนภาษาท่ีเกิดขึ้น ณ ขณะนั้น ในท านองเดียวกัน บางส่ิง
อาจจะเกิดขึ้นกับเราในแง่ของหัวข้อหรือในแง่ของการเช่ือมโยงด้านภาษาซึ่งเราต้องการท่ีจะพัฒนาขึ้น ณ ท่ีนั่น
อย่างทันทีทันใด 
ปัญหาที่คาดไม่ถึง (Unforeseen problems): แม้ว่าเราจะวางแผนไว้อย่างดีแล้ว แต่ปัญหาท่ีคาดไม่ถึงก็
มักจะเกิดข้ึน นักเรียนบางคนอาจจะคิดว่ากิจกรรมท่ีเราคิดว่าน่าสนใจนั้นกลายเป็นเรื่องน่าเบื่ออย่างไม่น่าเช่ือ 
กิจกรรมหนึ่ง ๆ อาจจะใช้เวลามากกว่าหรือน้อยกว่าเวลาท่ีเราคาดหมายไว้ เป็นไปได้ว่าส่ิงท่ีเราคิดว่าเป็นเรื่อง
ท่ีง่าย ๆ แต่ส าหรับนักเรียนของเราอาจกลายเป็นเรื่องท่ียากมาก (หรือกลับกัน) เราอาจจะวางแผนกิจกรรม
หนึ่ง ๆ โดยค านึงถึงจ านวนนักเรียนท่ีจะมาเรียน แล้วสุดท้ายก็พบว่านักเรียนบางคนขาดเรียน บางครั้งบาง
คราวเราพบว่านักเรียนของเราเคยใช้ส่ือหรือเคยพบหัวข้อต่าง ๆ ท่ีเราเตรียมมาสอนแล้ว และสามัญส านึกของ
เราบอกเราว่าเป็นเรื่องไม่ค่อยฉลาดถ้าเรายังจะใช้ส่ือหรือหัวข้อนั้น ๆ ต่อไป 

จากสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีกล่าวข้างต้น เกือบจะเป็นไปไม่ได้เลยท่ีจะยังคงใช้แผนการสอนของเราต่อไป
เหมือนกับว่าไม่มีอะไรเกิดขึ้น ถ้ากิจกรรมหนึ่งเสร็จส้ินอย่างรวดเร็วเราต้องหากิจกรรมอื่นมาเสริมเพื่อให้
เหมาะสมกับเวลา ถ้านักเรียนไม่สามารถปฏิบัติตามส่ิงท่ีเราขอให้พวกเขาปฏิบัติ เราจะต้อง ดัดแปลงส่ิงท่ีเรา
บอกให้นักเรียนปฏิบัติ ถ้านักเรียนบางคน (ไม่ใช่ทุกคน) ท ากิจกรรมเสร็จเรียบร้อยแล้ว เราไม่สามารถปล่อยให้
นักเรียนเหล่านั้นรู้สึกเบ่ือได้ 

เป็นไปได้ท่ีจะคาดการณ์ถึงปัญหาท่ีอาจเกิดขึ้นได้ในช้ันเรียน (ดู C2 ด้านล่าง) และเป็นไปได้ท่ีจะวาง
แผนการท่ีจะจัดการกับปัญหาเหล่านั้น แต่อย่างไรก็ตาม แม้ว่าเราจะวางแผนไว้ดีแค่ไหน ปัญหาท่ีจะท าให้เรา
ประหลาดใจก็จะยังคงเกิดขึ้น ซึ่งจะเป็นสาเหตุท าให้เราออกห่างจากแผนการสอนของเรา ไม่ว่าส่ิงนี้จะเป็น
สถานการณ์แบบช่ัวคราวหรือแบบถาวร 
แม้ว่าเราจะวางแผนไว้อย่างดี แผนการสอนของเราก็จะเป็นเพียงข้อเสนอแนะถึงส่ิงท่ีเราจะปฏิบัติในช้ันเรียน 
ทุกส่ิงทุกอย่างขึ้นอยู่กับว่านักเรียนของเราจะตอบสนองและมีความเกี่ยวข้องกับแผนนั้นอย่างไร ในค าพูดของ 
Jim Scrivener กล่าวว่า "เตรียมพร้อมอย่างถี่ถ้วน แต่ในช้ันเรียนให้สอนผู้เรียน - ไม่ใช่สอนแผนนั้น" 
(Scrivener 2537:44) 
 
C2 แผนการสอนเป็นเช่นบันทึกและเคร่ืองมือในการวิจัย (Plans as records and research 
tools) 
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แผนการสอนท่ีถูกเขียนขึ้นไม่ได้เป็นเพียงข้อเสนอเพื่อการปฏิบัติในอนาคตเท่านั้น แต่ยังเป็นบันทึกท่ีแสดงให้
เห็นถึงส่ิงท่ีเกิดขึ้น ดังนั้นเมื่อเราอยู่ในระหว่างจัดล าดับบทเรียน เราสามารถมองย้อนกลับไปดูส่ิงท่ีเราได้ท าไป
แล้ว เพื่อตัดสินใจว่าจะท าอะไรต่อไป 

เมื่อเราอาจจะต้องดัดแปลงบทเรียนของเราตามปฏิกิริยาตอบสนองของนักเรียน เราจ าเป็นต้องจด
บันทึกเกี่ยวกับกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีได้ท านั้นว่าประสบความส าเร็จอย่างไรบ้าง เพื่อเป็นเครื่องเตือนความจ าของ
เรา นอกจากนี้การจดบันทึกการสอนยังสามารถช่วยเพื่อนร่วมงานด้วย ถ้าหรือเมื่อพวกเขาต้องสอนแทนเรา
เมื่อเราไม่อยู่ 

ดังนั้นแผนการสอนท่ีถูกเขียนขึ้นเดิมของเรา จะต้องถูกดัดแปลงตามส่ิงท่ีเกิดขึ้นจริง ๆ ในช้ันเรียนท่ี
เราสอน ซึ่งอาจหมายถึงการขีดฆ่าหัวข้อกิจกรรมเดิม หรือเลขหน้าของแบบเรียน และแทนท่ีด้วยส่ิงท่ีเราใช้จริง
อย่างไรก็ตาม ถ้าเรามีเวลาท่ีจะจดบันทึกส่ิงท่ีเราและนักเรียนได้พบในบทเรียนนั้น ๆ สะท้อนให้เห็นอย่าง
รอบคอบในเรื่องกิจกรรมท่ีประสบความส าเร็จและกิจกรรมท่ีประสบความส าเร็จน้อย ส่ิงนี้ไม่เพียงแต่จะช่วย
เราในการเปล่ียนแปลงกิจกรรม ถ้าหรือเมื่อเราต้องการท่ีจะใช้กิจกรรมเหล่านั้นอีกครั้ง แต่ส่ิงนี้จะน าเราให้
คิดถึงเรื่องวิธีการสอนของเราและวิธีการพิจารณาถึงการเปล่ียนแปลงท้ังในกิจกรรมต่าง ๆ และแนวทาง การ
วางแผนการสอนนี้จะท าให้เราได้ปฏิบัติตนเป็นเช่นผู้สังเกตการณ์สอนของตนเองและช่วยเราในการพัฒนาของ
เราเอง  

 
ภาษาอังกฤษศึกษา (English Education) ในโรงเรียนประถมศึกษา ประเทศไทย 

     ในฐานะท่ีภาษาอังกฤษเป็นภาษานานาชาติหรือภาษาท่ีถูกใช้ในการส่ือสารท่ัวโลกซึ่งในขณะนี้ได้
ถูกน ามาใช้อย่างแพร่หลายอันเป็นกุญแจส าคัญในการปลดล็อค ทางการส่ือสารเพื่อสร้างความเข้าใจซึ่งกันและ
กันไม่ว่าประชากรในท่ีต่างๆท่ัวโลกทุกๆประเทศใช้ภาษาอังกฤษมาเป็นภาษาเพื่อการส่ือสารในทุกๆมิติ อย่าง
หลากหลายโดยเฉพาะภาษาอังกฤษน ามาใช้เป็นภาษาราชการภาษาเป็นส่ือการสอนในการจัดการเรียนการ
สอนและภาษาอังกฤษยังเป็นภาษากลางท่ีได้รับการยอมรับจากพลังของภาษาอังกฤษท่ีท่ัวลูกน ามาใช้ในการ
ส่ือสารท าให้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีบุคคลจะต้องมีทักษะ พื้นฐานส าหรับผู้เรียนในระดับประถมศึกษาของ
ประเทศไทยความต้องการใช้ภาษาอังกฤษในประเทศไทยได้รับความสนใจเพิ่มขึ้นอย่างรวดเร็วในทศวรรษท่ี
ผ่านมาเนื่องจากการเปล่ียนแปลงของโลกาภิวัตน์และการรวมตัวเป็นประชาคมอาเซียน การเรียนรู้ภาษาจึง
เป็นความมุ่งหวังของรัฐบาลท่ีจะต้องพัฒนาให้นักเรียนไทยมีสมรรถนะท่ีสามารถใช้ภาษาอังกฤษได้อย่าง
คล่องแคล่วมากขึ้นดังนั้นคนไทย จึงต้องเตรียมความผอมทางภาษาให้กับเยาวชนและเป็นการสร้างโอกาสใน
การแข่งขันทางเศรษฐกิจท้ังความสามารถในการแข่งขันระดับบุคคลเพื่อให้ประเทศสามารถแข่งขันทาง
เศรษฐกิจในเวทีโลก 
 การเรียนรู้ภาษาไม่เพียงแต่จะเป็นเครื่องมือในการส่ือสารเท่านั้นภาษาอังกฤษยังอ านวยความสะดวก
ในการบริการธุระกรรมการเงินการค้าขายการท่องเท่ียว การศึกษา จึงต้องสามารถเข้าถึงสหวิทยาการและใน
ท่ีสุดก็จะส่งผลให้เกิดความเจริญรุ่งเรืองต่อประชาชนในประเทศและพลเมืองลูกพลเมืองโลกในประเทศไทยนั้น
การศึกษาภาษาอังกฤษถือว่าเป็นเรื่องท่ีมีความส าคัญท่ีจะเป็นช่องทางเช่ือมต่อการศึกษาของเยาวชนในแต่ละ
ระดับภาษาอังกฤษจึงเป็น ด่านปราการท่ีส าคัญในพื้นฐานการเรียนภาษาอังกฤษได้ก าหนดให้วิชาภาษาอังกฤษ
เป็นวิชาบังคับพื้นฐานต้ังแต่ระดับช้ันประถมศึกษาจนถึ งอุดมศึกษาประเด็นส าคัญเกี่ยวกับการศึกษา
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ภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาของประเทศไทยได้มีนโยบายการปฏิรูปการเรียนภาษาอังกฤษโดยเฉพาะ
รัฐบาลได้เล็งเห็นความส าคัญของภาษาอังกฤษในเวทีโลกต่อไป 
 ในปี 2557 กระทรวงศึกษาธิการได้ประกาศนโยบายเพื่อปฏิรูปการเรียนการสอนและการเรี ยนรู้
ภาษาอังกฤษในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานโดยมีนโยบายท่ีเกี่ยวข้องและเป็นข้อตกลงท่ี ท่ีสถาบันการศึกษา
จะต้องน าไปปฏิบัติโดยเฉพาะครูสอนภาษามี 5 ขั้นตอนเพื่อให้เกิดเปูาหมายการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ี
จะต้องยกระดับมาตรฐานการใช้ภาษาอังกฤษให้กับนักเรียนไทย นโยบายนี้มีความมุ่งมั่นท่ีจะปรับปรุงให้คน
ไทยมีสมรรถนะในการใช้ภาษาเพื่ อเตรียมการเข้าสู่ประชาคมอาเชียนการสร้างนโยบายในการพัฒนา
ภาษาอังกฤษลงสู่โรงเรียน ให้มีการ ด าเนินการพัฒนาความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษดังนี้ 
 1. น ากรอบมาตรฐานสากลของภาษายุโรป(Common European Framework of Reference 
;CEFR) ซึ่งถือ เป็นมาตรฐานสากลของภาษาท่ีก าหนด ไว้ส าหรับโรงเรียนท่ีจะน ามาใช้เป็นหลักการในการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษและการออกแบบหลักสูตรวิชาภาษาอังกฤษการวาง การวางแผนการท า
ข้อสอบและการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเพื่อน าไปสู่การเป็นครูมืออาชีพ   
             กรอบท่ีใช้ในการเปรียบเทียบความสามารถในการส่ือสารแบ่งออกเป็น6ระดับดังนี้ A1-C2 
กระทรวงศึกษาธิการยังได้มีการก าหนดเปูาหมายความสามารถทางภาษาอังกฤษส าหรับนักเรียนสายช้ันระดับ
ประถมศึกษาตอนปลายนั้นนักเรียนควรจะมีความสามารถในระดับ A1 
 2. มุ่งเน้นธรรมชาติในกระบวนการจัดการเรียนการสอนจะต้องค านึงถึงการเรียนรุ้โดยเน้นการสอน
ภาษาเพื่อการส่ือสาร(CLT) เพื่อยกระดับไปสู่การแปลความและการใช้หลักไวยากรณ์ทางภาษา การเรียนรู้
ภาษาอังกฤษควรจะเริ่มต้นจากการฟังการพูดการอ่านและการเขียนตามล าดับ 
 3. ส่งเสริมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษและการเทียบมาตรฐานท่ีระบุไว้ท้ังด้านหลักสูตรการเรียน
การสอนวัสดุในการสอนและปัจจัยต่างๆท่ีเกี่ยวข้องในการ บ่มเพาะผู้เรียนให้มีทัศนคติและความสนใจพร้อม
กับการเตรียมความพร้อมในสถานศึกษาเพื่อการเรียนรู้ 
 4. เพิ่มการยกระดับความรู้ภาษาอังกฤษโดยจัดระดับโปรแกรมการศึกษาดังนี้ 
ขยายช่องทางพิเศษให้มี หลักสูตรการเรียนการสอนท่ีใช้ภาษาอังกฤษในช้ันเรียน(English Program; EP) 
โปรแกรมทางภาษาระยะเริ่มต้น (Mini English Program; MEP) หลักสูตรนานาชาติ(IP) การสอนสองภาษา 
(English Bilingual)โครงการการศึกษาEducation Programme (EBE) และภาษาอังกฤษเพื่อการศึกษาแบบ
บูรณาการ(English for Integrated Study; EIS) ท้ังในสังกัดโรงเรียนของรัฐและเอกชนทุกระดับการศึกษาขั้น
พื้นฐาน 
  4. 2การพัฒนาโปรแกรมพิเศษส าหรับการเรียนรู้ภาษาอังกฤษอย่างเข้มข้น ท้ังปริมาณและ
คุณภาพในช้ันเรียนซึ่งรวมถึงกิจกรรมท่ีส่งเสริมภาษาอังกฤษเพื่อการปฏิสัมพันธ์ทางสังคมด้านวิชาการอย่างมี
คุณภาพโดยให้เพิ่มจ านวนช่ัวโมงสองคาบต่อสัปดาห์โดยให้หลักสูตรภาษาอังกฤษเพื่อการประกอบอาชีพเป็น
การเตรียมความผอมให้นักเรียนท่ีมีความต้องการมีงานท าหลังจบการศึกษาออกจากโรงเรียนไปอีกด้วย 
  4.3 ส่งเสริมให้มีการเพิ่มประสิทธิภาพความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษโดยสร้างกิจกรรม
และสภาพแวดล้อมให้โรงเรียนส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษอย่างเข้มข้น เช่นค่ายภาษาอังกฤษส าหรับ
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นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี2-4โดยให้มีจ านวนช่ัวโมง 84 ถึง 170 ช่ัวโมงต่อสัปดาห์และจัดค่ายนานาชาติ
ส าหรับนักเรียนท่ีมีศักยภาพสูงในช่วงปิดภาคเรียนโรงเรียนสามารถเพิ่มระยะเวลาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษใน
หนึ่งวันให้แบ่งการสอนภาษาภาคครึ่งวันหรือเต็มวันหรือมากกว่าดังนั้นโรงเรียนจะต้องจัดสภาพแวดล้อมเอื้อ
ต่อการเรียนรู้ภาษาอังกฤษสภาพแวดล้อมดังกล่าวจะเป็นพลังขับเคล่ือนส่งเสริมให้มีปฏิบัติการส่ือสารของ
นักเรียนเช่นวันส าคัญในการอ่านภาษาอังกฤษศูนย์ภาษาอังกฤษมุมภาษาอังกฤษ การแข่งขันทักษะทาง
ภาษาอังกฤษการประกวดความสามารถทางภาษาอังกฤษ จัดท ากระดานข่าวเพื่อส่งเสริมนิสัยการอ่านและ
จัดรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษนอกห้องเรียนอย่างหลากหลายประเภทอีกด้วย 
  4.4 เริ่มต้นการสนทนาภาษาอังกฤษในระหว่างการเรียนการสอนในช้ันเรียน ส่งเสริมการเพิ่ม
ปริมาณหลักสูตรภาษาอังกฤษให้เป็นหลักสูตรเพิ่มเติมหรือวิชาเลือกส าหรับนักเรียนท่ีต้องการใช้ภาษาอังกฤษ
เป็นพิเศษให้มีพื้นการเรียนรู้ และกลุ่มนักเรียนมีศักยภาพสูง 
 5. ยกระดับทักษะของครูในการสอนภาษาอังกฤษเกี่ยวกับการสอนภาษาเพื่อการส่ือสารภายใต้กรอบ
การท างานตามมาตรฐานการสอนท่ีก าหนดโดยCEFR ไม่ว่าจะเป็นการประเมินผลการใช้ภาษาอังกฤษท้ังด้าน
เนื้อหาและทักษะและจัดให้มีการทดสอบความสามารถของครูภาษาอังกฤษดังนั้นแผนในการพัฒนาวิชาชีพครู
จะต้องก ากับดูแลและตรวจ อย่างเป็นระบบมีขั้นตอนการฝึกและการให้ค าปรึกษาตามความสามารถของ
ครูผู้สอน 
 6. ส่งเสริมการใช้ส่ือไอซีทีเพื่อการศึกษาเป็นเครื่องมือในการพัฒนาความสามารถทางภาษาระหว่างครู
และนักเรียน การผลิตและการเลือกโปรแกรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เนื้อหาในการสอน การปฏิบัติและ
ทดสอบภาษาท่ีมีมาตรฐานและคัดเลือกผู้มีคุณสมบัติเหมาะท่ีจะเป็นครูสอนภาษาอังกฤษ นอกจากนี้จะต้อง
เน้นการเรียนรู้ภาษาผ่านส่ือดิจิตอลให้มีทักษะด้านการฟังอ่านออกเสียงค าหรือประโยค 
 งบประมาณเป็นองค์ประกอบส าคัญในการจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานด้วยหลักสูตรแกนกลางให้โรงเรียน
ประถมศึกษาท่ัวประเทศโดยส่วนใหญ่โรงเรียนและครูในระดับประถมศึกษามีความกระตือรือร้นและให้ความ
สนใจมากขึ้นต่อกระบวนการพัฒนาหลักสูตร กระบวนการพัฒนาครูจะต้องได้รับการพัฒนาจากโรงเรียนเพื่อให้
ครูสามารถท าความเข้าใจและมีความตระหนักในบทบาทของการสอนการเรียนการสอนและการเรียนรู้ จึงเป็น
กระบวนการท่ีส าคัญซึ่งกระทรวงศึกษาธิการได้จัดท าหลักสูตรแกนกลางปี 2558 โดยจัดให้มีมาตรฐานตัวช้ีวัด
และเนื้อหาหลักก าหนดไว้ในการเรียนการสอนการวางแผนบทเรียนไกลจนการวัดและประเมินผลการศึกษาให้
มีความสดคล้องตามหลักการ จัดการศึกษาวิชาภาษาอังกฤษได้ถูกจัดให้เป็นวิชาบังคับต้ังแต่ช้ันประถมศึกษาปี
ท่ีหนึ่งจนถึงช้ันประถมศึกษาปีท่ีหกและต่อเนื่องไปจนถึงช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ระดับการศึกษานั้นการ
เรียนรู้ภาษามีวัตถุประสงค์ท่ีจะช่วยให้การเรียนเกิดผลสัมฤทธิ์ ผู้เรียนมีทัศนคติต่อภาษา ความสามารถในการ
ใช้ภาษาอังกฤษในการส่ือสารในสถานการณ์ต่างๆได้ และสามารถศึกษาหาความรู้ในการประกอบอาชีพและ
การศึกษาต่อในระดับท่ีสูงขึ้นเนื้อหาหลักของภาษาอังกฤษตามมาตราพระฐานแบ่งไว้แปดด้านคือการส่ือสาร
วัฒนธรรมการเช่ือมโยงในชุมชน มีสาระส าคัญดังนี้ 
 1.การส่ือสาร ส่วนใหญ่จะมุ่งเน้นไปท่ีการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร การแปลและตีความตาม
ภาษา การมีปฏิสัมพันธ์และการน าเสนอจึงต้องมีทักษะในการส่ือสาร ครบท้ัง4 ด้าน ทักษะการฟัง การพูด การ
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อ่านและการเขียนโดยมีวัตถุประสงค์ในการใช้ภาษาเพื่อการแลกเปล่ียนข้อมูลข่าวสารแสดงความรู้สึกและ
ความคิดเห็นตีความน าเสนอข้อมูลแนวคิดและมุมมองในเรื่องต่างๆและสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลสม 
 2. วัฒนธรรม การใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีจะเข้าถึงความกลมกลืนทางภาษาและวัฒนธรรม ท่ีเป็น
เจ้าของภาษา การท าความเข้าใจต่อความเหมือนและความแตกต่างทางภาษาและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา 
การประยุกต์ใช้ท่ีเหมาะสม 
 3. การเช่ือมต่อหรือภาษากับการเรียนในรายวิชาอื่นๆการใช้ภาษาเพื่อการพัฒนาเข้ากับสาระท่ีมีอยู่ใน
วิชาอื่นเกี่ยวข้อง 
 4. การเช่ือมภาษาโดยโยงความรู้ท่ีมีการแสวงหาความรู้และขยายโลกทัศน์ของผู้เรียน 
 5. ชุมชนและสังคมลูกภาษาจึงเป็นเครื่องมือพื้นฐานส าหรับการประกอบอาชีพ และการแลกเปล่ียน
เรียนรู้กับสังคมโลก จึงต้องจัดท าจ านวนช่ัวโมงให้การเรียนรู้ภาษาอังกฤษในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานตามการ
ก าหนดกรอบตามหลักสูตรแกนกลาง ของชาติการก าหนดกรอบเวลาการเรียนรู้ภาษาอังกฤษให้มีจ านวนช่ัวโมง 
40 ช่ัวโมงต่อปีการศึกษาต่อปี ในระดับประถมศึกษาจะต้องจัดช่ัวโมงการเรียนรู้ภาษาอังกฤษอย่างน้อย 1 
ช่ัวโมงต่อสัปดาห์ในระดับอนุบาล ในระดับประถมศึกษาช้ันปีท่ีหนึ่งจนถึงช้ันปีท่ีสามจัดให้มีจ านวนช่ัวโมง 2 
ช่ัวโมงต่อสัปดาห์ไปจนถึงช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 หากโรงเรียนใดมีความพร้อมสามารถขออนุญาตเปิดหลักสูตร
ภาษาอังกฤษเป็นโปรแกรมให้นักเรียนได้เลือกเรียนตามเพื่อนต้องการของเด็กได้อีกด้วย 
          ตารางเวลา 
 สถานการณ์ปัจจุบันของการสอนภาษาอังกฤษและการเรียนรู้ในระดับประถมศึกษาในประเทศไทย 
ผู้เรียนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเป็นองค์ประกอบส าคัญท่ีจะบ่งบอกถึงความส าเร็จของระบบ
การศึกษาซึ่งสะท้อนให้เห็นว่าแนวโน้มการพัฒนาประสิทธิภาพการท างานในด้านการใช้ภาษา จากผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียน ท่ีเพิ่มข้ึนของเด็กไทยแต่ยังต่ ากว่าเกณฑ์มาตรฐานนอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนยังไม่
สามารถติดต่อส่ือสารโดยใช้ภาษาอังกฤษและใช้ภาษาอังกฤษในการท างาน 
นักเรียนส่วนใหญ่ขาดความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษเนื่องจากมีความรู้สึกอายต่อการใช้หลักไวยากรณ์ท่ีผิด 
          ครูผู้สอน 
 ครูเป็นส่วนหนึ่งของปัจจัยท่ีส าคัญความส าเร็จในการศึกษาเพราะครูเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ให้กับ
นักเรียนหากครูได้รับการก ากับดูแลและปฏิบัติการเรียนการสอนภายใต้ก ากับดูแลของ คณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานการคัดเลือกครูผู้สอนภาษาอังกฤษตามเกณฑ์มาตรฐานCEFRครูจะต้องทราบเกณฑ์
ความสามารถ ของผู้เรียนท่ีก าหนดไว้ในมาตรฐานต้ังแต่ ในระดับA1-C2หรือผู้ใช้ภาษาอังกฤษในระดับเริ่มต้น 
ระดับกลาง ระดับก้าวหน้าขั้นสูง ครูผู้สอนเองจะต้องมีทักษะความช านาญในด้านความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาวิชา
และศิลปะในการสอนตรงตามความต้องการในการเป็นครูมืออาชีพท่ีคุรุสภาก าหนดครูผู้สอนจะต้องผ่านการ
ทดสอบมีสมรรถนะท่ีคุรุสภาหรือสมาคมวิชาชีพครูในปัจจุบันพบปัญหาคุณภาพครูโดยครูผู้สอนในรายวิชา
ภาษาอังกฤษจะต้องเป็นครูท่ีมีศักยภาพในการท าหน้าท่ีสายสอน ซึ่งยังขาดความมั่นใจในการสอนและมักจะ
เป็นครูท่ีส าเร็จการศึกษาเอกประถมศึกษาส่งผลให้ครูเหล่านี้ขาดความเช่ือมั่นในการจัดบทเรียนภาษาอังกฤษ
และไม่ประสบความส าเร็จในการเป็นครูสอนภาษาอังกฤษรัฐบาลมีความพยายามในการปรับปรุงให้ครูผู้สอน



58 
 

 

ภาษาอังกฤษได้รับการฝึกอบรมโปรแกรมด้านพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษโดยเฉพาะด้านความคิด
ริเริ่มสร้างสรรค์และความหลากหลายของวิธีการสอน 
          การสอนและ การเรียนรู้กระบวนการ 
 ครูภาษาอังกฤษท่ีท่ีมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์สามารถจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้ทักษะการ
คิดการจัดการเรียนการสอนเพื่อมุ่งให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงและมีโอกาสเข้าถึงการจัดกิจกรรมตาม
บริบทและสถานการณ์ท่ีจะเอื้อให้เกิดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ เช่นการจัดค่ายการสอนซ่อมเสริมแคม
ภาษาอังกฤษการเพิ่มประสิทธิภาพของกิจกรรมการอ่านในโรงเรียนแต่กิจกรรมเหล่านี้ยังไม่สามารถด าเนินการ
ได้ทุกพื้นท่ีเนื่องจากมีข้อจ ากัดของครูโรงเรียนและสภาพแวดล้อมในบางแห่งครูผู้สอนภาษาอังกฤษยังคงใช้
ต าราท่ีมีข้อจ ากัด ความหลากหลายของวิธีการสอนภาษา โอกาสในการใช้ภาษายังพบว่ามีผลต่อนักเรียนและ
ท าให้นักเรียนมีทัศนคติเชิงลบต่อการเรียนรู้ภาษา การพัฒนาให้ผู้เรียนมีทักษะการฟังและการพูดตามเกณฑ์
การสอนเพื่อให้ส่ือสารได้จึง เสนอแนะให้ครูผู้สอนภาษาอังกฤษในประเทศไทยควรได้รับการฝึกฝนและได้รับ
บทเรียนทางภาษาอังกฤษน าไปจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภาษาเพื่อการส่ือสารให้มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน เช่น
มีการน าภาษาท่ีใช้ในบริบททางสังคมการเล่นละคร การสอนโดยบทบาทสมมติ การเล่นเกม เพื่อลดช่องว่างใน
การเรียนรู้ภาษาอังกฤษกับวิชาอื่น 
           สื่อการเรียนรู้ 
   การใช้ต าราและวัสดุในการเรียนการสอนท่ีแตกต่างกันในแต่ละโรงเรียนนั้น การใช้ต าราท่ีถูกต้องครู
จะมีอิสระมากขึ้นในการเลือกหนังสือและวัสดุซอฟต์แวร์อุปกรณ์อิเล็กทรอนิกส์จึงต้องพิจารณาว่าวั สดุท่ี
น ามาใช้ในการเรียนการสอนนั้นมีความสดของกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน วัสดุท่ีใช้ในการสอน
สามารถช่วยให้ผู้เรียนเข้าถึงเนื้อหาการเรียนรู้ภาษาโดยคณะกรรมการการสาขั้นพื้นฐานได้ช่วยส่งเสริม
การศึกษาภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษาของประเทศ 
 1. ด้านการปฏิรูปการเรียนการสอนและการเรียนรู้ผ่านวิธีการส่ือสารมีจุดมุ่งหมายท่ีจะสร้างความ
ตระหนักให้กับประชาชน เพื่อเช่ือมโยงไปสู่การสร้างความเข้าใจในการเปล่ียนแปลงโดยใช้การส่ือสารผ่านการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษเช่นการแสดงการจัดนิทรรศการและการแลกเปล่ียนความรู้ในทุกระดับของ
การศึกษาและผู้มีส่วนได้ส่วนเสียท้ังภาครัฐและเอกชนเพื่อให้ผู้ปกครองของนักเรียนได้มีส่วนร่วมในการจัด
การศึกษาการจัดสรรงบประมาณในการฝึกอบรมอบรมครูให้แก่โรงเรียนประถมศึกษาท้ังหมดโดยส านักงานเขต
พื้นท่ีบริการจัดให้มีบริการฝึกอบรมครูในช่วงปิดภาคเรียนเนื้อหาของการฝึกอบรมใช้มาตรฐานCLT และCEFR 
 2. การยกระดับศักยภาพครูสอนภาษาอังกฤษส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้จัด
อบรมเพื่อพัฒนาครูให้มีแนวคิดริเริ่มเพื่อยกระดับความสามารถภาษาอังกฤษของครูในทุกระดับ 
ต้ังแต่ระดับพื้นฐานไปจนถึงความสามารถทางภาษาอังกฤษข้ันสูงจัดให้เข้ารับการฝึกอบรม ตามทักษะท่ีมีความ
สนใจในปีงบประมาณ 2559 กระทรวงศึกษาธิการร่วมกับ สถาบัน British Council ได้จัดการอบรมให้แก่
ครูผู้สอนภาษาอังกฤษจ านวน 500 คนยกระดับให้เป็นครูภาษาอังกฤษท่ีมีความสามารถในขั้นสูง 
 3. การจัดการเรียนการสอนเพื่อให้นักเรียนในเขตพื้นท่ีบริการทุกคนมีโอกาสเข้าถึงการจัดการเรียน
การสอนอย่างมีประสิทธิภาพในการเรียนรู้ภาษาอังกฤษในทุกระดับจะต้องมีการปรับไปในทิศทางท่ีดีขึ้นการจัด
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การศึกษาของโรงเรียนขนาดเล็กจะขยายพื้นท่ีให้มีห้องเรียนภาษาอังกฤษครบทุกโรงเรียนมีส่ือการสอนและ
มาตรฐานต าราภาษาอังกฤษให้กับโรงเรียนท่ีอยู่ห่างไกล 
 4. แหล่งเรียนรู้เพื่อการพัฒนาการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
เพื่อพัฒนาการเรียนการสอนการจัดหาทรัพยากรเพื่อสนับสนุนการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสาร
นั้นมีแนวทางดังนี้ 
  4.1 แนวทางการพัฒนาหลักสูตรตามเกณฑ์มาตรฐานยุโรปได้น ามาเป็นกรอบในการอ้างอิง
ส าหรับการสอนโดยจัดประชุมเชิงปฏิบัติการและฝึกอบรมครูให้มีความรู้ในวิธีการใช้กรอบเกณฑ์มาตรฐาน
หลักสูตรCEFR 
  4.2 เสริมสร้างความเข้มแข็งของเครือข่ายการประถมศึกษาจัดให้มีศูนย์พิชยบริการ ( Peer) 
โดยมีผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อส่งเสริมให้โรงเรียนระดับประถมศึกษาในทุกพื้นท่ีมีเครือข่ายท่ีจะช่วยให้ครูผู้สอนอังกฤษ
มีความรู้ความสามารถและทักษะในการใช้ภาษาอังกฤษผ่านกิจกรรมและแลกเปล่ียนประสบการณ์การสอน
การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ในพื้นท่ีให้บริการการศึกษา อย่างมืออาชีพโดยครูสายสอนจะสามารถเช่ือมเข้ากับ
ชุมชนได้ 
 5.การสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ภาษาอังกฤษท้ังในและนอกห้องเรียนและเพิ่มโอกาสในการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษ 
  5.1 การพัฒนาความสามารถของนักเรียนในทักษะภาษาอังกฤษผ่านการเรียนรู้ ท้ังในและ
นอกห้องเรียนเช่นค่ายภาษาอังกฤษงานประกวดความท้าทายและการจัดกิจกรรม 
          5.2 นวัตกรรมการใช้ภาษาอังกฤษผ่านไอซีทีจัดให้มีการสอนภาษาอังกฤษขึ้นกับธรรมชาติของ
ผู้เรียนให้ข้าวกับ ความเป็นสังคมโลกโลกาภิวัตน์ท่ีจะต้องใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารโดยเฉพาะประเทศ
ไทยได้สร้างเครือข่ายไอซีทีเพื่อการศึกษาให้ครูและนักเรียนสามารถเข้าถึงได้ท้ังในเมืองและชนบทผ่านช่อง
ระบบทีวีทางไกล 
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งานวิจัยที่เก่ียวข้องในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของไทย 

          บุษบา กนกศิลปธรรม (2557). ได้ท าการวิจัยเรื่อง ความเป็นครูมืออาชีพ : การออกเสียงภาษาอังกฤษ
และปัจจัยท่ีมีผลในการสอนวิชาภาษาอังกฤษของครูประถม วัตถุประสงค์ของการศึกษาครั้งนี้ เพื่อศึกษา
ความสามารถในการออกเสียงพยางค์ในการสอนภาษาอังกฤษของครูจ านวน 147 คนในสังกัดโรงเรียน
ประถมศึกษา ประเทศไทยและศึกษาตัวแปร 7 ด้านของครูที่มีผลต่อการออกเสียงในการสอนวิชาภาษาอังกฤษ 
เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลประกอบด้วย 2 ส่วน คือ แบบสอบถามข้อมูลปัจจัยส่วนบุคคลของครูท่ี
สอนภาษาอังกฤษ (รวมท้ังหมด 7 ด้าน) และใช้การทดสอบการออกเสียงพยางค์ครูประกอบชนิด 50 ค าพหุ
พยางค์ (50 multisyllabic words) คะแนนการทดสอบถูกน ามาใช้เพื่อช่วยให้ครูไทยท่ีเป็นครูผู้สอนวิชา
ภาษาอังกฤษมีความสามารถในการออกเสียงท าการเปรียบเทียบคะแนนกับข้อมูลส่วนบุคคลท้ัง 7 ด้านน ามา
วิเคราะหค่์าสถิติ ANOVA และเปรียบเทียบความแตกต่างด้วยการทดสอบค่า t- test  ขอบเขตท่ีตัวแปรแต่ละ
ด้านกับคะแนนการทดสอบการออกเสียงพยางค์ ผลการวิจัยพบว่าครูภาษาไทยมีปัญหาในการระบุพยางค์ท่ี
เน้นการออกเสียงค าในภาษาอังกฤษ นอกจากนี้ปัจจัยส่วนบุคคล 7 ด้านของครู ผลการศึกษาพบว่า ปัจจัยด้าน
ศักยภาพของครูมีผลต่อคะแนนการทดสอบอย่างมีนัยส าคัญ ผลการวิจัยจากการศึกษาครั้งนี้มีได้ข้อมูลท่ีเป็น
ประโยชน์ต่อการพัฒนาวิชาชีพครูผู้สอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย 
           ไพสิท บริบูรณ ์(2554) ได้ท าการศึกษาวิจัยเรื่อง ภาษา อุดมการณ์และการครอบง า : ปัญหาการสอน
ภาษาอังกฤษในประเทศไทยและทางออกของปัญหา บทความนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อการแบ่งปันความรู้ใน 2
กระบวนทัศน์ของการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ (ELT) ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ (EFL กระบวน
ทัศน์)และภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศ (EIL กระบวนทัศน์) โดยเปรียบเทียบในแง่ของเจตนารมณ์ของ
ภาษาอังกฤษในประเทศไทยท่ีเป็นอยู่ในปัจจุบัน มุมมองท่ีส าคัญจากกระบวนทัศน์ EIL ช้ีให้เห็นว่าเป็นกระบวน
ทัศน์ท่ีโดดเด่นในการสอนภาษาอังกฤษซึ่งประเทศไทยเป็นประเทศท่ียังขาดความพร้อมและความต้องการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการส่ือสารในยุคโลกาภิวัตน์ ในระดับน้อยมากโดยเฉพาะปัญหาในด้านการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของประเทศ วาทกรรมด้านภาษาอังกฤษและการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในสังคมไทย  มีการ
ประเด็นกล่าวถึงไว้ว่า ตัวอย่างของจุดเด่นของ EFL ด้านการมีอุดมการณ์ ผู้วิจัยได้ต้ังข้อสังเกตว่าอุดมการณ์
ของ EFL เป็นท่ียึดโยงอย่างลึกซึ้งในโครงสร้างทางสังคมวัฒนธรรมของสังคมไทยต่อการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษและการสร้างของตัวตนของผู้ใช้ภาษาอังกฤษท่ีมีศักยภาพในหมู่ผู้เรียนส่วนใหญ่ของไทย ท่ียังมี
อุปสรรคต่อกระบวนการปฏิรูป การศึกษาและการปฏิรูปสังคมของชาติโดยรวม แบบค่อยเป็นค่อยไปทีละน้อย
และเป็นระบบ ส่วนด้านกระบวนทัศน์ EFL กับกระบวนทัศน์ EIL เป็นการเสนอให้ใช้เป็นวิธีการท่ีเหมาะสมใน
การพัฒนาภาษาอังกฤษ เนื่องจากการเรียนการสอนภาษาท่ีแตกต่างกันในระดับของการศึกษาในประเทศไทย 
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กรอบแนวคิดการวิจัย 

ในการนี้ผู้วิจัยได้เห็นแนวทางการท าวิจัยและพัฒนาเพื่อน าเสนอการน าองค์ความรู้จากสาระจากท้องถิ่น
ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง มาเป็นสาระการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อ
การเรียนรู้ของนักเรียนโดยใช้โดยบูรณาการจากแนวทางของนักวิชาการ ดังนี้ 

1. แนวคิดของฟรานซ์  โบแอสและแนวคิดของจูเล่ียน สจ็วต เพื่อเข้าถึงบริบทของกลุ่มชาติพันธุ์ 
การศึกษาเฉพาะกรณี ศึกษาความเช่ือ ค่านิยม วิถีชีวิตของกลุ่มชาติพันธุ์ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวโยงกับระบบนิเวศ
และส่ิงแวดล้อมในชุมชนโดยการสืบย้อนอดีตจากการสืบทอดของคนในสังคมท่ีผ่านมาด้วยการบอกเล่าจากรุ่น
บรรพชน ท่ีมาของวิถีชีวิต ค่านิยม และวัฒนธรรมชุมชนกูยเล้ียงช้างใน จังหวัดสุรินทร์ ประเทศไทย 

2. แนวคิดของคลิฟฟอร์ดเกียรซ์และคล็อตเลวี่สเตราส์  เพื่อตีความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
และจัดระบบฐานข้อมูลภูมิปัญญาในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างในชุมชนกูยของจังหวัดสุรินทร์ 

3. แนวคิดของการวิจัยและพัฒนาโดยการตรวจสอบข้อมูลท่ีเป็นคุณประโยชน์ต่ออนุรักษ์วิถีชีวิตค่านิยม 
และสัญลักษณ์ในชุมชนกูยเล้ียงช้างของ จังหวัดสุรินทร์ (Triangulation)  และตรวจสอบความถูกต้องของ
เนื้อหา (Content analysis) ตามเทคนิคของคน เวลา สถานท่ี และวิธีตรวจสอบโดยผู้เช่ียวชาญ (Native 
Researcher)หลังจากนั้นสกัดองค์ความรู้ มาเป็นเนื้อหาสาระชุดการสอน เพื่อหาความสอดคล้องกับสาระการ
เรียนรู้ ตามหลักการของหลักสูตรแกนกลาง ช้ันประถมศึกษาปีท่ี5และตรวจสอบตามมาตราจุดเน้นการเรียนรู้  
วิชาภาษาอังกฤษ  จัดท าหนังสืออ่าน เพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ ตามแนวคิดทฤษฎีของเจอราบีฮา
เมอร์ (Jeramy Hamer. 2004) และจัดแผนการเรียนรู้ในห้องเรียน ตามแนวคิดของเมอร์ดอกซ์ (Murdock. 
1986) ดังนั้น ผู้วิจัยจึงวางกรอบแนวคิด 

กรอบแนวคิดการวิจัยแบบการวิจัยและพัฒนาเรื่องการพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการ
เขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างโดยใช้สาระจากท้องถิ่น    
โดยใช้แนวคิดกระบวนการถอดรหัสภูมิปัญญาและการตีความหมายทางวัฒนธรรมมี 2 ระยะคือ ระยะท่ี 1 การ
วิจัย  ระยะท่ี 2 การพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียน
ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างโดยใช้สาระจากท้องถิ่น  ดังแผนภูมิท่ี 3  
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แผนภูมิท่ี  3 กรอบแนวคิดในการวิจัยการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชน
แหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 

 

 

 

สญัลกัษณ์ 

คา่นิยม 

ความเช่ือ 

ระยะที่ 1 การวิจัย 

ส ารวจบริบทชุมชนของชาวกูยเลีย้งช้าง(กลุม่ชาติพนัธุ์มอญเขมร) 

ส ารวจวถีิชีวติ ค่านยิม สญัลกัษณ์ ประเพณี การด ารงอยู่ของ

ชุมชนในการเป็นหมู่บ้านแหลง่ทอ่งเท่ียวและการเซน่ผีประก า

พธีิกรรม ความเช่ือท่ีมีต่อการไหว้ศาลปะก า การร าแกลมอเพ่ือการบ าบดั

แบบพืน้บ้านในชุมชนกูยภูมิปัญญาหตัถศิลป์บนลายผ้า การท า

นาปรัง  การหาอาหารและการถนอมอาหาร 1. ศกึษาบริบทและภมูิปัญญาพืน้บ้านในชมุชนกยู

เลีย้งช้างตามแนวคิดของฟรานซ์โบแอส  (Boas,1940) 

วถีิชีวติ 

2.วเิคราะห์ตีความหมายทางวฒันธรรมของภูมิปัญญาทอ้งถ่ินและ

จดัระบบฐานขอ้มูลภูมิปัญญาชาวกยูเล้ียงชา้งในชุมชนแหล่ง

ท่องเท่ียว 

 

ยนืยนัขอ้มูลแบบสามเส้าและจดั

ประชุมสร้างเวทีประชาพิจารณ์

ผลงานวิจยั 

3. วิเคราะห์ สังเคราะห์ และสรุป

ประเด็นสาระทอ้งถ่ิน 

4. จดัระบบฐานข้อมลูสาระท้องถิน่ตาม

แผนการเรียนรู้วิชาภาษาองักฤษเพื่อสร้าง

ชดุกิจกรรมการอ่านและการเขียนเพือ่

พฒันาทกัษะการใช้ภาษาองักฤษใน

โรงเรียนที่อยูใ่นแหล่งท่องเที่ยวตาม

แนวทางและวิเคราะห์โครงสร้างเนือ้หา 

ระยะที่ 2 การพัฒนาลงปฏิบัติการวิจัยด้วย

การสอนในชัน้เรียนโดยเลือกโรงเรียนในพืน้ที่

เข้ามาจัดการเรียนการสอน วิชาภาษาอังกฤษ 

ทดลองสอนโดยใช้สาระท้องถิ่นที่สร้างขึน้ 

และเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิก่อนและหลัง 

และประเมินความพึงพอใจของนักเรียนสอน 



บทที่  3 

วิธีด าเนินการวิจัย 

 ในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง (Skill Development for Using English Learning of pupils in Elephant 
Community Tourism Place)ครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการตามข้ันตอนต่อไปนี้ 

 1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 2.  รูปแบบการวิจัย 

 3.  เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 

 4.  การสร้างเครื่องมือและหาคุณภาพเครื่องมือ 

 5.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 

          6.  การวิเคราะห์ข้อมูล 

 7.  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

1.  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 1.1  ประชากร คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา 
สุรินทร์ เขต 2 

 1.2  กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 ส านักงานเขต
พื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุรินทร์ เขต 2 จ านวน 2 โรงเรียน คือโรงเรียนบ้านกระโพ ต าบลกระโพ มีจ านวน
นักเรียน 27 คน และโรงเรียนบ้านตากลาง ต าบลกระโพ มีจ านวนนักเรียน 6 คน ได้มาโดยวิธีการเลือกเจาะจง
แต่ละโรงเรียนเป็นท าการสอนวิชาภาษาอังกฤษ จ านวน 10 แผนการเรียนรู้ แผนละ 2 คาบต่อสัปดาห์ 
เปรียบเทียบผลการสอนเป็นคะแนนสอบก่อนเรียน สอบย่อยประจ าแผนและสอบหลังเรียน ทดสอบความ
แตกต่างคะแนนของโรงเรียนแต่ละแห่ง  

2.  รูปแบบการวิจัย 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงกึ่งทดลอง โดยใช้รูปกลุ่มตัวอย่างแบบกลุ่มเดียวชนิด One-Group 
Pretest-Post test Designs (ล้วน  สายยศ และอังคณา  สายยศ. 2538 : 249) 

 

 
T1            X        T2 
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เมื่อ X คือ  การจัดกระท าข้อมูล (Treatment) 

 T1 คือ การทดสอบก่อนท่ีจะจัดกระท าการทดลอง (Pretest) 

T2 คือ การสอบหลังจากท่ีจัดกระท าการทดลอง (Posttest) 

3.  เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ประกอบด้วย 

 3.1  กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการอ่านและการเขียนเพื่อพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น 

 3.2 แผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุดกิจกรรมการอ่านและการเขียนเพื่อพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น จ านวน 10 แผน 

 3.3  แบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจในวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โดยใช้
สาระท้องถิ่นก่อนเรียนและหลังเรียนจ านวน 30 ข้อ 

 3.4 แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการอ่านและ
การเขียนเพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษโดยใช้สาระท้องถิ่น ตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น เป็น
แบบสอบถามชนิดมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 3 ระดับ จ านวน 20 ข้อ 

4.  การสร้างเคร่ืองมือและหาคุณภาพเคร่ืองมือ 

 รายละเอียดการด าเนินการสร้างเครื่องมือและการหาคุณภาพเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ผู้วิจัยได้
ด าเนินการตามข้ันตอนดังนี้ 

 4.1  กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการอ่านและการเขียนเพื่อพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษโดยใช้สาระท้องถิ่น ตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น 

 วิธีการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดพัฒนากิจกรรมการเรียนการพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้นที่มีรายละเอียด ดังนี้ 

  4.1.1  ศึกษาเอกสารท่ีเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางปี พ.ศ. 2551 และแนวคิดการสอนของ
เจอรามี อาเมอร์ (2004) และเมอร์ดอก (1986)  เพื่อเป็นแนวทางในการก าหนดกรอบแนวคิด และขั้นตอน
การจัดการเรียนรู้ 

  4.1.2  พัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยการสร้างขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุด
กิจกรรมการอ่านและการเขียนเพื่อการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ข้ัน 
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  4.1.3  น าสาระท้องถิ่นที่น ามาจากการศึกษาภาคสนาม ได้สกัดเนื้อเรื่องจากการสนทนากลุ่ม
ย่อยปราชญ์พื้นบ้านชาวกูย จ านวน 10 สาระ หลังจากนั้นน าสาระท้องถิ่น ไปสู่ขั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้
โดยใช้ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการแปลเนื้อเรื่องจากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ จ านวน 10 เรื่อง และออกแบบการ
เขียนภาพการ์ตูนประกอบเนื้อเรื่อง เสนอต่อท่ีปรึกษางานวิจัย และผู้เช่ียวชาญด้านการวาดภาพการ์ตูน 
พิจารณาความเหมาะสมของการใช้ภาพและความสอดคล้องของเนื้อหาในแต่ละขั้นตอนการวางแผนการสอน
ในแต่ละสาระกับหลักการของแนวคิดท่ีเลือกใช้ 

  4.1.4  ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ แล้วน าเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ 3 ท่านประกอบด้วยอาจารย์
ด้านภาษาศาสตร์หลักสูตรการสอนภาษาอังกฤษ ท่ีมีประสบการณ์ด้านการสอนภาษาอังกฤษไม่ต่ ากว่า 10 ปี 
และผู้เช่ียวชาญด้านการวาดภาพการ์ตูน รวมท้ังหมด จ านวน 5 ท่าน ได้แก่  

1) ผศ.ดร. ศศิวรรณพชรพรรณพงษ์  อาจารย์ในมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม มีความ
เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 

2) ผศ.ดร. วุฒิ  ลีนาม อาจารย์ในมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี มีความเช่ียวชาญด้าน
การสอนภาษาอังกฤษ 

3) ดร.วิวัฒน์  เพชรศรี ครู คศ. 4 ในโรงเรียนสฤษดิเดช ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาจันทบุรี 
เขต 1 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน มีความเช่ียวชาญด้านการสอน  

4) ศาสตราจารย์ ดร. คุณหญิงสุจิตรา รัตกุล ศาสตราจารย์ แห่งวิทยาลัยพุทธศาสนาศึกษา 
มหาวิทยาลัยมหิดล  มีความเช่ียวชาญด้านภาษาศาสตร์ วรรณกรรมภาษาและการสอน และภาษาใน
กลุ่มชาติพันธุ์ 

5) อาจารย์นิธินันท์  นาครินทร์ อาจารย์ในมหาวิทยาลัยราชภัฏอุบลราชธานี มีความ
เช่ียวชาญด้านการวาดภาพการ์ตูน 

  4.1.5  น าผลท่ีได้จากการประเมินกระบวนการจัดการเรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญท้ัง 3 ท่าน 
พิจารณา ความถูกต้อง ความเหมาะสมและความสอดคล้องทางเนื้อหา  

 ผลการประเมินกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้านการจัดแผนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของผู้เช่ียวชาญ 3 
ท่าน พบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้มีค่าเฉล่ียเท่ากับ .67  อยู่ในระดับเหมาะสมมาก 

  4.1.6  รวบรวมข้อเสนอแนะจากผู้เช่ียวชาญ ปรับปรุงแก้ไข จัดพิมพ์และน าไปจัดท าแผนการ
จัดการเรียนรู้เพื่อทดลองใช้ต่อไป 

 4.2  การสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น คือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิดประกอบด้วย 
สาระการเรียนรู้ ผลการเรียนรู้ที่คาดหวัง หลักการและเนื้อหาตามหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างโดยมีข้ันตอนด าเนินการดังนี้ (ดังแนบท้ายภาคผนวก ) 

  4.2.1  ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน หลักการของหลักสูตร จุดหมายของ
หลักสูตร สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัดช้ันปีท่ีจบ
หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนประถมศึกษา ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

  4.2.2  ศึกษารายละเอียดของเนื้อหาสาระการเรียนรู้ ค าอธิบายรายวิชา แผนการจัดการ
เรียนรู้ แบบเรียน และเอกสารประกอบการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 

  4.2.3  วิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหา สาระส าคัญและผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังจาก
ค าอธิบายรายวิชาในหลักสูตรสถานศึกษา กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษา 

  4.2.4  ก าหนดรูปแบบเพื่อเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีข้ันตอนดังนี ้

   4.2.4.1สาระ 

   4.2.4.2มาตรฐานการเรียนรู้ 

   4.2.4.3 ตัวชี้วัด 

   4.2.4.4สาระส าคัญ 

   4.2.4.5ผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวัง 

   4.2.4.6สาระการเรียนรู ้

   4.2.4.7กระบวนการเรียนรู ้

   4.2.4.8 ส่ือ/นวัตกรรม/แหล่งเรียนรู ้

   4.2.4.9 การวัดและประเมินผล 

  4.2.5  สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ ให้สอดคล้องกับตัวช้ีวัดและสาระการเรียนรู้ กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษา ตามหลักสูตรแกนกลางศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ผู้วิจัย
สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวน 10 แผน แผนละ 2 ช่ัวโมง รวม 20 ช่ัวโมง ได้แก่ตามล าดับดังนี้ 

   4.2.5.1  ภาษากูยน่าจ า(Lovely Kui language) 

   4.2.5.2  ร าแกลมอ(KalMor Dance) 
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   4.2.5.3 ทอผ้าซิ่นแก็บ(Black Cloth Weaving) 

   4.2.5.4 แว็บไปดูงานบ้องไฟ(Fire Rocket) 

   4.2.5.5  ไหว้ศาลปู่ตา(Respect Worship) 

   4.2.5.6  ท านาในหนองน้ า (Floating Rice Plant) 

   4.2.5.7 ลองชิมปลาจ่อมกูย(How to Make Plajom (Planoi) and Kungjom) 

   4.2.5.8 คุยเรื่องสวนกล้วย(Amazing banana plant) 

   4.2.5.9  รวยข้าวนาปรัง(Floating Rice Plant) 

   4.2.5.10 พาน้องนัง่ช้าง ไปวังทะลุ (Enjoy Evening Bath ) 

  4.2.6  เขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนผังความคิด 

  4.2.7  น าแผนการจัดการเรียนรู้เสนอต่อการประชุมผู้ทรงคุณวุฒิ และท่ีปรึกษางานวิจัย 
พิจารณาความถูกต้องของเนื้อหา ความเหมาะสมขององค์ประกอบ ขั้นตอนของแผนการจัดกาเรียนรู้และ
เสนอแนะข้อแก้ไข เพื่อน าไปปรับปรุงแก้ไข 

  4.2.8 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น มาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของคณะกรรมการ
ผู้ทรงคุณวุฒิ 

  4.2.9 น าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมการอ่านและการเขียน เพื่อการพัฒนา
ทักษะการใช้ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น จ านวน 1 แผนการเรียน ไปทดลองใช้กับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านหนองอีด าส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาสุรินทร์ เขต 2  

  4.2.11ปรับปรุงแก้ไขและจัดพิมพ์แผนการจัดการเรียนรู้ฉบับสมบูรณ์และน าไปทดลองใช้กับ
กลุ่มตัวอย่างต่อไป 

 4.3การสร้างแบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาในสาระ 10 เรื่อง จากการน าสาระท้องถิ่นท่ี
น ามาจากการศึกษาภาคสนาม ได้สกัดเนื้อเรื่องจากการสนทนากลุ่มย่อยปราชญ์พื้นบ้านชาวกูย จ านวน 10 
สาระ หลังจากนั้นน าสาระท้องถิ่น ไปสู่ขั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการแปลเนื้อเรื่อง
จากภาษาไทยเป็นภาษาอังกฤษ จ านวน 10 เรื่อง 

 ผู้วิจัยสร้างแบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาในสาระ 10 เรื่อง เป็นแบบทดสอบแบบปรนัย
ชนิดเลือกตอบแบบ 4 ตัวเลือก และหาคุณภาพตามล าดับข้ันตอน ดังนี้ 
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  4.3.1ศึกษาทฤษฎี และวิธีการสร้างแบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาในสาระ 10 
เรื่อง จากหนังสือการวิจัยเบื้องต้นของ บุญชม  ศรีสะอาด (2545 : 62-66) 

  4.3.2วิเคราะห์เนื้อหา จุดประสงค์การเรียนรู้ที่ต้องการให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

  4.3.3สร้างแบบทดสอบ วัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาในสาระ 10 เรื่อง ชนิดเลือกตอบ
ประเภทสถานการณ์แบบ 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ  เพื่อใช้ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

  4.3.4น าแบบทดสอบวัดความรู้ความเข้าใจเนื้อหาในสาระ 10 เรื่อง ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่อ
ผู้ทรงคุณวุฒิและท่ีปรึกษาวิจัย เพื่อให้ข้อเสนอแนะ และน าไปปรับปรุงแก้ไข แล้วน าเสนอให้ผู้เช่ียวชาญ
ประเมินความสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยมีหลักเกณฑ์ให้คะแนน ดังนี้ (สมนึก  ภัทท่ิยธนี. 2541 : 
220) 

   ให้คะแนน +1  เมื่อแน่ใจว่าแบบทดสอบนั้นวัดตามจุดประสงค์ 

   ให้คะแนน   0  เมื่อไม่แน่ใจว่าแบบทดสอบนั้นวัดตามตามจุดประสงค์ 

   ให้คะแนน  -1  เมื่อแน่ใจว่าแบบทดสอบนั้นไม่วัดตามจุดประสงค์ 

  4.3.5วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามของแบบทดสอบความรู้ความเข้าใจเนื้อหา
ในสาระ 10 เรื่อง โดยใช้สูตร IOC (Index of Item Objective Congruence) ของสมนึก ภัททิยธี (2541 : 
221) โดยได้แบบทดสอบมีค่าดัชนีความสอดคล้องท้ังฉบับ 0.67 

  4.3.6 จัดพิมพ์แบบทดสอบท่ีผ่านการตรวจคุณภาพจากผู้ทรงคุณวุฒิแล้ว เพื่อใช้เป็น
แบบทดสอบในการทดลองจริง 

 4.4การสร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของนักเรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ 

 ผู้วิจัยได้สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนต่อกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรม
การอ่านและการเขียนเพื่อการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษตามแนวคิดของ เมอร์ดอก 7 ขั้น 

 โดยมีล าดับข้ันตอนการสร้างและหาคุณภาพดังต่อไปนี้ 

  4.4.1 ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับความพึงพอใจ เพื่อน ามาเป็นแนวทางการสร้าง
แบบสอบถามความพึงพอใจ 

  4.4.2 ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวกับความพึงพอใจ เพื่อน ามาเป็นแนวทางในการสร้าง
แบบสอบถามความพึงพอใจ 
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  4.4.3 สร้างแบบสอบถามความพึงพอใจของผู้เรียนท่ีมีต่อการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นชนิด
มาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 3 ระดับ ดังนี้ 

   ระดับ 3 หมายถึง  ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก 

   ระดับ 2 หมายถึง  ความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 

   ระดับ 1  หมายถึง  ความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 

  4.4.4 น าแบบสอบถามความพึงพอใจท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นเสนอต่อผู้ทรงคุณวุฒิและท่ีปรึกษาวิจัย 
เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของภาษา และข้อความท่ีแสดงถึงความพึงพอใจ แล้วน าไปปรับปรุงแก้ไข 

  4.4.6 น าแบบสอบถามความพึงพอใจไปทดลองใช้กับนักเรียนโรงเรียนบ้านหนองอีด าเพื่อ
วิเคราะห์ค่าค่าเช่ือมั่นท้ังฉบับ โดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์แอลฟ่าของครอนบาค (Cronbach) (บุญชม ศรีสะอาด. 
2545 : 99) ได้ค่าความเช่ือมั่นท้ังฉบับเท่ากับ 0.67 

  4.4.7 น าแบบทดสอบความพึงพอใจท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้ว จัดพิมพ์ เป็นฉบับสมบูรณ์เพื่อ
น าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 

5.  การเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลตามข้ันตอน ดังต่อไปนี้ 

 5.1  ทดสอบก่อนเรียน (Pretest) 

 5.2  ด าเนินการทดลอง ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 

 5.3 เมื่อส้ินสุดการทดลอง ท าการทดสอบหลังเรียน (Posttest) ซึ่งแบบทดสอบชุดเดียวกับ
แบบทดสอบก่อนเรียน และใช้แบบสอบถามความพึงพอใจหลังเรียน 

 5.4  ตรวจผลการสอบ แล้วน าคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์และทดสอบสมมติฐาน 
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ด าเนินการทดลอง ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 

ตารางท่ี 3.1 ก าหนดวัด เวลาในการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ 

วัน เดือน ป ี  แผนการ  สาระการเรียนรู้    จ านวน 

       จัดการเรียนรู้       ชั่วโมง 

1   มิถุนายน 2558   ทดสอบก่อนเรียน        1 

8   มิถุนายน 2558     1  ท าการสอนสาระท่ี 1        2 

15 มิถุนายน 2558 2  ท าการสอนสาระท่ี 2        2 

22 มิถุนายน 2558 3  ท าการสอนสาระท่ี 3        2 

29 มิถุนายน 2558     4  ท าการสอนสาระท่ี 4        2 

6  กรกฎาคม 2558 5  ท าการสอนสาระท่ี 5        2 

13 กรกฎาคม 2558     6  ท าการสอนสาระท่ี 6        2 

20กรกฎาคม 2558     7  ท าการสอนสาระท่ี 7   2 

27 กรกฎาคม 2558     8  ท าการสอนสาระท่ี 8        2 

3   สิงหาคม 2558     9  ท าการสอนสาระท่ี 9        2 

10 สิงหาคม 2558     10  ท าการสอนสาระท่ี 10        2 

17 สิงหาคม 2558   ทดสอบหลังเรียน   1 

 รวม  10 แผน        20 ชั่วโมง 

6.  การวิเคราะห์ข้อมูล 

 6.1 ท าการวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาประสิทธิภาพหากระบวนการจัดการเรียนรู้  โดยน าคะแนนจากการ
ท ากิจกรรมระหว่างเรียนและคะแนนหลังเรียน  มาหาค่าเฉล่ีย  ร้อยละ และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน   

 6.2 ท าการวิเคราะห์ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการ
อ่านและเขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี5โรงเรียนบ้านกระโพ  โรงเรียนบ้านตากลางโดยหาค่า E1/E2 ซึ่งได้จากผลการปฏิบัติ
กิจกรรมระหว่างเรียนและผลการทดสอบหลังเรียน  เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีก าหนดคือ 80/80 ซึ่งเป็นไปตาม
เป้าหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สถานศึกษาก าหนด 
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E1 80 ตัวแรก  หมายถึงร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียนโดยมีคะแนนไม่ต่ ากว่ า
ร้อยละ80 
  E2 80 ตัวหลัง  หมายถึงร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการทดสอบหลังเรียนโดยมีคะแนนไม่ต่ า
กว่าร้อยละ80 
 

6.3 ท าการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการ
อ่านและเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  โดยน าคะแนน
สอบก่อนเรียนและหลังเรียน  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  กรณีกลุ่มตัวอย่างไม่เป็นอิสระจากกัน 
(Dependent Sample)  
          6.4 ท าการวิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษด้วยการอ่าน
และเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community จ านวน10 สาระ และใบงานกิจกรรมเสริมทักษะตามแผนการ
เรียนรู้จ านวน 27 ชุดกิจกรรม  โดยประเมินความพึงพอใจหลังเรียนตามแบบประเมินจ านวน 20 ข้อ  โดยหา
จ านวน ความถ่ี  ร้อยละ  
 

7.  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

 7.1  สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 

  7.1.1  การวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง ระหว่างจุดประสงค์กับแบบทดสอบ โดยใช้
สูตรดังนี้ (สมนึก ภัททิยธนี. 2541 : 221) 

   IOC  =
∑ 

  
  

  IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องระหว่างจุดประสงค์กับข้อสอบ 

  ∑  แทน ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 

    แทน จ านวนผู้เช่ียวชาญท้ังหมด 

 คัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ต้ังแต่ 0.50-1.00 

 7.1.5 การวิเคราะห์หาค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามความพึงพอใจโดยใช้วิธีของครอนบาค 
(Cronbach) เรียกว่า สัมประสิทธิ์แอลฟ่า (α - Coefficient)(บุญชม  ศรีสะอาด. 2545 : 99) 

   α  =
 

   
(  

∑  
 

  
 ) 

α แทน ค่าสัมประสิทธิ์ความเช่ือมั่น 

    แทน จ านวนข้อของเครื่องมือวัด 
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  ∑  
  แทน ผลรวมของความแปรปรวนของแต่ละข้อ 

  ∑  
  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวม 

 7.2  สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ใช้สูตรดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด. 2545 : 104-106) 

  7.2.1  สูตรการหาค่าร้อยละ 

   P  =
     

 
 

P แทน ร้อยละ 

    แทน ความถ่ีท่ีต้องการแปลค่าให้เป็นร้อยละ 

    แทน จ านวนความถ่ีท้ังหมด 

 
  7.2.2  สูตรการหาค่าเฉล่ีย 

      =
∑ 

  
  

    แทน ค่าเฉล่ีย 

  ∑  แทน ผลรวมคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 

    แทน จ านวนคะแนนในกลุ่ม 

  7.2.3  สูตรการหาส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

   S.D. =  
√ ∑ 

 
  ∑   

      
 

  S.D.  แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

    แทน จ านวนข้อมูลท้ังหมด 

    แทน คะแนนแต่ละตัวในกลุ่มข้อมูล 

  ∑  แทน ผลรวมของความแตกต่างของคะแนนแต่ละคู่ 

 7.3  สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
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  7.3.1  การวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียน โดยใช้สถิติที (t-test) ใน
กรณีกลุ่มตัวอย่างท่ีไม่เป็นอิสระต่อกัน โดยใช้สูตรดังนี้ (บุญชม  ศรีสะอาด. 2545 : 112) 

   t =  
∑ 

√ ∑    ∑   

      

 

  t แทน ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต 

    แทน ความแตกต่างของคะแนน 

    แทน จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 

  ∑ 
  แทน ผลรวมของ D ท้ังหมดยกก าลังสอง 

  ∑    แทน การเอาผลรวมของ D ท้ังหมดยกก าลังสอง 

  7.3.2  การวิเคราะห์ความพึงพอใจโดยหาความถ่ี และค่าร้อยละ 

 

 



บทท่ี 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 ในการวิจัย  เรื่อง  การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  ผู้วิจัยน าเสนอข้อมูลการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับดังต่อไปนี้ 

1. สัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
2. ล าดับขั้นตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 เพื่อให้มีความเข้าใจในการแปลความหมายและน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลได้ถูกต้อง  ผู้วิจัยได้
ก าหนดสัญลักษณ์ท่ีใช้ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  

   ̅ แทน ค่าเฉล่ีย 

  S.D. แทน ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

  ∑      แทน ผลรวม 

n แทน จ านวนนักเรียน 

  t แทน สถิติทดสอบท่ีใช้ในการแจกแจงแบบ t-test 

  D แทน ผลต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนแต่ละคู่ 

     แทน ผลต่างของคะแนนก่อนเรียนและหลังเรียนแต่ละคู่ยกก าลังสอง 

  * แทน มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 

 
ล าดับข้ันตอนในการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมูลการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  ผู้วิจัยได้น าเสนอผลวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 
 ตอนท่ี 1 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาประสิทธิภาพหากระบวนการจัดการเรียนรู้  โดยน าคะแนนจากการ
ท ากิจกรรมระหว่างเรียนและคะแนนหลังเรียน  มาหาค่าเฉล่ียร้อยละ และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 ตอนท่ี 2 หาประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและ
เขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี5โรงเรียนบ้านกระโพ  โรงเรียนบ้านตากลางโดยหาค่า E1/E2 ซึ่งได้จากผลการปฏิบัติกิจกรรม
ระหว่างเรียนและผลการทดสอบหลังเรียน  เกณฑ์ประสิทธิภาพท่ีก าหนดคือ 80/80 ซึ่งเป็นไปตามเป้าหมายของ
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่สถานศึกษาก าหนด 
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  E1 80 ตัวแรก  หมายถึงร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการปฏิบัติกิจกรรมระหว่างเรียนโดยมี
คะแนนไม่ต่ ากว่าร้อยละ80 
  E2 80 ตัวหลัง  หมายถึงร้อยละของคะแนนท่ีได้จากการทดสอบหลังเรียนโดยมีคะแนนไม่ต่ า
กว่าร้อยละ80 

ตอนท่ี 3 หาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและ
เขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  โดยน าคะแนนสอบก่อนเรียน
และหลังเรียน  เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  กรณีกลุ่มตัวอย่างไม่เป็นอิสระจากกัน (Dependent 
Sample)  
  สูตรที่ใช้ทดสอบ 
    

∑ 

√ ∑    ∑   

   

 

  df = n-1 
  D  แทนค่าผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
  n  แทนจ านวนคู่ 
โดยก าหนดระดับนัยส าคัญทางสถิติท่ี 0.05 
     :   =   
     :      
  การแปลความหมายผลการทดสอบสมมติฐาน 
 กรณีท่ีไม่เป็นอิสระก่อนและหลัง (Pre-test, Post-test)  ถ้าค่าt ท่ีค านวณได้อยู่ในพื้นท่ียอมรับ  แสดง
ว่าก่อนและหลังไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ  แต่ถ้าตกอยู่ในพื้นท่ีวิกฤตแปลความหมายได้ว่าผลก่อน
และหลัง  แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05  
 กรณีหางเดียว (one-tail) ถ้ามีนัยส าคัญทางสถิติ  แสดงว่า Post-test สูงกว่า Pre-test  อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
 ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษด้วยการอ่าน
และเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community จ านวน10 สาระ และใบงานกิจกรรมเสริมทักษะตามแผนการ
เรียนรู้จ านวน 27 ชุดกิจกรรม  โดยประเมินความพึงพอใจหลังเรียนตามแบบประเมินจ านวน 20ข้อ  โดยหา
จ านวน ความถ่ี  ร้อยละ  
 
 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 ตอนท่ี 1 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาประสิทธิภาพหากระบวนการจัดการเรียนรู้  โดยน าคะแนนจากการ
ท ากิจกรรมระหว่างเรียนและคะแนนหลังเรียน  มาหาค่าเฉล่ีย  ร้อยละ  และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
 ผลการศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ
เรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียน
บ้านกระโพ  โรงเรียนบ้านตากลาง 
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ตารางท่ี 1.1 ค่าเฉล่ีย ร้อยละ และส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านกระโพ ต.กระโพ  อ.ท่าตูม จ.สุรินทร์ 

ช่ือ-สกุล 

ทดสอบ
ก่อน
เรียน 
(30) 

แผนการจัดการเรียนรู้ ทด 
สอบหลัง

เรียน 

(30) 
Unit1 Unit2 Unit3 Unit4 Unit5 Unit6 Unit7 Unit8 Unit9 Unit10 รวม 
(19) (10) (15) (31) (15) (10) (27) 

 
(21) (35) 

 
(20) (203) 

            
1.เด็กชายวันชนะ  สายบุตร 12 19 10 15 31 15 10 27 21 35 20 85.5 24 
2.เด็กชายจรูญ  โสรัมย ์  8 16 3 8 1 5.5 3 17 12 0 17 111 23 
3.เด็กชายณัฐวุฒิ  ทาศร ี 8 16 10 10 26 7 10 22 9 29 15 154 18 
4.เด็กชายปพล  รสหอม 3 16 0 4 0 2 0 22 6 19 0 133 23 
5.เด็กชายพีรพล  งามสง่า 7 15 0 9 11 6 6 26 17 26 16 172.5 19 
6.เด็กชายวรินทรลักขษร 8 15 10 10 7 3.5 2 23 21 32 16 139.5 19 
7.เด็กชายรุชัย  มูลมณ ี 5 18 10 8 9.5 6.5 3 15 11 26 11 112 22 
8.เด็กชายศรายุทธ  มาด ี 9 18 0 8 9.5 0.5 3 15 10 26 11 159.5 16 
9.เด็กชายพีรภัทร  แสนด ี 10 15 6 9 20 6.5 7 26 17 32 18 85 19 
10.เด็กชายศุภโชค  สีสันงาม 6 17 8 7 9 1 4 8 8 21 0 149.5 28 
11.เด็กหญิงวนิศรา  หอมหวน 11 15 6 8 22 7.5 7 26 15 24 17 134.5 18 
12.เด็กหญิงจิตตรา  ศาลางาม 0 18 10 9 24 6 6 23 18 25 15 154 23 
13.เด็กหญิงสุริดา  ศาลางาม 8 0 0 4 9 1 1 23 19 25 0 157 17 
14.เด็กหญิงวไลลักษณ์ หอมหวน 9 18 1 13 15.5 4.5 8 26 20 31 19 135.5 24 
15.เด็กหญิงธิดาพร  ไชยนารก 7 16 5 10 5 1 8 24.5 18 26 20 173.5 27 
16.เด็กหญิงรุ่งทิวา  หอมหวน 16 17 6 13 27 8 8 27 17 32 20 153.5 22 
17.เด็กหญิงวรรณิศา  จองอยู่ 9 17 6 9 21 8.5 5 24 17 25 19 142.5 26 
18.เด็กหญิงนิโลบล  ทองโท 5 17 0 10 17.5 4 8 17 200 34 14 132.5 25 
19.เด็กหญิงศุภานัน  มารศรี 8 17 0 11 7 6.5 4 23 20 24 19 153 21 
20.เด็กหญิงธนิตา  เภรี  9 16 0 10 24 5 8 25 18 24 20 159.5 26 
21.เด็กหญิงณัฐกานต์  ก้านอินทร์ 9 17 7 8 25 4 8 26 17 29 20 174 24 
22.เด็กหญิงพิชชา  เจิมสูงเนิน 0 15 7 15 26 8 8 27 17 32 19 166 15 
23.เด็กหญิงชลิตา  ยวนรัมย ์ 20 15 5 13 24 6.5 8 27 18 32 19 197.5 28 
24.เด็กหญิงจิราวรรณ  บุญพินิจ 13 18 9 14 31 14.5 10 27 20 33 20 136 25 
25.เด็กหญิงศศลักษณ์  การะรัมย ์ 10 18 1 12 24 4 6 21.5 5 25 19 179 21 
26.เด็กหญิงรัศมี มะลิงาม 9 18 6 12 26 6 8 27 21 35 20 157 26 
27.เด็กหญิงวีรวรรณ  มะลิงาม 10 17 0 8 25 6 6 27 19 28 19 106.5 28 

รวม 
229 448 130 272 497.5 165.5 173 624.5 460 749 469 

3988.
5 

607 

เฉลี่ย 8.48 16.59 16.59 4.81 10.07 18.43 6.13 6.41 23.13 17.04 27.74 147.72 22.48 
S.D. 4.14 3.47 3.91 2.85 9.97 3.52 2.78 4.78 4.89 4.30 2.63 27.73 3.82 

ร้อยละ 28.27 87.33 48.15 67.16 59.44 40.86 64.07 85.67 81.13 79.26 86.85 72.77 74.94 

 

จากตารางท่ี 1.1  ค่าเฉล่ีย และร้อยละ ของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและ
เขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านกระโพ  ต.กระโพ  อ.ท่าตูม จ.สุรินทร์จากการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 8.48 
จากคะแนนเต็ม 30 คิดเป็นร้อยละ 28.27 คะแนนเฉล่ียแต่ละแผนการเรียนรู้ตามสาระท่ี 1 -10 รวมเท่ากับ 
147.72 จากคะแนนรวม 203 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 72.77 และคะแนนเฉล่ียหลังการทดสอบหลังเรียน เท่ากับ 
22.48 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 74.94 
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ตารางท่ี 1.2 ค่าเฉล่ีย ร้อยละและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐานของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านตากลาง  ต.กระโพ  อ.ท่าตูม จ.สุรินทร์ 

ช่ือ-สกุล ทดสอบ
ก่อน
เรียน 
(30) 

แผนการจัดการเรียนรู้ ทด 
สอบหลัง

เรียน 

(30) 
Unit1 Unit2 Unit3 Unit4 Unit5 Unit6 Unit7 Unit8 Unit9 Unit10 รวม 

(19) (10) (15) (31) (15) (10) (27) (21) (35) 
 

(20) (203) 

1.เด็กชายมงคลมะลิงาม 9 16 0 7 16.5 11.5 10 26 21 32 19 159 28 
2.เด็กชายสิทธิโชคพันธ์ุด ี 7 17 10 7 22.5 10.5 8 25 15 32 13 160 25 
3.เด็กชายพีระพงษ์พัฒนาเสวิน 10 12 0 7 14 11 10 27 18 33 18 150 26 
4.เด็กหญิงกรรณิการ์ศาลางาม 8 19 6 6 27 12 10 27 20 34 19 180 27 
5.เด็กหญิงชนิกานต์มะลิงาม 5 19 5 8 26 14.5 10 27 21 34 19 183.5 27 
6.เด็กหญิงสุกัญญาศาลางาม 7 18 6 8 26 13 10 27 20 34 18 182 28 

รวม 46 101 27 43 134 72.5 58 159 115 199 106 1014.5 161 

เฉลี่ย 
7.67 

16.83 4.50 7.17 22.33 12.08 9.67 
26.5

0 
19.17 

33.1
7 

17.67 
169 

26.83 
S.D. 1.75 2.64 3.88 0.75 5.52 1.47 0.82 0.84 2.32 0.98 2.34 14.44 1.17 

ร้อยละ 
25.56 

88.60 45 47.78 72.04 80.56 96.67 98.1
5 

91.27 94.7
6 

88.33 83.29 
89.44 

 

จากตารางท่ี 1.2 ค่าเฉล่ีย และร้อยละ ของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและ
เขียนภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านตากลาง  ต.กระโพ  อ.ท่าตูม จ.สุรินทร์จากการทดสอบก่อนเรียนเท่ากับ 1.75 
จากคะแนนเต็ม 30 คิดเป็นร้อยละ 25.56 คะแนนเฉล่ียแต่ละแผนการเรียนรู้ตามสาระท่ี 1-10 รวมเท่ากับ 169 
จากคะแนนรวม 203 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 83.29 และคะแนนเฉล่ียหลังการทดสอบหลังเรียน เท่ากับ 26.83 
จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน คิดเป็นร้อยละ 89.44 
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ตารางท่ี 2.1  ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านกระโพ ต าบลกระโพ  ตามเกณฑ์80/80 
 แทนค่าในสูตร 

   E1= [
∑ 

 

 
]×100 

   E1= [
      

  

   
]×100 

   E1= 72.77 
 

   E2= [
∑ 

 

 
]×100 

   E2= [
   

  

  
]×100 

   E2= 74.93 
 

รายการ คะแนนเต็ม  ̅ ร้อยละของคะแนนเต็ม 
ผลการประเมินระหว่างเรียน 203 147.72 72.77 
ผลการทดสอบหลังเรียน                             30 22.48                                   74.93 

 จากตารางท่ี 2.1 พบว่า นักเรียนมีคะเฉล่ียระหว่างเรียนเท่ากับ147.72จากคะแนนเต็ม 203 คะแนน  
คิดเป็นร้อยละ 72.77และได้คะแนนเฉล่ียจากการทดสอบหลังเรียนเท่ากับ 44.48 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน  
คิดเป็นร้อยละ 74.94 ดังนั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี
ท่ี5 โรงเรียนบ้านกระโพ  มีประสิทธิภาพ 72.77/74.93ซึ่งเป็นไม่ไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 
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ตารางท่ี 2.2 ประสิทธิภาพของกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี
ท่ี5 โรงเรียนบ้านตากลางต าบลกระโพ ตามเกณฑ์ 80/80 
แทนค่าในสูตร 

   E1= [
∑ 

 

 
]×100 

   E1= [
      

 

   
]×100 

   E1= 83.29 

   E2= [
∑ 

 

 
]×100 

   E2= [
   

 

  
]×100 

   E2= 89.43 
 

รายการ คะแนนเต็ม  ̅ ร้อยละของคะแนนเต็ม 

ผลการประเมินระหว่างเรียน 203 169 83.29 
ผลการทดสอบหลังเรียน                             30 26.8389.44 

จากตารางท่ี 2.2  พบว่า นักเรียนมีคะเฉล่ียระหว่างเรียนเท่ากับ 169จากคะแนนเต็ม 203 คะแนน  คิด
เป็นร้อยละ 83.29และได้คะแนนเฉล่ียจากการทดสอบหลังเรียนเท่ากับ 26.83 จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน  คิด
เป็นร้อยละ 89.44ดังนั้นกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ
เรื่อง My community กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียน
บ้านตากลางมีประสิทธิภาพ 83.29/89.44ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 
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ตารางท่ี 3.1 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  โดยน าคะแนนสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน  ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระ
โพ ต าบลกระโพ เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

คนที ่
คะแนนทดสอบ 

D D2 
ก่อนเรียน (30) หลังเรียน (30) 

1 12 24 12 144 
2 8 23 15 225 
3 8 18 10 100 
4 3 23 20 400 
5 7 19 12 144 
6 8 19 11 121 
7 5 22 17 289 
8 9 16 7 49 
9 10 19 9 81 
10 6 28 22 484 
11 11 18 7 49 
12 0 23 23 529 
13 8 17 9 81 
14 9 24 15 225 
15 7 27 20 400 
16 16 22 6 36 
17 9 26 17 289 
18 5 25 20 400 
19 8 21 13 169 
20 9 26 17 289 
21 9 24 15 225 
22 0 15 15 225 
23 20 28 8 64 
24 13 25 12 144 
25 10 21 11 121 
26 9 26 17 289 
27 10 28 18 324 
รวม 229 607 378 5,896 
เฉลี่ย 8.48 22.48 14 218.37 

S.D. 4.14 3.82 4.74 138.90 

ร้อยละ 28.27 74.94   
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แทนค่าในสูตร 
    

∑ 

√ ∑    ∑   

   

 

 

    
   

√                 

  

 

 

    
   

√               

  

 

 

    
   

     
 

 
    15.10 
 
 
ตารางท่ี 3.2 ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียนส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านกระโพ 
 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม  ̅ t 
ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 27 30 8.48 

15.10* ทดสอบห ลั ง เ รี ยน  (Post-
test) 

27 30 22.48 

           * มีระดับนัยส าคัญท่ี .05 (ค่าวิกฤติของ t ท่ีระดับ .05,df 26 = 2.056) 
 
จากตารางท่ี 3.2พบว่าผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียน ในการพัฒนา
ทักษาการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระโพ ต าบลกระโพ 
อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ โดยใช้ชุดกิจกรรมฝึกทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้สาระท้องถิ่น 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
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ตารางท่ี 3.3 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  โดยน าคะแนนสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน  ค่าเฉล่ีย ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตาก
ลาง ต าบลกระโพ เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 

 คนที ่
คะแนนทดสอบ 

D D2 

ก่อนเรียน(30) หลังเรียน(30) 
1 9 28 19 361 
2 7 25 18 324 
3 10 26 16 256 
4 8 27 19 361 
5 5 27 22 484 
6 7 28 21 441 

รวม 46 161 115 2,227 
เฉลี่ย 7.63 26.83 19.17 371.17 
S.D. 1.75 1.17 1.95 74.50 

ร้อยละ 25.56 88.89   
 
แทนค่าในสูตร 
    

∑ 

√ ∑    ∑   

   

 

 

    
   

√               

 

 

 

    
   

√             

 

 

 

    
   

    
 

 
    21.99 
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ตารางท่ี 3.4  ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียนส าหรับนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี5 โรงเรียนบ้านตากลาง 
 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม  ̅ t 
ทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 6 30 7.67 

21.99* ทดสอบห ลั ง เ รี ยน  (Post-
test) 

6 30 26.83 

                       * มีระดับนัยส าคัญท่ี .05 (ค่าวิกฤติของ t ท่ีระดับ .05,df 5 = 2.571) 
จากตารางท่ี 3.4พบว่าผลการเปรียบเทียบความแตกต่างของคะแนนเฉล่ียก่อนเรียนและหลังเรียน ในการพัฒนา
ทักษาการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลาง  ต าบลกระโพ 
อ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์ โดยใช้ชุดกิจกรรมฝึกทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษโดยใช้สาระท้องถิ่น 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
 
ตอนท่ี 4 ผลการศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ด้วยชุด
กิจกรรมเสริมการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community จ านวน10 สาระ และใบงานกิจกรรมเสริม
ทักษะตามแผนการเรียนรู้จ านวน 27 ชุดกิจกรรมโดยประเมินความพึงพอใจหลังเรียนตามแบบประเมินจ านวน 
20 ข้อ โดยหาความถ่ี และร้อยละ  
 
ตารางท่ี 4.1 ความถ่ี และร้อยละ ของระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและ
การเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง  My community ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระโพ(n= 26) 

รายการประเมิน ระดับความพึงพอใจ 
มาก ปานกลาง/

เฉยๆ 
น้อย 

1. นักเรียนชอบเน้ือหาที่อ่าน 13(50%) 11 2 
2. นักเรียนท างานให้ได้เสร็จตามเวลาที่ก าหนด 11 14(50%) 1 
3. นักเรียนชอบอภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน 18(69.23%) 8 0 
4. นักเรียนชอบท างานเป็นกลุ่มร่วมกับเพื่อน 12(46.15%) 12 2 
5. นักเรียนชอบอ่าน ถามตอบ และอ่านค าเฉลยร่วมกันภายในกลุ่ม 11 12(46.15%) 3 
6. นักเรียนชอบหาค าศัพท์บางค า เพื่อเป็นตัวบ่งชีค้วามหมายของค าส าคัญในเน้ือเร่ือง 12(46.15%) 10 4 
7. นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค าที่ผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน 10 14(54%) 2 
8. นักเรียนชอบขจัดค าบางค า หรือวลีบางวลี ที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน 7 14(54%) 5 
9. นักเรียนชอบอ่านหนังสือที่มีภาพการ์ตูน 20(77%) 4 2 
10. นักเรียนชอบโยงค าศัพท์ที่มีความหมายใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน 19(73%) 4 3 
11. นักเรียนชอบขีดค าส าคัญใต้ค าหรือวลี เป็นการเพิ่มแรงขับ แรงกระตุ้น การตอบสนอง แรงเสริมให้แก่
ผู้เรียน 

13(50%) 10 3 

12. นักเรียนชอบเติมค าจากประโยคปลายเปิดที่ผู้สอนก าหนดให้ 8 16(62%) 2 
13. นักเรียนชอบเติมใจค าศัพท์ส าคัญที่เป็นใจความส าคัญของเร่ือง 17(65.4%) 7 2 
14. นักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง 17(65.4%) 7 2 
15. นักเรียนชอบน าข้อมูลที่ได้จากการอ่านมาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอ่ืน 11 12(46.15%) 3 
16. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการเขียนแทนค าพูดก็ได้ 10 14(54%) 2 
17. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้ 20(77%) 6 0 
18. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการโยงค าศัพทไ์ปยังค าศัพท์ที่เทียบเคียงความหมายกันได้ 13(50%) 11 2 
19. นักเรียนชอบต่อชิ้นส่วนต่างๆ ของประโยคเหล่านั้นให้สมบูรณ์ 17(65.4%) 7 2 
20. นักเรียนชอบน าค าพูดของเพื่อนแต่ละคนมา  ต่อเป็นเน้ือเร่ืองให้เป็นเร่ืองราวที่ถูกต้องและมีความ 12(46.15%) 9 5 

รวม 271 202 47 
ค่าเฉลี่ย 13.55 10.10 2.35 
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จากตารางท่ี 4.1 ความถี่ และร้อยละของระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมเสริมการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community จ านวน
10 สาระ และใบงานกิจกรรมเสริมทักษะตามแผนการเรียนรู้จ านวน 27 ชุดกิจกรรมของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกระโพ ต าบลกระโพอ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์  จ าแนกตามรายการประเมิน
เป็นรายข้อ ข้อท่ีมีความพึงพอใจระดับมาก พบว่า ร้อยละ 77 นักเรียนชอบอ่านหนังสือท่ีมีภาพการ์ตูน(ข้อ9)และ
นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้(ข้อ17)ร้อยละ 73นักเรียนชอบโยงค าศัพท์ท่ีมีความหมาย
ใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน(ข้อ10)ร้อยละ69.23นักเรียนชอบอภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน(ข้อ3) 
                   ร้อยละ65.4 นักเรียนชอบเติมค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกันหรือสัมพันธ์กัน ( ข้อ13) 
นักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง(ข้อ14) นักเรียนชอบต่อช้ินส่วนต่างๆ ของประโยค
เหล่านั้นให้สมบูรณ์(ข้อ19) ร้อยละ 50 นักเรียนชอบเนื้อหาท่ีอ่าน (ข้อ1)นักเรียนชอบขีดค าส าคัญใต้ค าหรือวลี 
เป็นการเพิ่มแรงขับ แรงกระตุ้น การตอบสนอง แรงเสริมให้แก่ผู้เรียน(ข้อ11) 
                  ส่วนรายการประเมินท่ีนักเรียนพึงพอใจในระดับปานกลาง พบว่า ร้อยละ 62 นักเรียนชอบเติมค า
จากประโยคปลายเปิดท่ีผู้สอนก าหนดให้(ข้อ 12) ร้อยละ54 นักเรียนท างานให้ได้เสร็จตามเวลาท่ีก าหนด(ข้อ2)
นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค าท่ีผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน (ข้อ7)นักเรียนชอบขจัดค าบางค า หรือ
วลีบางวลี ท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน(ข้อ8)นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการเขียน
แทนค าพูดก็ได้(ข้อ16) 
 
ตารางท่ี 4.2 ความถ่ี และร้อยละของระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการ
เขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง  My community ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลาง(n= 6) 

รายการประเมิน ระดับความพึงพอใจ 
มาก ปานกลาง/

เฉยๆ 
น้อย 

1. นักเรียนชอบเน้ือหาที่อ่าน 4(66.67%) 2 0 
2. นักเรียนท างานให้ได้เสร็จตามเวลาที่ก าหนด 3 3 0 
3. นักเรียนชอบอภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน 5(83.33%) 1 0 
4. นักเรียนชอบท างานเป็นกลุ่มร่วมกับเพื่อน 5(83.33%) 0 1 
5. นักเรียนชอบอ่าน ถามตอบ และอ่านค าเฉลยร่วมกันภายในกลุ่ม 4(66.67%) 0 2 
6. นักเรียนชอบหาค าศัพท์บางค า เพื่อเป็นตัวบ่งชีค้วามหมายของค าส าคัญในเน้ือเร่ือง 4(66.67%) 2 0 
7. นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค าที่ผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน 2 4(66.67%) 0 
8. นักเรียนชอบขจัดค าบางค า หรือวลีบางวลี ที่เป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน 4(66.67%) 1 1 
9. นักเรียนชอบอ่านหนังสือที่มีภาพการ์ตูน 5(83.33%) 1 0 
10. นักเรียนชอบโยงค าศัพท์ที่มีความหมายใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน 4(66.67%) 2 0 
11. นักเรียนชอบขีดค าส าคัญใต้ค าหรือวลี เป็นการเพิ่มแรงขับ แรงกระตุ้น การตอบสนอง  
แรงเสริมให้แก่ผู้เรียน 

3 2 1 

12. นักเรียนชอบเติมค าจากประโยคปลายเปิดที่ผู้สอนก าหนดให้ 4(66.67%) 2 0 
13. นักเรียนชอบเติมใจค าศัพท์ส าคัญที่เป็นใจความส าคัญของเร่ือง 4(66.67%) 1 1 
14. นักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง 2 4(66.67%) 0 
15. นักเรียนชอบน าข้อมูลที่ได้จากการอ่านมาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอ่ืน 5(83.33%) 1 0 
16. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการเขียนแทนค าพูดก็ได้ 5(83.33%) 1 0 
17. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้ 5(83.33%) 0 1 
18. นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการโยงค าศัพทไ์ปยังค าศัพท์ที่เทียบเคียงความหมายกันได้ 4(66.67%) 1 1 
19. นักเรียนชอบต่อชิ้นส่วนต่างๆ ของประโยคเหล่านั้นให้สมบูรณ์ 4(66.67%) 2 0 
20. นักเรียนชอบน าค าพูดของเพื่อนแต่ละคนมา  ต่อเป็นเน้ือเร่ืองให้เป็นเร่ืองราวที่ถูกต้องและมีความ 3 2 1 

รวม 79 32 9 
ค่าเฉลี่ย 3.95 1.60 0.45 

 จากตารางท่ี 4.2 ความถี่ และร้อยละของระดับความพึงพอใจของนักเรียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ด้วยชุดกิจกรรมเสริมการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษ เรื่อง My community จ านวน
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10 สาระ และใบงานกิจกรรมเสริมทักษะตามแผนการเรียนรู้จ านวน 27 ชุดกิจกรรมของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลาง ต าบลกระโพอ าเภอท่าตูม จังหวัดสุรินทร์  จ าแนกตามรายการประเมิน
เป็นรายข้อ ข้อท่ีมีความพึงพอใจระดับมาก พบว่าร้อยละ83.33 นักเรียนชอบอภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับ
ผู้เรียน(ข้อ3) นักเรียนชอบท างานเป็นกลุ่มร่วมกับเพื่อน(ข้อ4) นักเรียนชอบอ่านหนังสือท่ีมี ภาพการ์ตูน(ข้อ9) 
นักเรียนชอบน าข้อมูลท่ีได้จากการอ่านมาน าเสนอใหม่ในรูปแบบอื่น(ข้อ15)นักเรียนชอบแสดงความสามารถใน
การเขียนแทนค าพูดก็ได้(ข้อ16) นักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้(ข้อ17)  
           ร้อยละ 66.67 นักเรียนชอบเนื้อหาท่ีอ่าน(ข้อ1) นักเรียนชอบอ่าน ถามตอบ และอ่านค าเฉลยร่วมกัน
ภายในกลุ่ม(ข้อ5) นักเรียนชอบหาค าศัพท์บางค า เพื่อเป็นตัวบ่งช้ีความหมายของค าส าคัญในเนื้อเรื่อง(ข้อ6) 
นักเรียนชอบขจัดค าบางค า หรือวลีบางวลี ท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน(ข้อ8) นักเรียน
ชอบโยงค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน(ข้อ10) นักเรียนชอบเติมค าจากประโยคปลายเปิดท่ี
ผู้สอนก าหนดให้(ข้อ12)นักเรียนชอบเติมใจค าศัพท์ส าคัญท่ีเป็นใจความส าคัญของเรื่อง(ข้อ13)  นักเรียนชอบ
แสดงความสามารถในการโยงค าศัพท์ไปยังค าศัพท์ท่ีเทียบเคียงความหมายกันได้(ข้อ18)และนักเรียนชอบต่อ
ช้ินส่วนต่างๆ ของประโยคเหล่านั้นให้สมบูรณ์(ข้อ19) 
ส่วนรายการประเมินท่ีนักเรียนพึงพอใจในระดับปานกลาง พบว่า ร้อยละ66.67 นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค า
ท่ีผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน(ข้อ7) และนักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง
(ข้อ14) 
  

ในด้านการจ าแนกทักษะความสามารถในการเขียน การใช้จินตนาการของนักเรียนผูกโยงกับค า วลีและ
ประสบการณ์ใหม่เพื่อถ่ายโยงข้อมูลในแต่ละสาระการเรียนรู้จากหนังสืออ่าน มีความสอดคล้องทางภาษาในการ
ใช้สาระท้องถิ่น 10 สาระ มาพัฒนาการใช้ภาษาเขียนของนักเรียนในการวิจัย เรื่อง การพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง ในการเทียบเคียงภาษาอังกฤษกับ
ภาษาไทยโดยมีหลักการก าหนด ค า วลี ค าส าคัญ จากแนวทางของเมอร์ดอกช์ (Murdock. 1986)  ซึ่งค า วลี 
ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่องในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน (ดังแนบมา) 

 

 
 
 
 



หัวข้อการ
ประเมินการ

เขียน 

ค า วลี ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่อง 
ในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน 

   
1. การหา
ความหมาย
ของค าศัพท์   
    1.1 หา
ค าศัพท์บาง
ค าเพื่อเป็น
ตัวบ่งช้ี
ความหมาย
ของค าส าคัญ
ในเนื้อเรื่อง 
(Key 
words)  
 
                                                 

 
 

 
 

 
 

    1.2ยกค า
ส าคัญบางค า
ท่ีผู้อ่านเคยมี
ประสบการ
ณ์เดิมมาก่อน 

 

 
 

 
 

 
    1.3 
สามารถใช้ค า
บางค าหรือ
วลีบางวลี
เพื่อลด
ปัญหาและ
อุปสรรคใน
การท าความ
เข้าใจใหแ้ก่
ผู้อ่านเข้าใจ
ได้ 

 

 
  



หัวข้อการ
ประเมินการ

เขียน 

ค า วลี ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่อง 
ในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน 

   
2. การอ่าน
เนื้อความ         
    2.1 
เนื้อหาท่ีอ่าน
มีความ
ใกล้เคียงกับ
วัยผู้อ่าน   
                                                                                                                      

 

  
 

     2.2 จาก
การอ่าน
ผู้เรียน
สามารถ
วิเคราะห์ได้
ว่าค านามกับ
ค าสรรพนาม
ในเนื้อความ  
หาได้จากค า
ส าคัญ 
 

 

   

    2.3 จาก
การอ่านหาก
มีการขีดเส้น
ใต้หรือเว้น
ช่องว่างให้
เติมค า วลี 
จะเป็นการ
เพิ่มแรงขับ 
แรงกระตุ้น
ให้ผู้อ่านมี
การ
ตอบสนอง
และเข้าใจได้
ดีขึ้น 
 

 

   



 

 
 

หัวข้อการ
ประเมินการ

เขียน 

ค า วลี ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่อง 
ในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน 

   
3. การท า
ความเข้าใจ
ในเนื้อหา          
   3.1 ให้
ผู้อ่านเติมค า
จากประโยค
ปลายเปิดท่ีมี
ตัวเลือก
ก าหนดให้
ผู้อ่านได้
เลือก                                       

    3.2 ผู้อ่าน
สามารถเติม
ใจความ
ส าคัญได้ 

 

  
 

 

 3.3 ผู้อ่าน
สามารถ
เข้าใจโดยใช้
ค าพูดหรือ
เขียนออกมา
เป็นภาษา
ของตนเองได้ 

 

   



 
 

บทที่  5 

สรุป อภิปรายผล และ ข้อเสนอแนะ 

 การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชน แหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) เพื่อพัฒนาชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของ
นักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้างให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์80/80 2) เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ
เรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง  3) เพื่อศึกษาความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริม
ทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 

 กลุ่มตัวอย่าง 

 1.1  ประชากร คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา 
สุรินทร์ เขต 2 

 1.2  กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 อ าเภอท่าตูม 
ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษา สุรินทร์ เขต 2 จ านวน 2 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านกระโพ มี
จ านวนนักเรียน 27 คน และโรงเรียนบ้านตากลาง มีจ านวนนักเรียน 6 คน ได้มาโดยวิธีการเลือกเจาะจง 

 เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นเนื้อหาท่ีสร้างขึ้นจากสาระในท้องถิ่นท่ีสอดคล้องกับตัวช้ีวัดและสาระ
การเรียนรู้แกนกลางตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5  จ านวน 10 
เรื่อง คือ ภาษากูยน่าจ า ร าแกลมอ ทอผ้าซิ่นแก็บแว็บไปงานบุญบ้องไฟ ไหว้ศาลตาปู่ ท านาในน้ าหนอง ลอง
ชิมปลาจ่อมกูย คุยเรื่องสวนกล้วย รวยข้าวนาปรัง พาน้องนั่งช้างไปวังทะลุ ระยะเวลาท่ีใช้ในการทดลอง ท า
การทดลองในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558 ใช้เวลาในการทดลอง 10 สัปดาห์ ๆ ละ 1 วัน วันละ 2 ช่ัวโมง 
รวมท้ังส้ิน 20 ช่ัวโมง ไม่รวมทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 1) ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ
เรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 2) หนังสืออ่านชื่อชุด My community จ านวน 10 
สาระ 

 ในการวิจัยครั้งนี้ คณะผู้จัดท าได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลใช้เวลาสอน 20 ช่ัวโมง ไม่รวมเวลาท่ีใช้
ทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน โดยด าเนินการสอบก่อนเรียน (Pre-test) ด้วยแบบทดสอบ จ านวน 30 ข้อ 
แล้วตรวจเก็บคะแนน หลังจากนั้น ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ตามแนวทางของเมอร์ดอกซ์ 7 
ขั้นตอน และใช้หนังสืออ่าน 10 สาระ ชุด My community  ท าการทดลองโดยเข้าสอนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 
ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2558  ณ โรงเรียนบ้านกระโพ และโรงเรียนบ้านตากลาง ต าบลกระโพ อ าเภอท่า
ตูม จังหวัดสุรินทร์  ใช้เวลาในการทดลอง 10 สัปดาห์ ๆ ละ 1 วัน วันละ 2 ช่ัวโมง รวมท้ังส้ิน 20 ช่ัวโมง ในแต่
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ละแผนการจัดการเรียนรู้ คณะผู้วิจัยท าการสอน บันทึกผลการประเมิน ตรวจใบงาน สังเกตพฤติกรรมการ
เรียนของผู้เรียน บันทึกผลงานผู้เรียนในแฟ้มสะสมงานเป็นรายบุคคล และเก็บคะแนนหลังเรียนไว้จนจบ
กระบวนการ ทดสอบหลังเรียน (Post-test) ด้วยแบบทดสอบชุดเดิมจ านวน 30 ข้อ ซึ่งเป็นแบบทดสอบชุด
เดียวกันกับแบบทดสอบก่อนเรียนและประเมินความพึงพอใจของนักเรียน ท่ีมีต่อการใช้ชุดกิจกรรมการอ่าน
และการเขียนเพื่อพัฒนาทักษาการใช้ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ดังท่ีกล่าวมาแล้ว แล้ว
น าคะแนนท่ีได้มาวิเคราะห์และทดสอบสมมติฐานต่อไป 

สรุปผลการวิจัย 

 การพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง 
ปรากฏผลดังนี้ 

 1.  กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการ
เรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง คือ โรงเรียนบ้านกระโพ มี
ประสิทธิภาพ 72.77/74.93 ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้  และโรงเรียนบ้านตากลาง มีประสิทธิภาพ  
89.43ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ 

 2.  การเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะ
การอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง หลังเรียน
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านกะโพธิ์ มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 และ คะแนนหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียนบ้านตากลางมีคะแนน
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ท่ีระดับ  .05 

 3.  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนของนักเรียนโรงเรียน
บ้านกระโพเพื่อพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้าน
ช้าง โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก ส่วนระดับความพึงพอใจต่อการใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนโรงเรียนบ้านตากลางโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

ในด้านการจ าแนกทักษะความสามารถในการเขียน การใช้จินตนาการของนักเรียนผูกโยงกับค า วลีและ
ประสบการณ์ใหม่เพื่อถ่ายโยงข้อมูลในแต่ละสาระการเรียนรู้จากหนังสืออ่าน มีความสอดคล้องทางภาษาใน
การใช้สาระท้องถิ่น 10 สาระ มาพัฒนาการใช้ภาษาเขียนของนักเรียนในการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง ในการเทียบเคียงภาษาอังกฤษ
กับภาษาไทยโดยมีหลักการก าหนด ค า วลี ค าส าคัญ จากแนวทางของเมอร์ดอกช์ (Murdock. 1986)  ซึ่งค า 
วลี ประโยคเขียน จากหนังสืออ่านสาระ/เรื่องในใบงานมีความสอดคล้องกับการพัฒนาทักษะการเขียน 
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อภิปรายผล 

 คณะผู้วิจัยได้สรุปผลการพัฒนาทักษะการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่ง
ท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง และน ามาอภิปรายผลได้ดังนี้ 

 1.  จากผลการวิจัยพบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน
ภาษาอังกฤษเพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง คือ 
โรงเรียนบ้านกระโพธิ์ มีประสิทธิภาพ 72.77/74.93  ซึ่งต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้  และโรงเรียนบ้านตาก
ลาง มีประสิทธิภาพ  89.43  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ท่ีต้ังไว้ หมายความว่า  นักเรียนได้คะแนนเฉล่ียจากการ
ท ากิจกรรมระหว่างเรียน คิดเป็นร้อยละ 72.77 และ เมื่อทดสอบหลังเรียนด้านแบบทดสอบชุดเดิม นักเรียนได้
คะแนนเฉล่ียร้อยละ 74.93 แสดงว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้มีประสิทธิภาพต่ ากว่าเกณฑ์ 80/80 ท้ังนี้อาจะ
เป็นเพราะการเลือกใช้ค าศัพท์ท่ีน ามาแต่งตามในแต่ละเนื้อหามีความยาก ซับซ้อน เกินระดับของผู้เรียน 
สอดคล้องกับความเห็นของครูผู้สอนได้เสนอความเห็นไว้ว่าค าศัพท์ท่ีใช้ในหนังสืออ่านมีความยากเกินระดับ
ของเด็กนักเรียนในระดับประถมศึกษา เนื้อหาในบางสาระจึงควรเป็นการจับใจความแบบส้ันๆและควรปรับ
ค าศัพท์ให้สอดคล้องกับระดับผู้เรียน (เกื้อกูล  พงไทยสง.2558:8 อภิปรายกลุ่มประชาพิจารณ์)ส่วนโรงเรียน
บ้านตากลาง ได้ค่าประสิทธิภาพ 83.29/89.43 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้  ซึ่งเมื่อพิจารณาผลการเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนโดยใช้ชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและการเขียนภาษาอังกฤษ
เพื่อการเรียนรู้ของนักเรียนในชุมชนแหล่งท่องเท่ียว หมู่บ้านช้างหลังเรียนของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 
โรงเรียนบ้านกระโพและโรงเรียนบ้านตากลาง มีคะแนนเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติท่ีระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานท่ีต้ังไว้ ท้ังนี้อาจเป็นเพราะขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และ
สาระจากหนังสืออ่านเป็นเรื่องใกล้ตัวและนักเรียนเคยรู้จักมาก่อน เนื่องจากเป็นเรื่องราวและวิถีชีวิตของคนใน
ชุมชนจึงเป็นท่ีสนใจให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการท าชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียน ส่งผล
ให้เกิดความรู้ความเข้าใจมากขึ้น สามารถท าแบบทดสอบหลังเรียนได้คะแนนมากขึ้นสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
นวลผ่อง  โพธิ์แก้ว (2552) ศึกษาผลของการใช้ชุดกิจกรรมการละเล่นพื้นบ้านท่ีมีต่อการเรียนรู้ค าศัพท์
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 พบว่า ชุดกิจกรรมการละเล่นพื้นบ้านมีประสิทธิภาพ 
82.00/83.33  ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ท่ีต้ังไว้และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีได้รับการสอนโดยใช้ชุดกิจกรรมการละเล่นพื้นบ้านพบว่า คะแนนเฉล่ียของการทดสอบ
หลังเรียนสูงกว่าคะแนนเฉล่ียการทดสอบก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 และสอดคล้องกับ
การศึกษาของปรัชญา  พรมฮาด (2552) ได้ท าการพัฒนาบทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหา
บริบทท้องถิ่น ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 อ าเภอล าทะเมนชัย จังหวัดนครราชสีมา พบว่า 
ประสิทธิภาพบทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหาบริบทท้องถิ่นของอ าเภอล าทะเมนชัย 
จังหวัดนครราชสีมา มีประสิทธิภาพเท่ากับ 83.56/84.11  และผลสัมฤทธิ์ทางการอ่าน ภาษาอังกฤษของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 หลังการใช้บทเรียนเสริมทักษะการอ่านภาษาอังกฤษท่ีมีเนื้อหาบริบทท้องถิ่นสูง
กว่าคะแนนเฉล่ียก่อนเรียน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 นอกจากนี้ การเตรียมแผนการสอนของครูมี
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ส่วนช่วยให้ผู้เรียนได้ติดตามเนื้อหาสาระในแต่ละขั้นตอน แผนการสอนท่ีมีขั้นตอนการสอนเป็นขั้นๆ จะช่วย
สร้างบรรยากาศการเรียนให้น่าติดตาม จากนั้นตอนน าเข้าสู่บทเรียน ขั้นการหาค าศัพท์ ขั้นอ่านท าความเข้าใจ
เนื้อหา จึงเป็นการจัดระเบียบหัวข้อการล าดับการสอนท่ีอยู่บนพื้นฐานของเรื่องท่ีครูสร้างความสนใจ อีกท้ังการ
ใช้การ์ตูนเป็นตัวเอกในการเล่าเรื่องซึ่งเป็นการเน้นให้แสดงออกทางสาระในการเล่าเรื่องอยู่ในระดับเดียวกันกับ
ผู้เรียน สอดคล้องกับผลการประเมินความพึงพอใจ พบว่านักเรียนชอบเนื้อหาท่ีอ่าน นักเรียนชอบอ่านหนังสือ
ท่ีมีภาพการ์ตูน 

 2.  นักเรียนมีความพึงพอใจต่อชุดกิจกรรมเสริมทักษะการอ่านและเขียนต่อการพัฒนาทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 ในชุมชนแหล่งท่องเท่ียวหมู่บ้านช้าง โดยภาพรวมอยู่ในระดับ
มาก เมื่อพิจารณาความพึงพอใจของนักเรียนโดยเรียงล าดับจากมากพบว่า ร้อยละ 77 นักเรียนชอบอ่าน
หนังสือท่ีมีภาพการ์ตูน(ข้อ9)และนักเรียนชอบแสดงความสามารถในการวาดภาพได้(ข้อ17) ร้อยละ 73
นักเรียนชอบโยงค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกัน หรือสัมพันธ์กัน(ข้อ10) ร้อยละ69.23นักเรียนชอบ
อภิปรายร่วมกันระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน(ข้อ3) 
                   ร้อยละ65.4 นักเรียนชอบเติมค าศัพท์ท่ีมีความหมายใกล้เคียงกันหรือสัมพันธ์กัน (ข้อ13) 
นักเรียนชอบใช้ค าพูด หรือเขียนออกมาเป็นภาษาของตนเอง(ข้อ14) นักเรียนชอบต่อช้ินส่วนต่างๆ ของ
ประโยคเหล่านั้นให้สมบูรณ์(ข้อ19) ร้อยละ 50 นักเรียนชอบเนื้อหาท่ีอ่าน (ข้อ1)นักเรียนชอบขีดค าส าคัญใต้ค า
หรือวลี เป็นการเพิ่มแรงขับ แรงกระตุ้น การตอบสนอง แรงเสริมให้แก่ผู้เรียน(ข้อ11) 
                  ส่วนรายการประเมินท่ีนักเรียนพึงพอใจในระดับปานกลาง พบว่า ร้อยละ 62 นักเรียนชอบเติม
ค าจากประโยคปลายเปิดท่ีผู้สอนก าหนดให้(ข้อ 12) ร้อยละ54 นักเรียนท างานให้ได้เสร็จตามเวลาท่ีก าหนด
(ข้อ2)นักเรียนชอบยกค าส าคัญบางค าท่ีผู้เรียนเคยมีประสบการณ์เดิมมาก่อน (ข้อ7)นักเรียนชอบขจัดค าบางค า 
หรือวลีบางวลี ท่ีเป็นปัญหาหรืออุปสรรคไม่ให้ผู้เรียนเข้าใจบทอ่าน(ข้อ8)นักเรียนชอบแสดงความสามารถใน
การเขียนแทนค าพูดก็ได้(ข้อ16)ดังท่ี การศึกษาของสุนันทา  สุนทรประเสริฐ (2545 : 61-62). สรุปได้ว่าการใช้ชุด
กิจกรรมช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการเรียนการสอนและส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนซึ่งในท่ีนี้จะแบ่งประโยชน์
ของชุดกิจกรรมออกเป็นสองประเด็นคือประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนและประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อ
ผู้เรียนคือ 1) ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้สอนชุดกิจกรรมสามารถช่วยสร้างความพร้อมและความเช่ือมั่นใน
ตนเองให้กับครูผู้สอนช่วยเพิ่มประสิทธิภาพในการถ่ายทอดเนื้อหาและประสบการณ์ท่ีซับซ้อนเป็นนามธรรมซึ่ง
ไม่สามารถถ่ายทอดด้วยการบรรยายได้ดีนอกจากนี้ยังช่วยท าให้การสอนมีมาตรฐานเดียวกันลดภาระของ
ครูผู้สอนและสามารถขจัดปัญหาการขาดแคลนครูผู้ช านาญเนื่องจากครูคนอื่นก็สามารถสอนแทนได้2)
ประโยชน์ของชุดกิจกรรมต่อผู้เรียนชุดกิจกรรมสามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรม
การเรียนรู้ด้วยตนเองตามจุดประสงค์การเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ นภาพร  บุญ
ตามทัน (2553) ท่ีท าการศึกษาเรื่องการเสริมทักษะการเขียนภาษาอังกฤษด้วยกิจกรรมโครงงานของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มโรงเรียนสตึก 1 ส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาบุรีรัมย์ เขต 4  พบว่า
ความพึงพอใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี ท่ี 6 โรงเรียนบ้านคูขาดท่ีมีต่อการเสริมทักษะการเขียน
ภาษาอังกฤษด้วยกิจกรรมโครงงานอยู่ในระดับมากและสอดคล้องกับผลการศึกษาของสุพรรณพิศ  โฉมมณี 
(2552)เรื่องผลของการใช้นิทานพื้นบ้านท่ีมีต่อการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษและความคงทนในการจ าค าศัพท์
ภาษาอังกฤษ  ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6   สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาสุรินทร์ เขต  3
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้โดยใช้นิทานพื้นบ้านส าหรับการเรียนรู้ค าศัพท์
ภาษาอังกฤษ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
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ข้อเสนอแนะการวิจัย 

 1.ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

      1.1  ในระหว่างท าการสอน ใครเป็นผู้สอน ควรเป็นผู้ออกแบบ วางแผนการสอนและออกแบบ
กิจกรรมต้ังแต่ต้นจะน ามาสู่การปรับปรุง ในระหวา่ง ผู้ใช้แผนการสอนจริง 

      1.2  เมื่อเราออกแบบ การสอน หลักการใช้เทคนิคการสอนท่ีหลากหลายครูท่ีสอนจะรู้เทคนิค
มากขึ้น (เป็นข้อแนะน าจากผู้สังเคราะห์และติดตามผลการด าเนินโครงการวิจัย) 

      1.3  การใช้เวลาสอนให้สอดคล้องกับสาระและเนื้อหา ควรใช้เวลามากกว่านี้ ในงานวิจัยครั้งนี้ 
ผู้วิจัยจัดสอนตามสภาพการที่มีเวลาการจัดคาบซึ่งทางโรงเรียนได้จัดสรรเวลาให้และเร่งรัดการสอนในบาง
สาระมีเนื้อหาแน่นมากเกินไป ดังนั้นในการน าไปใช้จริง สาระท่ีพัฒนาขึ้น เราควรท าขึ้นเพื่อพัฒนาทักษะการใช้
ภาษา อังกฤษ (ฟัง – พูด – อ่าน – เขียน) ให้สอดคล้องกับระยะเวลาท่ีครูใช้สอน จะต้องดูระดับการพัฒนาแต่
ละทักษะผู้เรียน 

      1.4  ข้อแนะน า ท่ีได้จากกรรมการท่ีมาติดตามสังเคราะห์การวิจัย แนะน าให้ศึกษาแนวทางการ
สอนเด็กท่ีใช้ภาษาถิ่นที่มีภาษาแม่ (Mother tongue teaching) ของศ.ดร. สุวิไล เปรมศรีรัตน์ ซึ่งเป็นการ
สอนด้านการใช้ภาษาแม่ไปสู่ภาษาอังกฤษ โดยไม่ผ่านภาษาไทยก่อนเป็นภาษาท่ีสอง จะเทียบค าและเสียงข้าม
จากภาษาถิ่นไปภาษาอังกฤษได้เลย 
 2.  ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 

 ควรศึกษาวิจัยเรื่องปัจจัยท่ีสามารถจ าแนกผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน เช่น 
ระดับทักษะการใช้ภาษาอังกฤษ เจตคติต่อภาษาอังกฤษ แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ นิสัยในการเรียน บรรยากาศการ
สอน การมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับครู อาทิ 

1. ในแง่ของการประเมินทักษะผู้เรียน ควรท าการศึกษาเพื่อตรวจประเมินระดับทักษะการใช้
ภาษาอังกฤษ โดยแบ่งกลุ่มเด็กเป็นระดับเก่ง – ปานกลาง – อ่อน  (ซึ่งในงานวิจัยนี้เราไมไ่ด้ประเมนิระดับ
ทักษะ)  

2. เนื้อหา ค าศัพท์ มีค ายาก พื้นฐานของผู้เรียน ดูระดับทักษะผู้เรียนกับการใช้ค าการเลือกลุ่มค าศัพท์
เพื่อให้เกิดการเรียนรู้โครงสร้างทางภาษา ระดับการใช้ทักษะขั้นสูงขึ้น 

3. ควรมีการศึกษาวิจัยในสาระวิชาภาษาอังกฤษแต่ต่างชาติพันธุ์ หรือศึกษาในสาระท่ีเช่ือมโยงวิชา
ภาษาอังกฤษกับสาระเนื้อหาวิชาอื่น หรือในระดับช้ันอื่นๆ ท้ังในสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ัน
พื้นฐานท่ัวประเทศและระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
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