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บทคัดย่อ 
 
                รายงานการวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาปัญหาการออกเสียงทั้งการพูดไม่ชัดและการ
อ่านออกเสียงค าในภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงโปและมอญใน
จังหวัดกาญจนบุรีรวมทั้งน าผลการวิจัยมาสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ซ่ึงประกอบด้วยส่วน
เนื้อหา  ส่วนแบบฝึกหัดและส่วนแบบทดสอบให้ผู้สอนเลือกใช้เป็นสื่อการสอนตามความเหมาะสม  
ด้านผู้เรียนสามารถเลือกเรียนเนื้อหา ท าแบบฝึกหัดและทดสอบความเข้าใจด้วยตนเองโดยให้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเมินผลคะแนนได้  ผู้วิจัยได้เก็บข้อมูลจากการอ่านและการพูดของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงโปจ านวน 95 คนและเชื้อสายมอญจ านวน 85 คนจาก 6 
โรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิและอ าเภอสังขละบุรี  จังหวัดกาญจนบุรี  รวมนักเรียนทั้งหมด 180 คน  
 
               ผลการวิจัยพบว่านักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มีปัญหาการออกเสียงทั้งพูดไม่ชัดและอ่าน
ผิด 4 ประการคือ  1) การแทนที่ของเสียง  2) การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ  3) การออกเสียง
เพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ  4) การแยกพยางค์ผิด  ส่วนปัญหาเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์คือนักเรียนเชื้อสาย
กะเหรี่ยงมีปัญหาเรื่องการไม่ออกเสียงพยัญชนะท้ายมากกว่านักเรียนเชื้อสายมอญ ส่วนนักเรียน   
เชื้อสายมอญมีปัญหาการแทนที่เสียงสระมากว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง จากข้อค้นพบดังกล่าว 
ผู้วิจัยได้เลือกเฉพาะการออกเสียงที่มีปัญหาซึ่งมีความถี่เกินร้อยละ 50 มาสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนพร้อมแบบฝึกหัดและแบบทดสอบได้แก่  การออกเสียงวรรณยุกต์  การออกเสียงค าที่ใช้
พยัญชนะต้น ร การออกเสียงค าที่ใช้พยัญชนะท้าย  การออกเสียงควบกล้ าและการออกเสียงสระ  
รวมบทเรียนทั้งหมด 18  เรื่องและแบบทดสอบ 9 ชุด  ผลการประเมินความพึงพอใจของครูและ
นักเรียนต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนมีค่าเฉลี่ยระดับมากที่สุด (4.35) ตามล าดับ ส่วนผล      
การประเมินประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียง พบว่านักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยทางสถิติที่ระดับ  .05 แสดงให้เห็นว่าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ในโครงการวิจัยนี้พัฒนาความสามารถด้านการใช้ภาษาไทยของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญได้ 
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Abstract 

 

 

This research aimed to study Thai pronunciation problems of the Pwo-Karen 

and Mon junior primary school students (Prathom 1-3) in Kanchanaburi Province and 

to create computer-assisted instructional (CAI) materials. The materials include 

lessons, exercises and tests, which the instructor can choose to suit his/her class. As 

for the students, they can choose the lessons they are interested to learn, practice and 

take a test on their own, and the CAI tool helps them evaluate their performance. The 

data for this research were collected from reading and speaking of 180 junior primary 

school students (Prathom 1-3) from six schools in Thong Pha Phum and Sangkhlaburi 

Districts, Kanchanaburi Province. Among these, 95 students are Pwo-Karen and 85 

students are Mon. 

 

The results showed that the students of both ethnic groups encountered four 

pronunciation problems: 1) Substitution, 2) Omission, 3) Distortion, and 4) Parsing. 

Some problems were found to be specific to ethnic group, namely omission of final 

sounds are more prevalent in the Karen students while substitution of vowels are more 

prevalent in the Mon students. The computer-assisted lessons, exercises, and tests 

were then created to solve the problems with higher frequency than 50%. Altogether 

18 lessons and 9 tests were created based on the pronunciation problems of tones, 

words with initial /r/, words with a final consonant, clusters and vowels. The CAI tool 

was also tested for its efficiency and users’ satisfaction. The level of the instructors’ 

and students’ satisfaction towards the CAI materials was high (4.35 out of 5). The 

students’ learning achievement with such CAI-created lessons was statistically 

significant at .05 after the post test was administered to them. These statistical 

findings indicate the efficiency of the CAI in   increasing Pwo-Karen and Mon junior 

primary school students’ Thai proficiency. 
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กิตติกรรมประกาศ 
 
 แผนงานวิจัยเร่ือง บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพื่อพัฒนาการใช้ภาษาไทยส าหรับนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ ประกอบด้วย โครงการวิจัยย่อยที่ 1 บทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนเพื่อพัฒนาการออกเสียงภาษาไทยส าหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและ
มอญ และโครงการวิจัยย่อยที่ 2 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพื่อพัฒนาการใช้ค าและประโยคภาษาไทย
ส าหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ คณะผู้วิจัยด าเนินงานส าเร็จด้วยดี
และมีความสุขตลอดการท างาน ด้วยความกรุณาจากหลายท่าน 
 ขอขอบพระคุณ ส านักงานคณะกรรมการวิจัยแห่งชาติ (วช.) และส านักงานกองทุนสนับสนุนการ
วิจัย (สกว.) ที่เล็งเห็นความส าคัญของงานวิจัยและจัดสรรทุนอุดหนุนการวิจัย อีกทั้งคณะกรรมการ
ตรวจสอบ ติดตามและประเมินผลแผนงานวิจัยที่กรุณาให้ข้อเสนอแนะอันทรงคุณค่า ท าให้งานวิจัยนี้         
มีทิศทางชัดเจนและเกิดประโยชน์มากยิ่งขึ้น  
 ขอขอบคุณ กัลยาณมิตรในวงวิชาการจากมหาวิทยาลัยศิลปากรทุกท่าน ได้แก่ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ 
ดร.เอกนฤน บางท่าไม้ ภาควิชาเทคโนโลยีการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ ที่ให้ความรู้เรื่องการจัดท าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนและการใช้ค่าสถิติในงานวิจัย อาจารย์สกนธ์ ม่วงสุน รองคณบดีฝ่ายบริหารและ
วางแผน คณะอักษรศาสตร์ ที่ประสานงานเรื่องลิขสิทธิ์โปรแกรมคอมพิวเตอร์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์          
ศุภกาญจน์ ผาทอง ภาควิชาภาษาอังกฤษ คณะอักษรศาสตร์ และกัลยาณมิตรจาก มหาวิทยาลัยมหิดล 
อาจารย์ ดร.สมบูรณ์ พจน์ประสาท สาขาวิชาภาษาอังกฤษ คณะศิลปศาสตร์ ที่ได้ตรวจแก้บทคัดย่อ
ภาษาอังกฤษเป็นอย่างดี 
 ขอขอบคุณ ผู้ประสานงานในพื้นที่ที่เอ้ือเฟื้อข้อมูล สถานที่ และอ านวยความสะดวกขณะเก็บข้อมูล
สนาม ได้แก่ ผู้อ านวยการ ผู้บริหาร และคณะครูโรงเรียนบ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น โรงเรียนบ้าน
กุยแหย่ โรงเรียนอนุบาลสังขละบรุี โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม และโรงเรียนบ้านซองกาเรีย จังหวัดกาญจนบุรี 
ตลอดจนนักเรียนกลุ่มตัวอย่างระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญทุกคน  
 ขอขอบคุณ ต้นสังกัดของผู้วิจัย คือ คณะอักษรศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร ที่อนุญาตให้ใช้
สถานที่และอุปกรณ์เรียบเรียงผลงานวิจัย ขอบคุณเจ้าหน้าที่หอสมุดพระราชวังสนามจันทร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากร ที่ประสานงานเรื่องการจัดเลขหมวดหมู่หนังสือ รวมถึงอาจารย์พราวพร อ่วมเจริญ และนักศึกษา
ระดับบัณฑิตศึกษาของภาควิชาฯ ที่เก็บข้อมูลสนามและบันทึกข้อมูลอย่างเป็นระบบ  
 อนึ่ง งานวิจัยนี้จะส าเร็จมิได้ หากปราศจากบารมีของพระราชอุดมมงคล (หลวงพ่ออุตตมะ) ผู้เป็นที่
เคารพยิ่งของชาวสังขละบุรี ด้วยบารมีและความเมตตาของท่าน ท าให้คณะผู้วิจัยบังเกิดพลังใจอันเข้มแข็ง 
ไม่ย่อท้อต่ออุปสรรคต่างๆ หวังเป็นอย่างยิ่งว่างานวิจัยนี้จะเป็นดั่งสะพานเชื่อมความรักความเข้าใจของ
ครูผู้สอนภาษาไทย เพื่อร่วมกันพัฒนานักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญให้ใช้ภาษาไทยอย่างมีประสทิธิภาพ
และเป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้ต่อไป 
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ควำมส ำคัญและที่มำของปัญหำ 
 

  ภาษาไทยมีความส าคัญในฐานะท่ีเป็นภาษาประจ าชาติ เป็นเครื่องมือติดต่อสื่อสารและเป็น
มรดกทางวัฒนธรรมของชาติ จากแผนการศึกษาแห่งชาติได้ก าหนดนโยบายการสอนภาษาไทยโดย
ส่งเสริมให้ผู้เรียนทุกระดับมีความสามารถใช้ภาษาไทยอย่างถูกต้องเหมาะสม เพ่ือสื่อสาร สร้างสรรค์ 
พัฒนาความคิดความรู้ และธ ารงรักษาวัฒนธรรมของชาติ อีกทั้งพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น อันเป็น
ประโยชน์ต่อตนเองและประเทศชาติสืบไป  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดให้ภาษาไทยอยู่ใน
กลุ่มทักษะที่เป็นเครือ่งมือการเรียนรู้ หากนักเรียนฟัง พูด อ่านและเขียนภาษาไทยได้ดีจะเป็นพ้ืนฐาน
ส าคัญในการเรียนวิชาการต่างๆ อันจะก่อให้เกิดความส าเร็จในชีวิตต่อไป นอกจากนี้ส านักงาน
คณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติยังได้ก าหนดให้ “การอ่านออกเขียนได้” และ “การอ่าน
คล่องเขียนคล่อง” เป็นนโยบายเร่งรัดคุณภาพการเรียนการสอนภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นและประถมศึกษาตอนปลาย ตามล าดับ นโยบายดังกล่าวจะสัมฤทธิ์ผลได้ ผู้เรียน
ต้องรู้หลักเกณฑ์ภาษาไทย และมีทักษะการอ่านการเขียนที่แม่นย า เพ่ือให้บรรลุผลทั้ง 4 ด้าน คือ     
1. ด้านความรู้ ได้แก่ หลักเกณฑ์ทางภาษา 2. ด้านทักษะ ได้แก่ การใช้ภาษาเพ่ือสื่อความหมายในการ
ฟัง พูด อ่าน เขียน และคิดอย่างมีเหตุผลและสร้างสรรค์ 3. ด้านค่านิยม ได้แก่การตระหนักถึง
ความส าคัญของภาษา มองเห็นความงามซาบซึ้งภาษา รักการอ่านและท างานอย่างมีระบบ 4. การ
จัดการ ได้แก่ การน าความรู้จากการเรียนภาษาไปใช้ให้เกิดประโยชน์ 
 อย่างไรก็ตามการน าหลักสูตรประถมศึกษาไปสู่การปฏิบัติให้ได้ผลนั้น หลักการของ
หลักสูตรส่วนหนึ่งก าหนดว่าเป็นการศึกษาที่มุ่งสร้างเอกภาพของชาติ โดยมีเป้าหมายหลักร่วมกันคือ 
เปิดโอกาสให้ท้องถิ่นสามารถจัดหลักสูตรบางส่วนให้สอดคล้องและเหมาะสมกับสภาพเหตุการณ์และ
สภาพท้องถิ่นได้ อีกทั้งต้องจัดการศึกษา ติดตามและแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง จึงถือ
ได้ว่าครูเป็นบุคคลส าคัญที่ก่อให้เกิดการเรียนรู้และการพัฒนาผู้เรียน 
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 ในท้องถิ่นจะมีความหลากหลายของวัฒนธรรมและกลุ่มชาติพันธุ์  เรียกว่าเป็น “สังคมพหุ
วัฒนธรรม” ชุมศักดิ์ อินทร์รักษ์ (2557:10) ได้กล่าวถึงแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการศึกษาที่ตอบสนอง
ความต้องการของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ว่า ครูเป็นผู้มีบทบาทส าคัญ ต้องเตรียมตนเองให้พร้อมด้าน
เจตคติ ปราศจากความล าเอียงด้านเชื้อชาติ กระท าตนให้ เป็นแบบอย่างที่ดี ครูต้องเป็นผู้ที่ยอมรับ
แนวคิดเรื่องความแตกต่างทางวัฒนธรรม การอยู่ร่วมกันในสังคมที่หลากหลาย มีทักษะในการสื่อสาร 
สร้างบรรยากาศในชั้นเรียนเพื่อให้นักเรียนเข้าใจและยอมรับความแตกต่างทางวัฒนธรรม 
 สลีเทอร์และแกรนท์ (Sleeter and Grant 2003 อ้างถึงใน Peggy, 2006) กล่าวถึง
แนวทางการจัดการศึกษาในสังคมพหุวัฒนธรรม 5 ประการคือ  
 1. การสอนในสภาพที่แตกต่างของความสามารถพิเศษและวัฒนธรรมของผู้เรียน 
(Teaching the Exceptional and Culturally Different Student) 
 2.   การสร้างสัมพันธไมตรีในมนุษย์ (The Human Relations Approach) 
 3. การสร้างหลักสูตรที่ เจาะจงหรือเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันกับกลุ่มของผู้ เรียน            
(The Single-Group Studies Curriculum) 
 4.  การสร้างให้เกิดการศึกษาในลักษณะพหุวัฒนธรรม (The Multicultural Education 
Approach) 
 5. การส่งเสริมแนวทางพหุวัฒนธรรมให้เกิดขึ้นในสังคม (The Multicultural and Social 
Deconstructionists Approach) 
 ด้านรูปแบบการวางแผนเพ่ือสร้างแบบเรียนในแนวทางของพหุวัฒนธรรมประกอบด้วย
องค์ประกอบดังนี้ 
 1. การพัฒนาบทเรียน (Aspects of the Lesson) โดยหลักสูตรจะประกอบด้วย                  
1. ความหลากหลายของบทเรียนและแบบฝึกหัด  2. แบบฝึกหัดต้องไม่แสดงถึงความเข้าใจผิดใน
หลักการของพหุวัฒนธรรม 3. ภาษาที่ใช้ในแบบฝึกหัดต้องค านึงระดับความสามารถทางการอ่านของ
ผู้เรียน 4. องค์ความรู้ที่ส าคัญ ต้องจัดท าเป็นเอกสาร 5. สื่อและอุปกรณ์ต้องไม่แสดงถึงการกีดกันทาง
เพศ เชื้อชาติ และภาษา 6. แบบฝึกหัดต้องเชื่อมโยงกับสภาพทางสังคมของผู้เรียน 
 2. การจัดการสอนต้องอยู่บนพ้ืนฐานของหลัก 6 ประการ (Instruction: Based on 6 
Principles) ดังนี้ 1. ความอยากรู้และความสามารถในการเรียนและการคิด 2. ความสอดคล้องกับ
แนวทางการเรียนรู้ของแต่ละบุคคล 3. การสร้างให้เกิดองค์ความรู้ในตัวของผู้เรียน 4. การสร้างให้
ผู้เรียนประสบความส าเร็จตามระดับที่เป็นจริงของแต่ละคน 5. การส่งเสริมให้เกิดความร่วมมือและ
แบ่งปันความรู้ 6. การจัดการให้ทุกคนหรือทุกกลุ่มมีส่วนร่วม 
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 3. การประเมินผล (Assessment) ประกอบด้วยวิธีการดังนี้ 1. ใช้วิธีการประเมินผลที่
หลากหลาย 2. ครอบคลุมทั้งหลักสูตร 3. ไม่แสดงถึงความรู้ที่ไม่เท่าเทียมกัน 4. มีความยืดหยุ่นด้าน
เวลา เนื้อเรื่อง ทักษะการอ่าน ภาษา และอ่ืนๆ 5. พิจารณาถึงภาษาที่หนึ่งของผู้เรียน 6. เคารพใน
ภาษาและรายละเอียดปลีกย่อยในการทดสอบ 7.หลีกเลี่ยงการสร้างความอับอายแก่ผู้เรียนจากผลการ
ประเมิน 
 ประเทศไทยมีกลุ่มชาติพันธุ์(Ethnic group) ในท้องถิ่นต่างๆ หลายกลุ่มท่ีไม่ได้ใช้ภาษาไทย
เป็นภาษาแม่(first language) จังหวัดกาญจนบุรีเป็นจังหวัดหนึ่งที่มีอาณาเขตติดต่อกับสหภาพ  
เมียนมาร์ อีกทั้งมีกลุ่มชาติพันธุ์ต่างๆ เช่น กะเหรี่ยงโป มอญ ลาว ขมุ พม่า ในจ านวนกลุ่มชาติพันธุ์
เหล่านี้กะเหรี่ยงและมอญจัดเป็นกลุ่มชาติพันธุ์ที่มีเป็นจ านวนมาก โดยเฉพาะอ าเภอสังขละบุรี อ าเภอ
ทองผาภูมิ ตามพระราชบัญญัติการประถมศึกษา พุทธศักราช 2542 มาตรา 7 ได้ให้แนวทางการจัด
การศึกษาโดยมุ่งส่งเสริมความเป็นไทย รักษาภูมิปัญญาท้องถิ่น ภูมิปัญญาไทย ในแง่ของการจัด
การศึกษานั้นมาตรา 10 ระบุว่าเด็กทุกคนมีสิทธิเสมอภาคในการเข้ารับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไม่น้อย
กว่า 12 ปี ที่รัฐจัดให้อย่างท่ัวถึงและมีคุณภาพโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย ดังนั้นเด็กกลุ่มชาติพันธุ์ต่างๆ ต้อง
เรียนรู้ภาษาไทยให้มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามจุดประสงค์การเรียนรู้เช่นเดียวกับเด็กไทยทั่วไป แต่
สภาพความเป็นจริง เด็กกลุ่มชาติพันธุ์มักใช้ภาษาแม่ของตนในชีวิตประจ าวันเพ่ือติดต่อสื่อสาร และใช้
ภาษาไทยเป็นภาษาที่สองเมื่ออยู่ที่โรงเรียน ปัญหาด้านการสื่อสารจึงเกิดขึ้น เพราะภาษากะเหรี่ยง
และภาษามอญแตกต่างจากภาษาไทยเป็นอันมาก  
 ผู้วิจัยสนใจศึกษาปัญหาการใช้ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสาย

กะเหรี่ยงโปและมอญในจังหวัดกาญจนบุรี จากการเก็บข้อมูลภาคสนามเบื้องต้นที่โรงเรียน บ้านลิ่นถิ่น 

และโรงเรียนบ้านหนองเจริญ ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี โดยสัมภาษณ์

ผู้อ านวยการโรงเรียน ครูผู้สอน นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญและ

ทดลองให้นักเรียนฝึกอ่านพบว่านักเรียนมีปัญหาค่อนข้างมากโดยเฉพาะการออกเสียงวรรณยุกต์ไม่

ถูกต้องเมื่อพยัญชนะต้นเป็นอักษรสูงคู่กับอักษรต่ า การอ่านที่ไม่แม่นย าทั้งนี้เพราะค าบางค าใน

ภาษาไทยมีรูปวรรณยุกต์ซึ่งออกเสียงไม่สอดคล้องกับเสียงวรรณยุกต์ เช่น ค าว่า น้า กับ ค้า หรือไม่มี

รูปวรรณยุกต์ นักเรียนไม่ทราบว่าจะออกเสียงวรรณยุกต์ใด เช่น หมา ขาน คาน นอกจากนั้นยังพบ

ปัญหาการออกเสียง ร  เป็น ล  ทั้งการพูดการอ่าน การไม่ออกเสียงควบกล้ า ร ล ปัญหาเรื่องสระ

เปลี่ยนรูปการออกเสียงพูดและอ่านภาษาไทย นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงโปบางคนจะมีปัญหาการออก

เสียงพยัญชนะต้นอักษรสูง เช่น ถ  ผ  ฉ จะออกเสียงเป็นพยัญชนะต้นอักษรต่ า ท  พ  ช  เช่น “ทอ 

ถุง” “พอ ผึ้ง” “ชอ ฉิ่ง” เสียง /f/ ออกเสียงเป็น /s/ เช่น ‘ฟัน’ /fan/ ออกเสียงเป็น /san/ หรือค า



 
4 

 

ที่มีตัวสะกดแม่กก จะออกเป็นสระเสียงสั้น ไม่มีตัวสะกด เช่น ‘นก’ /nók/ ออกเสียงเป็น /nó/ 

และ ‘คางคก’ /kha:ŋ khók/ ออกเสียงเป็น /kha:ŋ khó/ ตัวสะกดแม่กม ออกเสียงเป็นแม่กน 

เช่น ‘สาม’ /  : / ออกเสียงเป็น /  : / ตัวสะกดแม่กงบางครั้งไม่ออกเสียง เช่น ‘อย่าง’ /  :ŋ/  

ออกเสียงเป็น /  :/ และ ‘เหลือง’ /lɯ ŋ/ ออกเสียงเป็น /lɯ :/ ด้านเสียงสระจะมีปัญหาเรื่องสระ

ประสมสลับกับสระเดี่ยว เช่นค าว่า ‘โดย’ /do:j/ ออกเสียงเป็น /duaj/ ค าว่า ‘กล้วย’ /k    / ออก

เสียงเป็น /klô:j/ ค าว่า ‘เลย’/lə:j/ ออกเสียงเป็น /lɯa/ ส่วนการออกเสียงของนักเรียนเชื้อสาย

มอญนั้นบางคนจะมีปัญหาเรื่องการออกเสียงวรรณยุกต์ค่อนข้างมาก เพราะภาษามอญเป็นภาษาที่ไม่

มีเสียงวรรณยุกต์ (non-tonal language) โดยเฉพาะเสียงเปลี่ยนระดับเช่น เสียงสูงตก(high falling 

tone) หรือเสียงโท นักเรียนจะออกเสียงเป็นเสียงต่ าระดับ (low tone) เช่นค าว่า ‘ก้าง’ /k :ŋ/ ออก

เสียงเป็น /k :ŋ/ หรือพบปัญหาเฉพาะกลุ่มนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง เช่น การไม่ออกเสียงพยัญชนะ

ท้ายในต าแหน่งที่ต้องการ ปัญหาเฉพาะกลุ่มนักเรียนเชื้อสายมอญ เช่น การออกเสียงสระอิ ตัวสะกด 

ว แหวน เช่น ค าว่า หิว ออกเป็น เหียว

 การที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นมีภาษาแม่ (first language) หรือภาษาที่หนึ่งเป็น
ภาษากะเหรี่ยงโปและภาษามอญและต้องเรียนภาษาไทยเป็นภาษาที่สองที่โรงเรียน ผู้วิจัยคาดว่า
นักเรียนน่าจะมีปัญหาการออกเสียงภาษาไทยประเภทอ่ืนๆด้วย ดังที่แอล เซลิงเกอร์ (Selinker 
1977) การเรียนภาษาท่ีสองนั้น ผู้เรียนจะสร้างระบบไวยากรณ์ใหม่ซึ่งมีลักษณะของการใช้กฎร่วมกัน
ระหว่างสองระบบภาษาคือระบบของภาษาแม่และระบบของภาษาที่ก าลังเรียนอยู่ แอล เซลิงเกอร์ 
เรียกภาษาของผู้เรียนนี้ว่า “interlanguage” หรือ “ภาษาระหว่างสองระบบ” หรือ “อันตรภาษา” 
หมายถึง รูปแบบต่างๆทั้งด้านเสียง หน่วยค า และไวยากรณ์ที่ปรากฏในค าพูดของผู้เรียนภาษาซึ่งเป็น
รูปแบบที่ไม่ตรงกับบรรทัดฐานของภาษาที่สอง ทั้งที่ผู้เรียนได้เรียนและใช้รูปแบบที่ถูกต้องของภาษา
นั้นมาหลายปีแล้วก็ตาม บางครั้งรูปแบบภาษาระหว่างสองระบบอาจปรากฏได้อีกเมื่อผู้เรียนพบ
เนื้อหาหรือบทเรียนที่ยากเกินไป จึงน าเอารูปแบบภาษาแม่ของตนไปปะปนกับรูปแบบภาษาท่ีสอง 
 ผู้วิจัยมีความเห็นว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญน่าจะมีปัญหาการออกเสียงค าใน
ภาษาไทย เสียงประเภทอ่ืนๆอีก จากการทบทวนงานวิจัยที่ผ่านมาพบว่ามีผู้ศึกษาปัญหาการออกเสียง
ภาษาไทยของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์บ้างพอสมควร เช่น ประสงค์ รายณสุข และคณะ(2523) ศึกษา
วิธีการแก้ไขการพูดภาษาไทยของเด็กชาวเขา  บรรเลง สุปี (2536) วิเคราะห์ความยากง่ายในการอ่าน
และการเขียนค าพ้ืนฐานภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ของนักเรียนชาวเขาเผ่ากะเหรี่ยง 
จังหวัดแม่ฮ่องสอน เสนอ ตรีวิเศษ (2542) วิเคราะห์ปัญหาการพูดและการเขียนภาษาไทยของ
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นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ในเขตอ าเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ  จิตประภา ศรีอ่อน(2522) 
ศึกษาปัญหาการพูดภาษาไทยไม่ชัดของเด็กชาวเขาเผ่าม้งในโรงเรียนศึกษาสงเคราะห์ตาก    ธีระพันธ์ 
เหลืองทองค าและคณะ (2558) วิจัยและพัฒนาแบบฝึกอิเล็กทรอนิกส์เพ่ือแก้ไขปัญหาการอ่านออก
เสียงและการพูดภาษาไทยไม่ชัดของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ในจังหวัดพะเยา เป็นต้น 
 งานวิจัยที่ผ่านมาได้สะท้อนปัญหาการใช้ภาษาไทยของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ต่างๆ แต่ยัง
ไม่มีผู้ใดแก้ปัญหาการเรียนการสอนภาษาไทยส าหรับนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงโปและมอญให้ถูกต้อง 
ชัดเจนโดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) วิชาภาษาไทย
ระดับประถมศกึษาตอนต้นซึ่งเป็นงานวิจัยที่บูรณาการระหว่างภาษาศาสตร์และโสตทัศนศึกษา ผู้วิจัย
จึงสนใจศึกษาโครงการวิจัยที่ใช้ความรู้ด้านภาษาศาสตร์วิเคราะห์และรายงานปัญหาการออกเสียง
ภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ จากนั้นจะน าข้อมูลมา
สร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือเป็นเครื่องมือพัฒนาการออกเสียงภาษาไทยแก่นักเรียนกลุ่ม
ชาติพันธุ์ดังกล่าวด้วย  
 
วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพ่ือศึกษาปัญหาการออกเสียงทั้งการพูดและการอ่านค าในภาษาไทยของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญในจังหวัดกาญจนบุร ี

2. เพ่ือสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) ซึ่ง
ประกอบด้วย 1. ส่วนเนื้อหา  2. ส่วนแบบฝึกหัด  3. ส่วนแบบทดสอบ ให้ผู้สอนเลือกใช้เป็นสื่อ    
การสอนตามความเหมาะสม ด้านผู้เรียนสามารถเรียนเนื้อหาท าแบบฝึกหัดและทดสอบความเข้าใจ
ด้วนตนเองโดยให้บทเรียนคอมพิวเตอร์ประเมินผลคะแนนได้ 
 
สมมุติฐำนของกำรวิจัย 
 1. นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาการออกเสียง เช่น การออก
เสียงพยัญชนะท้าย การออกเสียงสระประสมในภาษาไทย 
 2. นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายมอญมีปัญหาการออกเสียง เช่น การออกเสียง
วรรณยุกต์ การออกเสียงสระประสมในภาษาไทย 
 3. บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ช่วยพัฒนาความสามารถด้านการออกเสียงภาษาไทย
ของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญได้ 
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ขอบเขตของกำรวิจัย 
 1. ศึกษาเฉพาะปัญหาการออกเสียงสระ พยัญชนะ วรรณยุกต์ของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงโปและมอญทั้งการอ่าน การสนทนาและการพูดเล่าเรื่องซึ่งมี
สาเหตุจากการอ่านไม่ออกแต่เดาแล้วอ่านผิด การอ่านที่ไม่แม่นย า จ าอักษรไทยสับสน การอ่านที่รู้แต่
ไม่สามารถออกเสียงให้ถูกต้องหรือการพูดไม่ชัด ทั้งนี้ผู้วิจัยจะไม่ศึกษากรณีที่อ่านไม่ออกแล้วไม่ออก
เสียงใดๆ 
 2. ศึกษาเฉพาะ 6 โรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิและอ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี 
ได้แก่ โรงเรียนบ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านกุยแหย่ โรงเรียนบ้ านลิ่นถิ่น ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอ     
ทองผาภูมิ โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี โรงเรียนวัดวังก์วิเวการามและโรงเรียนบ้านซองกาเรีย ต าบล
หนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี 
 3. จัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) เฉพาะการออก
เสียงที่มีปัญหาซึ่งมีความถ่ีเกินร้อยละ 50 จากการเก็บข้อมูลสนามใน 6 โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 
 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 1. ส ำรวจเอกสำรและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง ประกอบด้วยแนวคิดเกี่ยวกับข้อบกพร่องในการ
ออกเสียงพูด แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนภาษาที่สอง ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับระบบเสียงภาษากะเหรี่ยงและมอญ งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
กับปัญหาการออกเสียงพูดของนักเรียนและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอน 
 2. กำรจัดอบรมนักวิจัยและผู้ช่วยวิจัยเกี่ยวกับกำรสร้ำงบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  
ผู้วิจัยได้เรียนเชิญผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.เอกนฤน บางท่าไม้ อาจารย์ประจ าคณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศิลปากร บรรยายเรื่อง  “การสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน” ในวันที่ 25 ธันวาคม 
2557 เวลา 09.00-12.00 น. ณ  ห้องประชุมภาควิชาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากร 
 วันที่ 25 ธันวาคม 2557 เวลา 13.00 – 16.30 น. ประชุมคณะท างานเพ่ือวางแผนการ
ด าเนินงานวิจัย โดยชี้แจงวัตถุประสงค์โครงการ วิธีการเก็บข้อมูล การสร้างเครื่องมือวิจัย ก าหนดการ
เก็บข้อมูลสนาม ก าหนดพ้ืนที่เก็บข้อมูลตามแผนงานวิจัย คือ โรงเรียน 5 แห่ง ได้แก่ โรงเรียน     
บ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น โรงเรียนบ้านกุยแหย่ ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ โรงเรียน
อนุบาลสังขละบุรี และโรงเรียนบ้านซองกาเรีย ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี 
 3. กำรส ำรวจข้อมูลสนำม เดือนตุลาคม-ธันวาคม 2557 พบปะผู้ประสานงานในพ้ืนที่ท า
วิจัย เช่น ผู้อ านวยการสถานศึกษา อาจารย์ฝ่ายวิชาการ ครูผู้สอน นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้น 
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เพ่ือชี้แจงวัตถุประสงค์ของโครงการวิจัย ก าหนดกลุ่มตัวอย่าง เครื่องมือวิจัย พร้อมนัดหมายวันเวลา
เก็บข้อมูล 
 จากการพบปะผู้ประสานงานในพ้ืนที่พบว่าโรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม ต าบลหนองลู อ าเภอ
สังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี เป็นโรงเรียนที่มีนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายมอญเป็น
จ านวนมาก ผู้ประสานงานในพ้ืนที่จึงเสนอให้ผู้วิจัยเก็บข้อมูลจากโรงเรียนดังกล่าวด้วย ดังนั้นผู้วิจัย
ต้องปรับแผนด าเนินงานโดยเพ่ิมพ้ืนที่เก็บข้อมูลอีก 1 แห่ง รวมเป็น 6 โรงเรียนเพ่ือให้ครอบคลุมกลุ่ม
ตัวอย่างทั้งหมด 
 การเดินทางเก็บข้อมูลภาคสนาม พบปะผู้ประสานงานในพื้นที่วิจัย มีดังนี้ 
 วันที่ 29 ตุลาคม 2557   เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนบ้านหนองเจริญ 
 วันที่ 5 พฤศจิกายน 2557  เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น 
 วันที่ 12 พฤศจิกายน 2557  เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนบ้านกุยแหย่ 
 วันที่ 19 พฤศจิกายน 2557 เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี 
 วันที่ 26 พฤศจิกายน 2557 เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม 
 วันที่ 3 ธันวาคม 2557   เก็บข้อมูลพื้นฐาน โรงเรียนบ้านซองกาเรีย 
 4. กำรก ำหนดกลุ่มตัวอย่ำง ผู้วิจัยได้ก าหนดกลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญซ่ึงมีคุณสมบัติดังนี้ 
  1) เป็นนักเรียนที่ศึกษาในโรงเรียนซึ่งเป็นพ้ืนที่วิจัย 
  2) มีบิดามารดาพูดภาษากลุ่มชาติพันธุ์นั้นๆ คือ ภาษากะเหรี่ยงโปหรือภาษามอญ 
  3) นักเรียนต้องใช้ภาษากะเหรี่ยงโปหรือภาษามอญสื่อสารในชีวิตประจ าวัน 
  4) นักเรียนต้องมีอวัยวะในการออกเสียงและสติปัญญาที่สมบูรณ์ 
 ทั้งนี้ผู้วิจัยได้มอบหมายให้ครูคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 2 และ 3 
ชั้นละ 10 คน รวม 30 คน ใน 1 โรงเรียน รวมกลุ่มตัวอย่างทั้งสิ้น 180 คน  

 5. กำรสร้ำงเครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล ผู้วิจัยได้น าปัญหาการออกเสียงที่พบจากการส ารวจ
ข้อมูลเบื้องต้นมาเป็นแนวทางการสร้างเครื่องมือส าหรับเก็บข้อมูลปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ เครื่องมือที่ใช้มีดังนี้ 
  5.1 แบบฝึกอ่านค า อ่านประโยคและภาพที่ให้นักเรียนพูดเล่าเรื่องจากภาพใช้
ส าหรับเก็บข้อมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และ 2 
  5.2 บทอ่านและภาพที่ให้นักเรียนอ่านและเล่าเรื่องจากภาพใช้ส าหรับเก็บข้อมูลจาก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 

                                                           
 ดูเครื่องมือท่ีใช้เก็บข้อมูลในภาคผนวก 
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  เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูลดังกล่าวน ามาจากแบบเรียนที่ผู้วิจัยคัดเลือกจากบัญชี
ค าศัพท์พ้ืนฐานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3 ปีการศึกษา 2554 จัดท าโดยส านักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการ การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ส่วนภาพที่
ใช้เล่าเรื่องนั้นครูผู้สอนจัดเตรียมให้และผู้วิจัยเลือกเพ่ิมเติมจากสื่ออ่ืนๆ อาทิ หนังสือแบบเรียนเสริม
หรือภาพวาดของนักเรียนในชั้นเรียนเพ่ือใช้เป็นเครื่องมือเก็บข้อมูล ทั้งนี้ครูผู้สอนได้ตรวจสอบแล้วว่า
เป็นภาพที่นักเรียนรู้จัก มีประสบการณ์ สามารถเล่าเรื่องจากภาพนั้นๆได้นอกจากการสร้างเครื่องมือ
ดังกล่าวแล้ว ผู้วิจัยยังเก็บข้อมูลการออกเสียงภาษาไทยจากการสนทนาและการพูดแนะน าตัวในชั้น
เรียนของนักเรียนด้วย 
 6. วิธีกำรเก็บข้อมูล วิธีการเก็บข้อมูลด้านปัญหาการออกเสียงภาษาไทย ผู้วิจัยเก็บข้อมูล
ช่วงเช้าและบ่ายในห้องเรียนของโรงเรียน ตั้งแต่เวลา 09.00 - 12.00 น. และเวลา 13.00 – 16.00 น. 

เก็บข้อมูลเฉพาะวันหยุด คือ วันเสาร์เท่านั้น เพราะวันจันทร์-ศุกร์นักเรียนเรียนวิชาอ่ืนๆ    ทาง
โรงเรียนจึงไม่สะดวกให้ผู้วิจัยเก็บข้อมูล วิธีการเก็บข้อมูลมีดังนี้ 
  6.1 ในวันพบปะผู้ประสานงานโรงเรียน ผู้วิจัยได้เก็บข้อมูลเบื้องต้นด้วยการ
สังเกตการณ์ในชั้นเรียน จากการพูดถาม-ตอบระหว่างผู้วิจัย ครูผู้สอนและนักเรียน การอ่านออกเสียง
ของนักเรียนทุกคน 
  6.2 คัดเลือกกลุ่มตัวอย่างที่มีคุณสมบัติตามท่ีก าหนดพร้อมนัดหมายวันเก็บข้อมูล 
  6.3 วิธีการเก็บข้อมูล ผู้วิจัยและนักศึกษาปริญญาโทซึ่งเป็นผู้ช่วยวิจัยได้แบ่งกลุ่มเก็บ
ข้อมูลจากนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญทั้ง 6 โรงเรียน โดยเก็บแต่ละชั้นเรียน การเก็บข้อมูลมี 2 
วิธี คือ 1. เก็บข้อมูลจากการสนทนากับผู้วิจัย การพูดแนะน าตัวเองในชั้นเรียน การพูดเล่าเรื่องจาก
ภาพ การสนทนาด้วยภาษาไทยระหว่างนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ นักเรียนกับครู 2. เก็บข้อมูลจากการ
อ่านค า ประโยคและบทอ่านตามที่ก าหนด ทั้งนี้ผู้วิจัยจะพิจารณาด้านการออกเสียงของนักเรียน     
ทั้งเสียงสระ พยัญชนะและวรรณยุกต์พร้อมกับบันทึกเสียงของนักเรียนด้วยเครื่องบันทึกเสียงและ  
ถ่ายถอดเป็นสัทอักษร (phonetic alphabet) เพ่ือวิเคราะห์หน่วยเสียงและเสียงแปร 
 7. ช่วงเวลำเก็บข้อมูลสนำม การเก็บข้อมูลสนามด้านปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญในโรงเรียน 6 แห่ง ด าเนินการช่วงเวลา
ดังนี้ 

 

 

                                                           
 ส่วนวันอาทิตย์เก็บข้อมลูการใช้ค าและประโยคโดยคณะผู้วิจัยโครงการย่อยที่ 2 
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วัน เดือน ปี สถานที่เกบ็ข้อมูล 

วันที่ 27 ธันวาคม 2557 และ 
วันที่ 3 มกราคม 2558 

โรงเรียนบ้านหนองเจริญ 

วันที่ 17 และ 24 ธันวาคม 2558 โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น 

วันที่ 31 มกราคม และ 7 กุมภาพันธ์ 2558 โรงเรียนบ้านกุยแหย่ 
วันที่ 14 และ 21 กุมภาพันธ์ 2558 โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม 

วันที่ 28 กุมภาพันธ์ และ 10 มีนาคม 2558 โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี 
วันที่ 14 และ 21 มีนาคม 2558  โรงเรียนบ้านซองกาเรีย 

 8. กำรวิเครำะห์ข้อมูล เมื่อผู้วิจัยได้บันทึกข้อมูลการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนด้วย สัท
อักษรแล้วจึงวิเคราะห์ปัญหาการออกเสียงพูดของนักเรียนทั้ง 180 คน โดยใช้แนวทางการวิเคราะห์
ข้อผิด (Error Analysis) โดยเปรียบต่าง (Contrast) ระหว่างการออกเสียงของผู้เรียนกับภาษาไทย
มาตรฐานซึ่งเป็นภาษาท่ีสองของผู้เรียน จากนั้นจัดแยกประเภทและเรียงล าดับความถี่ของปัญหาที่พบ
ด้วยค่าร้อยละ ทัง้ปัญหารวมและปัญหาเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์ 
 9. กำรจัดท ำบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  หากปัญหาใดมีค่าความถี่เกินร้อยละ 50  
ผู้วิจัยจะน าปัญหาการออกเสียงมาจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ซึ่งประกอบด้วยส่วนเนื้อหา 
แบบฝึกหัดและแบบทดสอบซึ่งผู้เรียนสามารถทราบผลคะแนนของตนได้ทันทีที่จบแบบทดสอบ 
  10. กำรทดสอบประสิทธิภำพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  การทดสอบหา
ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนด าเนินการ 3 ขั้นตอนดังนี้ 
               10.1  ขั้นปรับแก้เทคนิค  ผู้วิจัยได้เชิญผู้เชี่ยวชาญมาตรวจสอบและให้ค าแนะน า 
เพ่ือน าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนไปปรับแก้เทคนิคให้เหมาะสมยิ่งขึ้น 

10.2  ขั้นทดลองใช้ (try  out ) และขั้นประเมินสื่อ  ผู้วิจัยน าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่ปรับแก้ตามค าแนะน าแล้ว ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาศึกษาปีที่ 
1-3 เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญกลุ่มแรกซึ่งคัดเลือกจากนักเรียนที่เคยเข้าร่วมเก็บข้อมูลจ านวน 45 
คน และครูผู้สอน 18 คน จาก6 โรงเรียนคือโรงเรียนบ้านหนองเจริญ บ้านลิ่นถิ่นและบ้านกุยแหย่  
อ าเภอทองผาภูมิ   โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี  โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม และโรงเรียนบ้านซองกาเรีย
อ าเภอสังขละบุรี  จังหวัดกาญจนบุรีให้  ผู้วิจัยได้สาธิตการใช้บทเรียนแก่ครูและนกัเรียน จากนั้นให้ครู
และนักเรียนทดลองใช้บทเรียนและท าแบบสอบถามประเมินความพึงพอใจของการใช้สื่อดังกล่าว เพ่ือ
น าผลการประเมินสื่อมาปรับปรุงบทเรียน 
 10.3 ขั้นทดสอบ หลังจากปรับปรุงบทเรียนแล้ว ผู้วิจัยน าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนไปทดสอบเพ่ือหาประสิทธิภาพกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ
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โรงเรียนบ้านซองกาเรีย อ าเภอสังขละบุรี จ านวน 30 คนซึ่งเป็นนักเรียนที่ยังไม่เคยใช้สื่อมาก่อนโดย
ผู้วิจัยได้ให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน (pre test) แล้วจึงสาธิตวิธีการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนแก่ครูและนักเรียน  จากนั้นให้นักเรียนใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเป็นเวลา 1 เดือน 
หลังเลิกเรียนโดยมีครูผู้สอนเป็นผู้ควบคุม  เมื่อครบก าหนดผู้วิจัยไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดิมโดยให้
ท าข้อสอบก่อนเรียน ( post test) ซึ่งเป็นชุดเดียวกับแบบทดสอบก่อนเรียนแต่สลับข้อ แล้วน าผล
คะแนนมาหาประสิทธิภาพของบทเรียนจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
 11. เครื่องมือส ำหรับทดสอบประสิทธิภำพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
 เครื่องมือส าหรับหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนประกอบด้วย 
 11.1 แบบสอบถามประเมินความพึงพอใจและความคิดเห็นของครูผู้สอนต่อการเรียน
ด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ประกอบด้วยค าถาม 23 ข้อ แบ่งเป็น 3 ส่วนคือ  
  - ความคิดเห็นด้านเนื้อหาของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
  - ความคิดเห็นด้านการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
  - ข้อเสนอแนะ 
 11.2 แบบสอบถามประเมินความพึงพอใจและความคิดเห็นของนักเรียนต่อการเรียน
ด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ประกอบด้วยค าถาม 20 ข้อ แบ่งเป็น 4 ส่วนคือ  
  - ความคิดเห็นด้านการออกแบบบทเรียน  
  - ความคิดเห็นด้านเนื้อหา  
  - ความคิดเห็นด้านการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
  - ข้อเสนอแนะ 
 11.3 แบบทดสอบก่อนเรียน(pre test)และหลังเรียน(post test ) ประกอบด้วย
แบบทดสอบการอ่านค า 100 คะแนนได้แก่แบบทดสอบ 5 ชุดที่วิเคราะห์แล้วว่านักเรียนมีปัญหาการ
ออกเสียง ดังนี้ 
   1) แบบทดสอบการออกเสียงวรรณยุกต์ที่มีพยัญชนะต้นเป็นอักษรสูง อักษรกลาง 
และอักษรต่ า 
   2) แบบทดสอบการออกเสียงพยัญชนะต้น ร  
                   3) แบบทดสอบการออกเสียงควบกล้ า ร ล ว 
   4) แบบทดสอบการออกเสียงพยัญชนะท้ายแม่กก แม่กด แม่กบ แม่กน แม่กม แม่กง  
   5) แบบทดสอบการออกเสียงสระ 
 

 แบบทดสอบดังกล่าวผู้วิจัยใช้วิธีเลือกค าจากแบบเรียนและการพูดเล่าเรื่องซึ่งเป็นค าที่
นักเรียนออกเสียงผิดมีทั้ งการพูดไม่ชัดและการอ่านผิดและรายการค าศัพท์ พ้ืนฐานของ
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กระทรวงศึกษาธิการ แบบทดสอบทั้ง 5 ชุดนี้ ชุดละ 20 คะแนน รวม 100 คะแนน อนึ่ง แบบทดสอบ
ก่อนเรียนและหลังเรียนจะเป็นแบบทดสอบชุดเดียวกัน แต่ผู้วิจัยจะสลับข้อเพ่ือไม่ให้ นักเรียนจ า
รายการค าได ้
 12. เกณฑ์ในกำรหำประสิทธิภำพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผู้วิจัยได้ใช้เกณฑ์
ดังนี้ 

   12.1 ผลการประเมินจากแบบสอบถามความคิดเห็น ต้องมีร้อยละความพึงพอใจของ
ผู้ใช้อยู่ในเกณฑม์ากขึ้นไปจึงถือว่าสื่อมีคุณภาพ 
   12.2 ผลคะแนนจากการทดสอบก่อนเรียน (pre  test ) หลังเรียน(post test) ด้วย
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนต้องต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.05 จึงถือว่าสื่อมีคุณภาพ 
สามารถน าไปใช้งานได้จริง 
  
          13. เรียบเรียงผลกำรวิจัย และจัดพิมพ์ร่างรายงานการวิจัยเสนอผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบ
และน ามาแก้ไขเป็นรายงานการวิจัยฉบับสมบูรณ์ 
 14.  จัดประชุม เพ่ือเผยแพร่ผลงานและส่งรายงานการวิจัยฉบับสมบูรณ์ 
 
นิยำมศัพท์ท่ีใช้ในกำรวิจัย 
 

 1. นักเรียนชั้นประถมศึกษำตอนต้นเชื้อสำยกะเหรี่ยง หมายถึง นักเรียนชั้นประถมปีที่ 1-3 
เชื้อสายกะเหรี่ยงโปที่ศึกษาใน 5 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านกุยแหย่ 
โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรีและโรงเรียนบ้านซองกาเรีย ต าบล

หนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี จ านวน 95 คน 
 

 2. นักเรียนชั้นประถมศึกษำตอนต้นเชื้อสำยมอญ หมายถึง นักเรียนชั้นประถมปีที่ 1-3    
เชื้อสายมอญที่ศึกษาใน 6 โรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านกุยแหย่ โรงเรียน   
บ้านลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี โรงเรียนวัดวังก์วิเวการามและโรงเรียน   
บ้านซองกาเรีย ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี จ านวน 85 คน 
 

 3. บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน หมายถึง บทเรียนที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้นตามขั้นตอนและ
กระบวนการจัดท าบทเรียน พร้อมแบบฝึกหัดจ านวน 18 เรื่องและแบบทดสอบจ านวน 9 ชุดโดย

                                                           
 ส่วนนักเรียนช้ันประถมศึกษาตอนต้นโรงเรียนวัดวังก์วิเวการามนั้นเป็นนักเรียนเช้ือสายมอญทั้งหมดไม่

มีนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงเข้าศึกษาปะปน 
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ก าหนดเนื้อหาตามผลการวิจัยดังกล่าวและได้ใช้คอมพิวเตอร์เป็นตัวกลางในการน าเสนอข้อมูลในการ
เรียนซึ่งผู้เรียนจะต้องปฏิบัติกิจกรรมกับบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพื่อให้เกิดการเรียนรู้และเข้าใจ
เนื้อหาบทเรียนได้ดีข้ึน 
 

          4. กำรออกเสียง หมำยถึงกำรเปล่งเสียงพูดเล่ำเรื่อง การสนทนา การพูดแนะน าตัวในชั้น
เรียนและการอ่านออกเสียงตามเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 

 5. ครูผู้สอน หมายถึง ครูที่สอนวิชาภาษาไทยแก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสาย
กะเหรี่ยงและมอญซึ่งเป็นนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในงานวิจัยครั้งนี้ 
 
ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 
 1. ได้องค์ความรู้เกี่ยวกับปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้น
เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ  
 2. ได้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน(Computer-Assisted Instruction) เกี่ยวกับการออกเสียง 
ภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ  
 3. เป็นแนวทางการจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) 
ส าหรับกลุ่มชาติพันธุ์อ่ืนๆ ต่อไป 
 4. เป็นประโยชน์ในการจัดการศึกษาและพัฒนาภาษาไทยแก่นักเรียนทวิภาษา การจัดท า
นโยบายภาษาและการวางแผนการศึกษาของชาติ เพ่ือให้สอดคล้องกับการเข้าสู่ประชาคมอาเซียน 
 5. เป็นประโยชน์ต่อหน่วยงานราชการ เช่น สถาบันการศึกษา หน่วยงานต ารวจตระเวน
ชายแดน องค์การปกครองส่วนท้องถิ่นหรือหน่วยงานเอกชน เช่น บริษัทต่างๆ ที่มีบุคลากรเป็นชาว
กะเหรี่ยงหรือมอญ จะได้น าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) ไป
พัฒนาการใช้ภาษาไทยเพ่ือให้ออกเสียงได้ถูกต้อง อันจะท าให้การสื่อสารมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 



บทที่ 2 
วรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง 

 ในบทนี้ผู้วิจัยจะทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง 2 ประเด็นคือ 1.แนวคิดและทฤษฎีที่ใช้วิจัย 

2.เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องดังนี้ 

แนวคิดและทฤษฎีที่ใช้วิจัย 
 แนวคิดและทฤษฎีที่ ใช้วิจัยประกอบด้วย 1.แนวคิดที่ เกี่ยวข้องกับข้อบกพร่องในการ         

ออกเสียงทั้งการพูดและการเขียน  2.แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนภาษาที่สอง 3.แนวคิดเกี่ยวกับการ

วิเคราะห์ข้อผิด  4.ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

 1. แนวคิดเกี่ยวกับข้อบกพร่องในการออกเสียงทั้งการพูดและการอ่าน 
                  1.1  แนวคิดเกี่ยวกับการออกเสียงพูด 
          ศรียา นิยมธรรม และ ประภัสสร นิยมธรรม (2518 :78-73)  ได้อธิบายเกี่ยวกับ        
ความบกพร่องในการออกเสียงพูดประเภทความผิดปกติด้านการเปล่งเสียง ประเภทจังหวะการพูด
ผิดปกติ และประเภทเสียงผิดปกติ ดังนี้ 
    1) ความผิดปกติด้านการเปล่งเสียง (Articulation) เป็นความผิดปกติที่เกิดจากความ
ผิดพลาดของการใช้หน่วยเสียง ซึ่งอาจเกิดได้ 4 ลักษณะ คือ การเอาหน่วยเสียงหนึ่งมาแทนอีกหน่วย
เสียงหนึ่ง (Substitutions)การออกเสียงไม่ชัด (Distortions) การเว้นไม่ออกเสียงบางหน่วยเสียง และ
การเพ่ิมหน่วยเสียงเข้ามาเกินความจ าเป็น 
  2) จังหวะการพูดผิดปกติ (Rhythm disorders) ได้แก่ การพูดติดอ่าง (Stuttering) 
เป็นลักษณะการพูดที่มีอาการรีรอ พูดซ้ าค า ซ้ าพยางค์ มีอาการเกร็ง หยุดชะงัก เพราะหวาดกลัว และ 
การพูดเร็วจนรัว (Cluttering) มีลักษณะการพูดที่เร็วจนลิ้นพันกัน ฟังไม่รู้เรื่อง ท าให้ผู้ฟังฟังไม่ทัน
หรือฟังไม่รู้เรื่อง 
  3) เสียงผิดปกติ (Voice disorders) สามารถพิจารณาได้ 3 ลักษณะ คือ ความสูงต่ า
ของเสียง เช่น เสียงสูงหรือต่ ามากเกินไป ความดังของเสียง เช่น เสียงดังหรือเบาเกินไป หรือไม่มีเสียง
เลย และพิจารณาได้จากคุณภาพของเสียง เช่น เสียงขึ้นจมูกมากเกินไป  
    อังกาบ ผลากรกุล (2523 : 23-31)ได้ให้ความหมายของการพูดผิดไว้ว่าหมายถึง การที่    
ผู้พูดพยายามจะพูดแบบอุดมคติ แต่เกิดความชะงักงันไปท าให้การพูดเบี่ยงเบนออกไป แบ่งได้ 8 
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ลักษณะ ได้แก่ 1) การหยุดพูด 2) การหยุดพูดแล้วใช้เสียงแทรกแทน  3) การพูดซ้ า  4) การเริ่มต้นที่
ผิด  5) การแก้การพูดผิด  6) การอุทานแทรก  7) การพูดติดอ่าง  8) การพูดพลั้งปาก  
    เพ็ญศิริ  เทพวิทักษ์กิจ (2530 : 11-14) กล่าวถึงชนิดของการพูดไม่ชัดว่าแบ่งเป็น 4 
ชนิด คือ การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ การใช้เสียงอ่ืนมาแทนในเสียงที่ต้องการ การออกเสียง
เพ้ียนไปจากเสียงที่ต้องการและการออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ ดังนี้ 
 1. การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ (Omission) เป็นการละไม่ออกเสียงนั้นในต าแหน่งที่
เสียงนั้นปรากฏ และไม่มีการแทนที่ด้วยเสียงใดทั้งสิ้นดังตัวอย่างที่พบในการพูดของเด็กๆ เช่น step 
ออกเสียงเป็น tep หรือ play ออกเสียงเป็น pay ซึ่งการออกเสียงชนิดนี้พบมากในเสียงพยัญชนะ
ควบกล้ า ดังตัวอย่างที่กล่าวแล้ว 
 2. การใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการ (Substitution) เป็นการแทนที่เสียงนั้นด้วยเสียง
ใดเสียงหนึ่งที่ไม่ใช่เสียงนั้นในต าแหน่งที่เสียงนั้นปรากฏ การออกเสียงชนิดนี้มักพบในช่วงแรกของวัย
พัฒนาการทางภาษา 
  เช่น เสียง [ r, l] ออกเสียงเป็น [w] 
    ran ออกเสียงเป็น wan 
    around ออกเสียงเป็น awound 
    lady ออกเสียงเป็น wady 
   เสียง ð ออกเสียงเป็น [v] 
    mother ออกเสียงเป็น muvver 
   เสียง [k] ออกเสียงเป็น [t] 
    kitty ออกเสียงเป็น titty 
   เสียง [s] ออกเสียงเป็น [t] 
    bus ออกเสียงเป็น but 
 3. การออกเสียงเพ้ียนไปจากเสียงที่ต้องการ (Distortion) เป็นการออกเสียงที่ใกล้เคียง
เสียงนั้น ซ่ึงผู้พูดต้องการออกเสียงนั้นแต่ไม่สามารถออกเสียงนั้นได้ ผลที่ได้จึงเป็นเสียงที่ใกล้เคียง การ
ออกเสียงชนิดนี้ถ่ายทอดเป็นตัวหนังสือได้ยาก เพราะเสียงที่เกิดหลายเสียงไม่มีตัวอักษรในภาษาเขียน 
นอกจากจะใช้สัญลักษณ์ทางสัทอักษรถ่ายทอดเท่านั้น 
 4. การออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ (Insertion) เป็นการเพ่ิมเสียงเข้าไปในค านั้น 
ซึ่งเสียงที่เพ่ิมเข้าไปไม่ใช่เป็นส่วนหนึ่งของค านั้น การออกเสียงชนิดนี้พบน้อยกว่าชนิดอื่น 
  เช่น  wash ออกเสียงเป็น warsh 
    please ออกเสียงเป็น puhlease 
    pretty ออกเสียงเป็น puhretty 
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      นอกจากนั้นเพ็ญศิริ  เทพวิทักษ์กิจ (2530)ได้สรุปลักษณะการออกเสียงไม่ชัดจากการ
ทบทวนวรรณกรรมว่า มีนักวิชาการหลายท่านพบว่า การออกเสียงไม่ชัดชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่
ต้องการจะพบมากในเด็กช่วงวัยแรกของพัฒนาการด้านการออกเสียงพูดและจะลดน้อยลงเมื่อเด็ก
อายุเพิ่มขึ้น ในทางตรงข้ามการออกเสียงไม่ชัดชนิดออกเสียงเพ้ียนไปจากเสียงที่ต้องการ พบน้อยมาก
ในเด็กช่วงวัยแรก แต่พบมากเมื่อเด็กอายุเพ่ิมขึ้น (Wellman, et al, 1931; Roe and Milisen 
1942; Templin 1947; Travis, 1971; Van Riper, 1978) นอกจากนี้ Irwin (1957) ศึกษาการออก
เสียงไม่ชัดของเด็กระดับอายุ 3-8 ปี พบว่าเด็กออกเสียงไม่ชัดชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการ
มากที่สุดซึ่งเป็นเช่นเดียวกับการศึกษาการออกเสียงไม่ชัดของเด็กไทย พบว่า เด็กช่วงอายุ 3-8 ปี ออก
เสียงไม่ชัดชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการมากที่สุด รองลงมาคือ ชนิดออกเสียงเพ้ียนไปจาก
เสียงที่ต้องการทั้ง 2 ประเภทนี้ พบในพยัญชนะต้นมาก ชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการพบใน
พยัญชนะสะกดมากและชนิดออกเสียงเพ่ิมหรือเกินไปจากเสียงที่ต้องการพบน้อยที่สุด (Mukngoen, 
1980; Boonyathitisuk, 1981; Ketpanya, 1982) 
     เทรวิส (Travis 1971) กล่าวว่า การไม่ออกเสียงพยัญชนะที่ต้องการมักพบในต าแหน่ง
พยัญชนะสะกดหรือพยัญชนะต าแหน่งกลางและเมื่อเป็นตัวควบกล้ า เทมพลินและสตีร์ (Templin 
and Steer 1939) พบว่า   การใช้เสียงอ่ืนแทนเสียงที่ต้องการพบน้อยมากในต าแหน่งพยัญชนะต้น 
แต่พบมากพอๆกัน ทั้งในต าแหน่งพยัญชนะต าแหน่งกลางและพยัญชนะสะกด เขาพบอีกว่า การพูด
ผิดแบบไม่ออกเสียงที่ต้องการพบน้อยกว่าการใช้เสียงอ่ืนแทนเสียงที่ต้องการ 
      คอร์เรลล์ (Carrell 1968) พบว่าลักษณะการออกเสียงชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่
ต้องการจะเป็นลักษณะแทนที่ด้วยเสียงที่มีสภาพฐานกรณ์ประเภทเดียวกัน เช่น เสียงพยัญชนะระเบิด
แทนที่ด้วยเสียงพยัญชนะระเบิด เสียงพยัญชนะเสียดแทรกแทนที่ด้วยเสียงพยัญชนะเสียดแทรก ซึ่ง
การศึกษาของ แวน  ไรเพอร์และเอร์วิน (Van Riper and Irwin 1958) สนับสนุนผลการศึกษาของ 
คาร์เรล (Carrel 1968) โดยเขาได้รวบรวมลักษณะเสียงที่ออกไม่ชัดในลักษณะใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียง
ที่ต้องการของเสียงหลัก 5 เสียง คือ เสียง [s], [r], [l], [t] และ [k] เขาพบว่าเสียงที่ออกแทนที่กันเป็น
เสียงที่มีสภาพฐานกรณ์เดียวกัน แต่ วินิทซ์   (Winitz 1975)    คัดค้านว่าผลที่ได้จากการศึกษาของ 
คาร์เรลล์ (Carrell 1968) ไม่เป็นข้อสรุปที่จริงเสมอไป การออกเสียงไม่ชัดชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียง
ที่ต้องการไม่ได้แทนที่ด้วยเสียงที่มีสภาพการณ์ประเภทเดียวกันเสมอไป แต่อาจแทนที่ด้วยเสียงที่มี
ต าแหน่งฐานกรณ์เดียวกันได้ เช่น เสียง [s] เสียงพยัญชนะเสียดแทรกฐานกรณ์ปลายลิ้น-ปุ่มเหงือก
แทนด้วยเสียงพยัญชนะระเบิด [t] ฐานกรณ์เดียวกัน หรือเสียง [k] เสียงพยัญชนะระเบิด ฐานกรณ์
โคนลิ้น-เพดานอ่อนแทนด้วยเสียงพยัญชนะนาสิก [ŋ] ฐานกรณ์เดียวกัน 
     แมคดอนัลด์ (McDonald 1965) และเพาเวอร์ (Power 1971) ได้ให้ข้อสังเกตว่าการ
พัฒนาการการออกเสียงนั้นจะเริ่มจากการออกเสียงไม่ชัด ชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการแล้วจึง
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เปลี่ยนเป็นชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการและต่อมาเปลี่ยนเป็นชนิดออกเสียงเพ้ียนไปจาก
เสียงที่ต้องการ ซึ่งการออกเสียงเพ้ียนไปจากเสียงที่ต้องการ จะลดลงจนกระทั่งเด็กออกเสียงนั้นได้
ถูกต้อง 
      นักวิชาการหลายท่านได้ศึกษาประเภทของการออกเสียงไม่ชัด ได้ผลสรุปตรงกันว่า
การออกเสียงไม่ชัด ชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการจัดเป็นชนิดที่พบมากที่สุด ชนิดที่พบรองลงมา
คือ ชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการ ชนิดออกเสียงเพ้ียนไปจากเสียงที่ต้องการและชนิดออก
เสียงเพ่ิมหรือเกินไปจากเสียงที่ต้องการตามล าดับ (Wellman, et al, 1931; Roe และ Milisen, 
1942; Saylee, 1949; Lewis, 1951; Wright, 1954, Van Riper and Irwin, 1958; Jordan, 
1960; Perkins, 1971; Powers, 1971; Winitz, 1975; Van Riper, 1978) นอกจากนี้ยังมีผู้ศึกษา
หลายคนสังเกตพบอีกว่าลักษณะการออกเสียงชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ ถ้าเกิดในเด็กกลุ่ม
อายุที่มากขึ้นสามารถบ่งได้ว่า เด็กกลุ่มนี้จะมีลักษณะการพูดไม่ชัดได้ต่อไป (Wellman, et al, 1931; 
Spriesterbach and Curtis, 1951; Templin, 1957; Power, 1971) 
     กลุ่มเสียงพยัญชนะที่เด็กออกเสียงไม่ชัดมากที่สุดในช่วงวัยพัฒนาการทางภาษาคือ 
เสียงพยัญชนะควบกล้ า รองลงมาคือ กลุ่มเสียงพยัญชนะเสียดแทรก กลุ่มเสียงพยัญชนะระเบิด กลุ่ม
เสียงพยัญชนะอัฒสระและกลุ่มเสียงพยัญชนะนาสิกตามล าดับ (Wellman, et al, 1931; Templin 
and Steer, 1939) และ Wellman, et al, (1931) พบว่าไม่มีความแตกต่างทางความสามารถในการ
ออกเสียงโฆษะ และอโฆษะ แต่ Pender-gast, et al (1966) พบว่า เด็กออกเสียงอโฆษะผิดมากกว่า
เสียงโฆษะ อย่างไรก็ตาม Bricker (1967) ได้ศึกษาการออกเสียงในวัยเด็กและสรุปว่า เสียงที่เด็กออก
ไม่ชัดจะขึ้นอยู่กับต าแหน่งฐานกรณ์ในการออกเสียงมากกว่าสภาพฐานกรณ์ในการออกเสียง หรือ
ลักษณะโฆษะ อโฆษะ 
        การศึกษาการออกเสียงพยัญชนะไทยของเด็กไทยในช่วงวัยพัฒนาการทางภาษา
ได้ผลคล้ายกัน กล่าวคือ กลุ่มเสียงพยัญชนะเสียดแทรกเป็นกลุ่มเสียงที่เด็กออกไม่ชัดบ่อยและออก
เสียงได้ช้ากว่ากลุ่มเสียงพยัญชนะประเภทอ่ืน (Mukngoen, 1980; Boonyathitisuk, 1981; 
Ketpanya, 1982) 
                    1.2  แนวคิดเกี่ยวกับข้อบกพร่องในการอ่านออกเสียง 
                      สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย์ (2537 : 67 )กล่าวว่าการอ่านเป็นการท างานที่สัมพันธ์กัน
สองกระบวนการคือกระบวนการกลไกซึ่งเกี่ยวโยงกับการน าสิ่งเร้าเข้าสู่สมองและกระบวนการรับรู้ซึ่ง
โยงกับการแปลความของสิ่งเร้าหลังจากเข้าสู่สมองแล้วโดยสมองของผู้อ่านจะให้ความหมายของ
สัญลักษณ์ท่ีเป็นตัวอักษรให้เข้ากับประสบการณ์เดิมจึงจะสามารถเข้าใจความหมายได้  จากค าอธิบาย
ดังกล่าว จะเห็นว่าการอ่านเป็นกระบวนการที่เชื่อมโยงระหว่างสมองกับสิ่งเร้า ได้แก่ประสบการณ์  
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เจตคติที่ดีต่อการอ่านและสภาพแวดล้อมที่ตัวเด็กที่เอ้ือต่อการพัฒนาหากฝึกฝนอย่างสม่ าเสมอ เด็ก
จะเกิดความช านาญสามารถพัฒนาทักษะการอ่านได้ 
                      การอ่านแบ่งเป็น 2 ประเภทคือ 
                          1.การอ่านในใจ  คือการแปรความหมายของตัวอักษรออกมาเป็นความคิดแล้ว
สามรถตีความหรือวินิจฉัยข้อความออกมาโดยไม่ต้องใช้เสียงแล้วสามารถสรุปความเพ่ือน าไปช ้
ประโยชน์ได้ (อัญชนา  แก้วกาหลง,2557: 7) 
                          2.การอ่านออกเสียง คือการเปล่งเสียงตามตัวอักษรที่ปรากฏให้ถูกต้องตาม
อักขรวิธีหรือภาษาโดยใช้อวัยวะเกี่ยวกับการออกเสียงเช่น ริมฝีปาก เพดาน ลิ้นหรือกล่องเสียงเป็นต้น 
ให้เคลื่อนไหวตามลักษณะของฐานที่เกิดแห่งเสียงนั้นๆ การอ่านออกเสียงมีหลายประเภทเช่น การ
อ่านออกเสียงเมื่อเริ่มเรียน  การอ่านออกเสียงให้ถูกต้องตามหลักภาษาหรืออักขรวิธี  การอ่านออก
เสียงเพ่ือสอบวัดผล  การอ่านข่าวทางวิทยุ  การอ่านข่าวทางโทรทัศน์  การอ่านรายงานหรือการอ่าน
กล่าวตอบรายงาน  การอ่านบทพากย์ ภาพยนตร์หรือบทละคร (เถกิง   แก้วเสน่ห์ อ้างถึงในอัญชนา  
แก้วกาหลง, 2557: 7 )  
                           ทัศนีย์   ศุภเมธี (2542) กล่าวถึงจุดประสงค์ของการอ่านออกเสียงระดับชั้น
ประถมศึกษาว่าเพ่ือให้สามารถที่จะอ่านออกเสียงให้ถูกต้อง รวดเร็วและเข้าใจเนื้อหาที่อ่าน เข้าใจ
ความหมาย เก็บใจความได้ มีเจตคติที่ดีต่อการอ่าน  ดังนั้นการอ่านจะท าให้เด็กรู้เรื่องราวต่างๆทั้ง
อดีต ปัจจุบันและอนาคต  การอ่านออกเสียงมีคุณค่าและมีประโยชน์ดังนี้ ช่วยให้เด็กมีทักษะมากขึ้น
เพราะการอ่านออกเสียง เด็กจ าสระ พยัญชนะและตัวสะกดได้เร็ว ช่วยให้เด็กออกเสียงได้อย่างถูกต้อง
และคล่องแคล่ว  หากเป็นการอ่านท านองเสนาะจะช่วยให้เด็กรู้จักความไพเราะของค าประพันธ์ 
สนุกสนานเพลิดเพลิน กล้าแสดงออกเป็นการส่งเสริมบุคลิกภาพ นอกจากนั้นการอ่านออกเสียงให้คน
อ่ืนฟังยังท าให้เด็กรู้ว่าอ่านผิดหรืออ่านถูกด้วย 
                           วรรณี   โสมประยูร (2539 ) กล่าวถึงปัจจัยที่ท าให้เกิดปัญหาการอ่านออก
เสียงของนักเรียนได้แก ่
                            1. ปัญหาของนักเรียน  อาจเกิดจากปัญหาด้านร่างกาย คือมีสุขภาพไม่ดี 
เจ็บป่วยบ่อย ปัญหาด้านสายตา ปัญหาด้านช่องปาก อวัยวะในการออกเสียง ปัญหาด้านสติปัญญา
ตลอดจนปัญหาด้านสิ่งแวดล้อมทั้งบ้าน โรงเรียนและชุมชน ท าให้เด็กขาดสมาธิขณะอ่าน 
                            2. ปัญหาของครู  อาจเกิดจากบุคลิกของครู  ครูสอนภาษาไทยต้องอ่านและ
พูดให้ชัดเจนถูกอักขรวิธี  มีจิตวิทยาในการพูดและการสอน  มีความสุภาพและอ่อนโยน แต่งกายดี มี
ความรู้ ความสามารถ มีความรับผิดชอบ ยุติธรรมเพ่ือให้เด็กศรัทธา ปัญหาการจัดกิจกรรมการสอน 
ครูต้องจัดกิจกรรมที่ท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน จัดกิจกรรมการอ่านให้เหมาะสมกับ
วุฒิภาวะของนักเรียนเพื่อให้ผู้เรียนสนุกสนานและมีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ 
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                        วิภาพร  นิธิปรีชานนท์ (2559) กล่าวถึงหลักการอ่านออกเสียงดังนี้ 
  1. อ่านให้น่าฟัง ผู้อ่านจะต้องลองซ้อมอ่านในใจครั้งหนึ่งก่อนเพ่ือให้รู้เรื่องราว 
การอ่านต้องเว้นวรรคตอน มีการเน้นถ้อยค าอ่านอย่างคล่องแคล่วไม่ตะกุกตะกัก 
                  2. อ่านให้ถูกต้องตามอักขรวิธีและตามความนิยม การอ่านเป็นทักษะจึงต้อง
ฝึกอ่านเสมอผู้อ่านต้องทราบหลักเกณฑ์การอ่าน ถ้าไม่แน่ใจควรใช้พจนานุกรมหรือเอกสารเรื่องการ
อ่านของราชบัณฑิตยสถาน 
                  3. อ่านให้ชัดเจน ได้แก่การอ่านออกเสียงพยัญขนะ สระและวรรณยุกต์อย่าง
ถูกต้องเช่นออกเสียง ร ล ว หรือเสียงควบกล้ า 
  4. อ่านมีจังหวะ ได้แก่แบ่งวรรคตอนให้ถูกต้อง ผู้อ่านอาจท าเครื่องหมาย / 
คั่นข้อความเพราะถ้าอ่านผิดย่อมท าให้ความหมายผิดไป 

  5. อ่านให้คล่อง ผู้อ่านต้องฝึกฝนอยู่เสมอ ต้องรู้จักการกวาดสายตาขณะอ่าน 
  รัชนี   ศรีไพรวรรณ ( 2517,412-415 ) ได้รวบรวมปัญหาการอ่านของเด็กไทย
สรุปว่ามีหลายประการดังนี้ 
                            1. อ่านไม่ได้ มักเป็นปัญหาส าหรับเด็กที่เริ่มเรียนเพราะยังจ าหลักเกณฑ์ไม่ได้ 
              2. อ่านผิดหรือออกเสียงค าไม่ถูกต้องเช่น ขมุกขมัวมักอ่านเป็น ขะ-มุก-ขะ-
มัวเสียงอ่านที่ถูกคือ ขะ-หมุก-ขะ-มัว  
     3. ออกเสียงผิด เช่นออกเสียง ร เป็น ล  ค าว่าโรงเรียน เป็น โลงเลียนหรือ
อ่านค าควบกล้ าผิด 
   4. อ่านช้า เพราะจ าตัวอักษรไม่ได้ ไม่แม่นย าไม่สามารถเชื่อมโยงเสียงกับ
ตัวอักษรได้  
   5. จับใจความของเรื่องไม่ได้ เพราะไม่ทราบว่าอะไรคือสาระส าคัญของเรื่องฃ 
   6. อ่านย้อนหน้าย้อนหลัง เพราะไม่มีสมาธิหรือเนื้อหาเข้าใจยากต้องอ่านซ้ า 
   7. อ่านกลับอักษร อ่านอักษรข้างหลังแล้วไปข้างหน้า เช่น บอก อ่านเป็น 
กอบ เพราะประสาทสายตาท างานสับสน 
                       สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย์ (2542 : 153 ) กล่าวถึงปัญหาการอ่านออกเสียงของ
นักเรียนชั้นประถมศกึษาเพ่ิมเติมจากการศึกษาของรัชนี  ศรีไพรวรรณว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษามัก
มีปัญหาการอ่านออกเสียง ครูต้องรู้หลักการอ่านและวิธีสอนอ่านให้เหมาะสมแก่วัยของเด็ก ปัญหา
การอ่านออกเสียงของเด็กมีดังนี้ 
                             1. การออกเสียงควบกล้ าไม่ชัดเจน 
                             2. การอ่านออกเสียงค าไม่ถูกต้องมักอ่านผิด  
                             3. การเว้นวรรคตอนไม่ถูกต้อง 
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                            4. การอ่านออกเสียงโดยไม่ใส่ความรู้สึกเหมือนเด็กเพ่ิงหัดอ่านหนังสือ 
                            5. การอ่านออกเสียงตะกุกตะกัก 
                            6. การใช้น้ าเสียงที่ไม่เหมาะสม 
                            7. การอ่านออกเสียงแล้วจับใจความไม่ได้ 
                            
         2. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนภาษาที่สอง 
 ภาษาไทยจัดเป็นภาษาที่สองของเด็กกลุ่มชาติพันธุ์เชื้อสายต่างๆ รักชนก เจนวรากุล
(2546:10-13) ได้กล่าวถึงแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนภาษาที่สองว่าในอดีตได้แบ่งแยกภาษาที่
สอง (Second Language) กับภาษาต่างประเทศ (Foreign Language) ออกจากกันอย่างชัดเจน       
การเรียนภาษาที่สอง หมายถึง การเรียนภาษาอ่ืนที่ไม่ใช่ภาษาแม่หรือภาษาที่หนึ่ง (First Language) 
แต่เป็นภาษาหลักที่ใช้สื่อสารกันทั่วไปในประเทศนั้นๆ โดยมีเป้าหมายเพ่ือให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาที่
สองนั้นสื่อสารในสังคมได้ เช่น การเรียนภาษาอังกฤษส าหรับชาวต่างประเทศที่อาศัยในประเทศ
อังกฤษหรือสหรัฐอเมริกา 
 ส่วนการเรียนภาษาต่างประเทศนั้น หมายถึง การเรียนภาษาอ่ืนที่ไม่ใช่ภาษาที่หนึ่งในสังคม
ที่ไม่ได้ใช้ภาษานั้นๆ สื่อสารทั่วไป อาจเป็นการเรียนภาษานั้นโดยเป็นวิชาหนึ่งในโรงเรียนหรือเรียน
โดยมีวัตถุประสงค์เฉพาะ เช่น เพ่ือเป็นล่าม หรือมัคคุเทศก์ ไม่ได้มีจุดประสงค์เพ่ือสื่ อสารทั่วไปใน
สังคม เช่น การเรียนภาษาอังกฤษ ภาษาฝรั่งเศส หรือภาษาจีนในประเทศไทย อย่างไรก็ตาม 
เนื่องจากปัจจุบันการเรียนภาษาอ่ืนที่ไม่ใช่ภาษาที่หนึ่งนั้นมีขอบเขตกว้างขึ้น ดังนั้นเพ่ือหลีกเลี่ยง
ความสับสนในการให้ค าจ ากัดความ นักวิชาการ เช่น  Rod Ellis (1994) จึงนิยมใช้ค าที่เป็นกลางและ
ครอบคลุมการเรียนภาษาอ่ืนที่ไม่ใช่ภาษาท่ีหนึ่งทั้งหมด ว่า “การเรียนภาษาในฐานะภาษาที่สอง”  
 วอร์สชาวเออร์ และ เคิร์น(Warschauer and Kern 2000: 1-19 ) ได้กล่าวถึงแนวคิด
เกี่ยวกับการสอนภาษาที่สองเพ่ือการสื่อสารว่าเป็นแนวคิดที่มีรากฐานมาจากความเชื่อที่ว่า มนุษย์
สามารถพัฒนาความเข้าใจภาษาได้จากปฏิสัมพันธ์ทางสังคมและจากการผสมผสานการใช้ภาษาของ
ผู้อ่ืน ดังนั้นจึงมีหลักการในการเรียนภาษาว่า การเรียนรู้ไวยากรณ์หรือโครงสร้างภาษาไม่ช่วยให้
ผู้เรียนสามารถใช้ภาษานั้นสื่อสารกับผู้อ่ืนได้ แต่ผู้เรียนจะต้องเรียนรู้รูปแบบ ความหมาย และหน้าที่
ของภาษาควบคู่กันไปด้วย เพื่อให้สามารถใช้ภาษาได้อย่างเหมาะสมกับบริบททางสังคม และสามารถ
ใช้ภาษาตอบสนองความต้องการและอารมณ์ของตนเองได้ด้วย ดังนั้นความส าคัญของการเรียนภาษา
ตามแนวคิดนี้จึงมุ่งเน้นการสร้างเสริมสามัตถิยะสื่อสาร (Communicative Competence) ให้แก่
ผู้เรียน คือ ให้ผู้เรียนสามารถใช้เป้าหมายในการสื่อสารได้อย่างเหมาะสมกับสถานการณ์หรือกาลเทศะ 
โดยเน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้ภาษาจากการสื่อสารในสถานการณ์จริง 
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 มอร์โรว์ (Morrow 1981 :60 )ได้เสนอหลักการพ้ืนฐาน 5 ประการส าหรับการสอนภาษา
เพ่ือสื่อสาร ดังนี้ 
  1) ให้ผู้เรียนทราบว่าก าลังเรียนรู้อะไร และการเรียนรู้นั้นมีเป้าหมายอย่างไร เพ่ือให้
ผู้เรียนตระหนักถึงความส าคัญของการเรียนรู้นั้น และเมื่อจบบทเรียนควรท าให้ผู้เรียนรู้สึกว่าสามารถ
ใช้ภาษาสื่อสารได้ในแบบที่ไม่เคยท าได้มาก่อน 
  2) ให้ผู้เรียนมีโอกาสเรียนรู้แบบองค์รวม คือ ให้ฝึกใช้ภาษาทั้งทักษะการฟัง การพูด 
การอ่าน และการเขียนร่วมกัน ซึ่งสอดคล้องกับการใช้ภาษาสื่อสารในชีวิตจริง  
  3) ให้ความส าคัญกับกระบวนการใช้ภาษามากกว่ารูปแบบ เน้นที่การใช้ภาษาได้
เหมาะสมกับสถานการณ์ ลีลาภาษา และระดับภาษา มากกว่าจะเน้นเรื่องความถูกต้องของรูปแบบ
ภาษา เช่น ค าศัพท์หรือไวยากรณ์ กิจกรรมแนวนี้จะสอดคล้องกับการใช้ภาษาในชีวิตจริงมากกว่า 
  4) เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยการปฏิบัติจริงด้วยตนเองมากที่สุด โดยการเรียนรู้จะ
เกิดข้ึนจากตัวผู้เรียนเอง ไม่ใช่ผู้สอน จึงต้องเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกการใช้ภาษาในกิจกรรมต่างๆ ให้
มากที่สุดและหลากหลายที่สุด 
  5) ความผิดพลาดของผู้เรียนเป็นสิ่งปกติ ไม่ใช่เรื่องเสียหาย ทั้งนี้ผู้สอนจะไม่แก้ไข
ความผิดพลาดของผู้เรียนด้วยตนเองในทันที แต่จะใช้วิธีท าให้ผู้เรียนค่อยๆ เรียนรู้ถึงความผิดพลาด
นั้นและแก้ไขด้วยตนเอง 
 อาจสรุปได้ว่าแนวการสอนเพ่ือสื่อสารนั้นมุ่งพัฒนาความสามารถของผู้เรียนในการใช้
ภาษาเพ่ือสื่อสาร โดยให้ความส าคัญกับกระบวนการใช้ภาษาและความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา
มากกว่าความถูกต้อง และยังให้ความส าคัญกับกิจกรรมการเรียนมาก โดยเน้นกิจกรรมฟัง พูด อ่าน 
และเขียนร่วมกันในสถานการณ์ที่ใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงมากที่สุด 
 แอล เซลิงเกอร์(Selinker 1977)กล่าวว่า การเรียนภาษาที่สองนั้นผู้เรียนจะสร้างระบบ
ไวยากรณ์ใหม่ซึ่งมีลักษณะของการใช้กฎร่วมกันระหว่างสองระบบภาษา คือระบบของภาษาแม่และ
ระบบของภาษาที่ก าลังเรียนอยู่ เรียกภาษาของผู้เรียนนี้ว่า “Interlanguage” หรือ “ภาษาระหว่าง
สองระบบ”  
 การที่ผู้เรียนน าเอารูปแบบและกฎเกณฑ์ต่างๆ ในภาษาแม่ของตนไปปนกับภาษาที่สองจน
ท าให้ค าพูดที่ออกมามีลักษณะเป็นภาษาระหว่างสองระบบภาษาเกิดจากกระบวนการต่อไปนี้ 
 1) อิทธิพลของภาษาแม่ของผู้เรียน 
 2) กลวิธีการฝึกในขณะที่เรียน 
 3) วิธีการที่ผู้เรียนใช้ในการเรียนภาษาท่ีสอง 
 4) วิธีการที่ผู้เรียนใช้ในการสื่อสารกับเจ้าของภาษาที่สอง 
 5) การสรุปกฎเกณฑ์และความหมายนอกเหนือจากท่ีเจ้าของภาษาใช้อยู่ 
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 Chalao Chaiyaratana (1961) กล่าวว่าข้อบกพร่องที่เกิดจากการแทรกแซงภาษามี 3 
ลักษณะ ดังนี้ 
 1) เกิดจากภาษาแม่ขาดลักษณะหรือรูปแบบบางอย่างที่มีอยู่ในภาษาที่จะเรียน 
ผู้เรียนจึงมักมองข้ามลักษณะนี้ไป 
 2) เกิดจากภาษาแม่มีลักษณะบังคับที่ท าให้เกิดโครงสร้างต่างๆ มากแบบกว่าภาษาที่
จะเรียน ผู้เรียนจึงน าลักษณะดังกล่าวไปใช้ในภาษาใหม่  
 3) เกิดจากผู้เรียนเรียนรู้ลักษณะใหม่ๆ ในภาษาที่สองโดยการตั้งสมมติฐานและสรุป
กฎเกณฑ์เอง แล้วน ากฎเกณฑ์นั้นไปใช้กับโครงสร้างอ่ืนๆ ที่ตนคิดว่าเหมือนกัน เรียกว่า การใช้     
แนวเทียบผิด 
 แจ็ค ซี. ริชาร์ด (Richards 1977: 172-188) ได้จ าแนกข้อบกพร่องในการเรียนภาษาที่
สองไว้ 3 แบบคือ 
 1) ข้อบกพร่องในระบบภาษาระหว่างสองภาษา ซึ่งเป็นข้อบกพร่องที่เกิดจากการ
แทรกแซงระหว่างภาษา เนื่องจากผู้เรียนไม่สามารถแยกภาษาแม่และภาษาท่ีสองออกจากกันได้ 
 2) ข้อบกพร่องในตัวภาษา เกิดจากความยากของตัวภาษา ท าให้ผู้เรียนสรุปกฎผิด
และน ากฎไปใช้อย่างไม่สมบูรณ์ 
 3) ข้อบกพร่องจากการพัฒนาภาษา แสดงให้เห็นความพยายามของผู้เรียนในการ
ตั้งสมมติฐานต่างๆ เกี่ยวกับภาษาท่ีก าลังเรียนตามประสบการณ์ที่ตนมีอยู่  
 การเรียนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองนั้น ภาษาไทยมีลักษณะเฉพาะตัวไม่ว่าจะเป็นเรื่อง
ระบบการเขียน ลักษณะเฉพาะนี้เองบางครั้งอาจเป็นปัญหาส าหรับผู้ที่ต้องการเรียนภาษาไทยเป็น
ภาษาที่สอง ซึ่งฮาร์ตแมน (Hartmann 1999 อ้างถึงในรักชนก เจนวรากุล 2546: 50 ) เสนอว่า   
การเรียนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สองมีประเด็นควรค านึง คือ ผู้สอนควรสอนภาษาไทยโดยผ่าน
ระบบการเขียนของภาษาไทย (ใช้อักษรไทยโดยตรงเป็นรูปแทนทางเสียง) โดยตรง เนื่องจากอักษร
โรมันไม่สามารถแทนระบบเสียงในภาษาไทยได้อย่างมีประสิทธิภาพเท่าอักษรไทย และการสอนโดยให้
ผู้เรียนจ าและใช้ตัวอักษรไทยตั้งแต่เริ่มแรกจะท าให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ภาษาไทยได้ในทุกทักษะ คือ 
ฟัง พูด อ่าน เขียน ต่อไป  
 นอกจากนี้ ฮาร์ตแมน ยังเห็นว่าการที่ภาษาไทยมีหน่วยเสียงวรรณยุกต์ คือ เสียง
วรรณยุกต์ที่ต่างกันจะท าให้ค ามีความหมายแตกต่างกันนั้น การออกเสียงวรรณยุกต์ให้ถูกต้องเป็น
เรื่องส าคัญในการสื่อสารภาษาไทย ด้วยเหตุนี้ผู้สอนจึงต้องค านึงถึงขีดจ ากัดความสามารถในการรับรู้
และการออกเสียงวรรณยุกต์ของผู้เรียน โดยเฉพาะผู้เรียนที่เป็นชาวต่างชาติเพราะจะไม่สามารถออก
เสียงวรรณยุกต์ได้เหมือนคนไทย โดยจากการศึกษาของ เวย์แลนด์ (Wayland 1997) พบว่าจากเสียง
วรรณยุกต์ทั้ง 5 เสียงในภาษาไทย (กลาง-Mid, ต่ า-Low, สูง-High, ตก-Falling, ขึ้น-Rising)
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ชาวต่างชาติที่ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีหนึ่งจะสามารถออกเสียงวรรณยุกต์เปลี่ยนระดับ (Contour 
tone) คือ เสียงวรรณยุกต์ตกและข้ึน ได้ดีกว่าเสียงวรรณยุกต์ระดับ (Level tone) คือ เสียงกลาง ต่ า 
และสูงโดยเสียงวรรณยุกต์ที่ผู้เรียนสามารถออกเสียงได้ใกล้เคียงที่สุดคือ เสียงวรรณยุกต์ตก ส่วนเสียง
ที่ออกได้ใกล้เคียงน้อยที่สุดคือเสียงวรรณยุกต์สูง 
 สมพงศ์ วิทยศักดิ์พันธุ์  (2549:113-118) เสนอแนวคิดในบทความเรื่อง “การเรียน
ภาษาไทยอย่างไรให้เข้าใจง่าย” ว่า ในทางภาษาศาสตร์และทฤษฎีการเรียนรู้ มีวิธีการเรียนภาษา 2 
วิธีคือ วิธีการเรียนภาษาแบบธรรมชาติและวิธีการเรียนภาษาแบบไม่เป็นธรรมชาติ ซึ่งสามารถ
น ามาใช้กับการสอนภาษาไทยได้ดังนี้ 
  1) หลักการเรียนภาษาไทยแบบธรรมชาติ 
  หลักการนี้เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้อยู่บนพ้ืนฐานของแนวคิดส าคัญ 2 ประการ ประการ
แรก คือ ให้ผู้เรียนเรียนรู้สิ่งที่เขาสนใจและจ าเป็นต้องใช้ในชีวิตประจ าวันหรือในวิธีชีวิตของผู้เรียนเอง 
ประการที่สอง คือ เรียนรู้ผ่านบริบทที่สมจริง ลงมือปฏิบัติและรู้ผลเองได้ทันที 
  2) หลักการเรียนภาษาไทยแบบไม่เป็นธรรมชาติ 
  การเรียนแบบไม่เป็นธรรมชาติท าได้โดยวิธีการต่อไปนี้ 
   2.1)  แนะน าให้ผู้เรียนรู้จักลักษณะทั่วไปของภาษาไทย โดยองค์ประกอบแรก 
ได้แก่ เสียง มีเสียงพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์เป็นส าคัญ องค์ประกอบที่สองได้แก่ ค าและการประกอบ
ค า องค์ประกอบที่สามได้แก่ การเรียงค าเป็นประโยค โดยผู้สอนต้องชี้ให้เห็นถึงลักษณะเฉพาะของ
ภาษาไทย 
   2.2)  สร้างบทเรียนแบบไม่ธรรมชาติให้ได้เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ คือสร้าง
บทเรียนให้สอดคล้องกับวิถีชีวิตของผู้เรียน เช่นบทเรียนว่าด้วยการทักทาย การสั่งอาหาร การซื้อของ 
การข้ึนรถประจ าทาง สี เสื้อผ้า ไปจนถึงเรื่องอากาศ การท่องเที่ยว การไปหาหมอ เป็นต้น 
   2.3)  เริ่มต้นบทเรียนด้วยการเรียนรู้โครงสร้างนั้นๆ อย่างง่ายๆ ไปสู่โครงสร้างที่
ยาวและซับซ้อนมากขึ้น 
   2.4)  เริ่มต้นบทเรียนด้วยการฟังและการฝึกพูด ข้อควรค านึงคือ การฟังที่ชัดเจน
และฟังได้ดีย่อมท าให้ผู้เรียนสามารถออกเสียงตามได้ดีและชัดเจนด้วย 
       2.5)  เริ่มต้นบทเรียนด้วยการเขียน หลังจากที่ ผู้ เ รียนเริ่ มคุ้น เคยและมี         
ความพร้อมกับการฟังและการพูดแล้ว ก็เริ่มสอนการเขียน ทั้งนี้การฟังเสียงได้ชัดเจนและพูดออกเสียง
ได้ถูกต้องมีส่วนอย่างมากในการเรียนรู้อักษรและเขียนออกมาได้อย่างถูกต้อง 
  จะเห็นได้ว่าไม่ว่าจะเป็นการเรียนภาษาไทยแบบธรรมชาติหรือแบบไม่เป็นธรรมชาติ 
ทั้งสองวิธีนี้ต่างก็ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจภาษาไทยได้ง่ายและยังช่วยให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาไทยได้อย่าง
ถูกต้อง ออกเสียงได้อย่างชัดเจน และยังใช้ภาษาไทยได้สอดคล้องกับวัฒนธรรมไทยอีกด้วย 
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 3. แนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะห์ข้อผิด (Error Analysis)  
 การวิเคราะห์ข้อผิด(Error Analysis) ตามที่คอร์เดอร์(Corder 1973 : 275) ได้อธิบายไว้ 
หมายถึง การเปรียบเทียบภาษาในระหว่าง (interlanguage) ของผู้เรียนกับภาษาที่สองที่ผู้เรียนก าลัง
เรียนอยู่  แนวทางการวิเคราะห์ข้อผิด(Error Analysis) นี้ได้พัฒนาต่อมาจากการศึกษาเปรียบต่าง
(Contrastive Analysis) ซึ่งเป็นการเปรียบเทียบระหว่างภาษาแม่ของผู้เรียนกับภาษาที่สองหรือ
ภาษาต่างประเทศของผู้เรียน เพ่ือคาดการณ์ล่วงหน้าว่าลักษณะใดในภาษาที่สองที่จะเป็นปัญหา
ส าหรับผู้เรียน และยังช่วยคาดการณ์ข้อผิดที่อาจจะเกิดขึ้นในการเรียนภาษาที่สองได้ โดยการศึกษา
เปรียบต่างนี้มีความเชื่อว่าภาษาแม่มีอิทธิพลต่อการเรียนภาษาที่สองหรือภาษาต่างประเทศมาก 
ผู้เรียนมักจะถ่ายโอนลักษณะต่างๆ ในภาษาแม่ของตนไปยังภาษาท่ีสอง(Fries 1945) 
 อย่างไรก็ตาม ริชาร์ด (Richards 1971 : 214) กล่าวว่า แม้ว่าการแทรกแซงของภาษาแม่จะ
เป็นอุปสรรคส าคัญต่อการเรียนภาษาท่ีสอง แต่การศึกษาที่ผ่านมาพบว่ามีข้อผิดจ านวนมากที่เกิดจาก
กลวิธีที่ผู้เรียนใช้ในการเรียนภาษาที่สอง และเกิดจากภาษาที่สองหรือภาษาเป้าหมายมีความซับซ้อน  
แต่การศึกษาเปรียบต่างไม่ได้กล่าวถึงประเด็นเหล่านี้ไว้ ดังนั้นความแตกต่างระหว่างภาษาแม่และ
ภาษาท่ีสองจึงเป็นเพียงปัจจัยหนึ่งเท่านั้นที่ท าให้ผู้เรียนเกิดปัญหาในการเรียน แต่ไม่ใช่สาเหตุทั้งหมด  
 การวิเคราะห์ข้อผิด(Error Analysis) ที่เกิดจากการใช้ภาษาที่สองของผู้เรียนแตกต่างหรือ
เบี่ยงเบนจากบรรทัดฐานของภาษาที่สองที่ผู้เรียนก าลังเรียนอยู่นั้น มีประโยชน์หลายประการ ดังที่     
คอร์เดอร์ (Corder 1982) กล่าวไว้ ดังนี้ 
 

1) เป็นประโยชน์แก่ตัวผู้สอน ถ้าผู้สอนวิเคราะห์อย่างเป็นระบบผลการวิเคราะห์จะช่วย
ให้ผู้สอนทราบว่าผู้เรียนได้เรียนรู้ไปแค่ไหน และมีอะไรบ้างที่จะต้องเรียนรู้อีก 

2) เป็นประโยชน์แก่นักวิจัย คือ ช่วยให้ทราบว่าคนเราเรียนรู้ภาษาได้อย่างไร มี
กระบวนการและล าดับขั้นในการเรียนรู้อย่างไรบ้าง  

3) เป็นประโยชน์แก่ผู้เรียนเองซึ่งอาจใช้ข้อผิดของตนในการเรียนรู้ต่อไป 
 

 ฮัดสัน และ เอเธอร์ตัน (Hudson 1971, Etherton 1977 อ้างถึงใน อัจฉรา เพ่งพานิช 2554 
: 83-89) ได้กล่าวถึง วิธีการจ าแนกข้อผิดที่พบในการใช้ภาษาที่สองของผู้เรียนไว้ 2 วิธี ได้แก่ การ
จ าแนกข้อผิดพลาดโดยก าหนดประเภทของข้อผิดไว้ล่วงหน้า(The pre-selected category 
approach) และการจ าแนกข้อผิดออกเป็นประเภทหลังการรวบรวมข้อผิดทั้งหมดจากการใช้ภาษาที่
สองของผู้เรียน(Let the errors determine the categories)  
 ดังกล่าวแล้วข้างต้นว่าจุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ข้อผิด(Error Analysis) นั้น นอกจากจะ
วิเคราะห์เปรียบต่างระหว่างภาษาในระหว่าง(interlanguage) ของผู้เรียนกับภาษาที่สองที่ผู้เรียน
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ก าลังเรียนอยู่เพ่ือหาข้อผิดแล้ว ยังมุ่งหาค าอธิบายหรือสาเหตุของข้อผิด เพ่ือน าไปสู่การแก้ไขข้อผิด
นั้นให้แก่ผู้เรียน อัจฉรา เพ่งพานิช (2554 : 51-74) ได้รวบรวมสาเหตุของข้อผิดจากงานของ
นักภาษาศาสตร์หลายคน ได้แก่ เซลิงเกอร์(Selinker 1972)  ริชาร์ด(Richards 1974) เจน(Jain 
1974) และ นอร์ริช(Norrish 1983) โดยสามารถรวบรวมสาเหตุของข้อผิดได้ 6 ประการ ดังนี้ 
 

1) การแทรกซ้อนของภาษาแม่ (Mother tongue interference) 
2) การใช้กฎไวยากรณ์และการใช้ศัพท์ เ พ่ือสื่อความหมายอย่างไม่ เหมาะสม

(Overgeneralization) 
3) การใช้กฎทางภาษาไม่ครบถ้วน (Incomplete application of rules) 
4) การใช้ศัพทห์รือโครงสร้างทางภาษาเกินกว่าเหตุ(Overelaboration) 
5) อิทธิพลจากวิธีการถ่ายทอดภาษาของผู้สอน (Transfer of training) 
6) อิทธิพลจากแบบฝึกหัดหรือต าราที่สอน(Material-induced errors) 

 
 4. ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-
Assisted Instruction) 
 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction : CAI) เปนการน า
คอมพิวเตอร์มาใชเป็นสื่อในการสอนเพ่ือให้มีการตอบโต้กันระหว่างผู้เรียนกับเครื่องคอมพิวเตอร์ 
รวมถึงการตอบสนองต่อข้อมูลที่ผู้เรียนป้อนเข้าไปได้ในทันที เป็นการช่วยเสริมแรงให้แก่ผู้เรียน
เช่นเดียวกับการสอนระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนในห้องเรียนปกติ บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนมี
รูปแบบต่างๆ ในแต่ละบทเรียนจะมีตัวอักษร ภาพกราฟฟิก ภาพนิ่ง ภาพเคลื่อนไหว และเสียง
ประกอบด้วยในลักษณะสื่อประสม ท าให้ผู้เรียนสนุกไปกับการเรียน และไม่รู้สึกเบื่อหน่าย (กิดานันท
มะลิทอง 2548 : 220) 
 เสาวลักษณ์ ส าเนียง (2550 : 38) กล่าวถึงวิธีการสอนที่น าเสนอผ่านสื่อประเภท
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไว้ดังนี้  

1) การเสนอสิ่งเร้าให้กับผู้เรียน ได้แก่ เนื้อหา ภาพนิ่ง ค าถาม ภาพเคลื่อนไหว 
2) การประเมินการตอบสนองของผู้เรียน ได้แก่ การตัดสินค าตอบ 
3) การให้ข้อมูลย้อนกลับเพ่ือเสริมแรง ได้แก่ การให้รางวัล หรือคะแนน 
4) การให้ผู้เรียนเลือกสิ่งเร้าในล าดับต่อไป 

 โปรแกรมที่พัฒนาขึ้นส าหรับน าเสนอเนื้อหาการสอนนี้เป็นการสอนโดยตรงผ่านผู้เรียน
ไปสู่จอภาพหรือแป้นพิมพ์ โดยเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนมีส่วนร่วม โดยโปรแกรมหรือที่ เรียกว่า 
courseware จะถูกเก็บไว้ในแผ่นดิสก์หรือหน่วยความจ าของเครื่องคอมพิวเตอร์ก็ได้ แต่ต้องพร้อมที่
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จะเรียกขึ้นมาใช้ได้ตลอดเวลา การเรียนผ่านโปรแกรมนี้ผู้ เรียนอาจต้องพิมพ์เพ่ือโต้ตอบกับ
คอมพิวเตอร์ หรือตอบค าถามจากคอมพิวเตอร์ โดยคอมพิวเตอร์จะตอบสนองผู้เรียน เช่น หากตอบ
ค าถามถูกต้องจะได้รับการประเมินจากคอมพิวเตอร์ ซึ่งเมื่อประเมินแล้วคอมพิวเตอร์จะเสนอแนะ
ขั้นตอนหรือระดับการเรียนขั้นต่อไป (ศิริชัย สงวนแก้ว 2534: 33) 
  บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนแบ่งได้หลายประเภทตามรูปแบบการน าเสนอเนื้อหา 
ถนอมพร (ตันพิพัฒน์) เลาหจรัสแสง (2541 : 11-12) ได้แบ่งบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนออกเป็น 
5 ประเภท ดังมีรายละเอียดต่อไปนี้ 
  1) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทติวเตอร์ (TutorialInstruction) คือ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ซึ่งน าเสนอเนื้อหาแก่ผู้ เรียน ทั้งเนื้อหาใหม่และทบทวนเนื้อหาเดิม โดยมักจะมี
แบบทดสอบหรือแบบฝึกหัดเพ่ือวัดความเข้าใจของผู้เรียนประกอบอยู่ด้วย โดยผู้เรียนสามารถก าหนด
ล าดับการเรียนและเลือกได้ว่าจะท าแบบทดสอบหรือแบบฝึกหัดหรือไม่ 
 2) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทแบบฝกหัด (Drills and Practice) คือ 
บทเรียนคอมพิวเตอร์ซึ่งมุ่งเน้นให้ผู้ใช้ท าแบบฝึกหัดจนสามารถเข้าใจเนื้อหาของบทเรียนนั้นๆ ได้  
 3) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทการจ าลองแบบ (Simulation) คือ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ที่น าเสนอเนื้อหาด้วยวิธีการจ าลองสถานการณ์เหมือนจริงขึ้นและก าหนดให้ผู้เรียนต้อง
ตัดสินใจแก้ปัญหา โดยจะมีค าแนะน าเพ่ือช่วยในการตัดสินใจของผู้เรียนพร้อมทั้งแสดงผลของการ
ตัดสินใจนั้น  
 4) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทเกม (Instructional Games) คือ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ที่ท าให้ผู้ใช้สนุกสนาน เพลิดเพลิน จนลืมไปว่าก าลังเรียนอยู่ โดยสามารถกระตุ้นให้
ผู้เรียนสนใจบทเรียน เหมาะกับผู้เรียนตั้งแต่ระดับประถมศึกษาไปจนถึงอุดมศึกษา  
 5) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทแบบทดสอบ (Tests) คือ การใช้คอมพิวเตอร์
ในการสร้างแบบทดสอบ การจัดการสอบ การตรวจให้คะแนน รวมทั้งการค านวณผลสอบ ข้อดีของ
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทคือ การที่ผู้เรียนได้รับผลป้อนกลับโดยทันที (immediate feedback) 
และผลการค านวณคะแนนก็ยังแม่นย าและรวดเร็วอีกด้วย 
 นอกจากนี้ กิดานันท์  มะลิทอง (2548 : 227) ยังกล่าวถึงบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
ไว้อีก 2 ประเภท โดยสรุปได้ดังนี้  
 1)  คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทการค้นพบ (Discovery) เป็นบทเรียนที่เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้จากประสบการณ์ของตนเองให้มากที่สุด โดยในบทเรียนจะมีการเสนอ
ปัญหาให้ผู้เรียนได้แก้ไขด้วยการลองผิดลองถูก หรือด้วยวิธีการจัดระบบ ทั้งนี้โปรแกรมคอมพิวเตอร์
จะให้ข้อมูลแก่ผู้เรียนเพ่ือช่วยในการค้นพบนั้นจนกว่าผู้เรียนจะได้ข้อสรุปที่ดีที่สุด  
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 2) คอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทการแก้ปัญหา (Problem Solving) คือ
บทเรียนที่เน้นให้ผู้เรียนฝึกการคิดและการตัดสินใจ โดยมีการก าหนดเกณฑ์ให้ แล้วให้ผู้เรียนพิจารณา
ตามเกณฑ์นั้น สามารถแบ่งได้เป็น 2 ประเภทย่อย ได้แก่ ประเภทแรกคือ โปรแกรมที่ให้ผู้เรียนเขียน
เอง โดยผู้เรียนจะเป็นผู้ก าหนดปัญหาและเขียนโปรแกรมแก้ปัญหานั้นด้วยตนเอง ทั้งนี้คอมพิวเตอร์
จะช่วยคิดค านวณและหาค าตอบที่ถูกต้องให้ อีกประเภทหนึ่งคือ โปรแกรมที่มีผู้ เขียนไว้แล้ว 
คอมพิวเตอร์จะท าหน้าที่ค านวณในขณะที่ผู้เรียนเป็นผู้จัดการกับปัญหาเหล่านั้นเอง  
 การออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน(Computer-Assisted Instruction) ให้
สอดคล้องกับกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน จ าเป็นต้องค านึงถึงหลักการและทฤษฎีการเรียนรู้     
มนต์ชัย เทียนทอง (2545 : 30) ได้จ าแนกทฤษฎีการเรียนรู้ที่เป็นพ้ืนฐานของการสร้างบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) ไว้ 2 ทฤษฎี ได้แก่ ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม 
และทฤษฎีปัญญานิยม สรุปได้ดังนี้ 
 
                   1) ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม (behaviorism theory) 
  พ้ืนฐานความคิดของทฤษฎีพฤติกรรมนิยมเชื่อว่าพฤติกรรมของมนุษย์นั้นเกิดจาก
การเรียนรู้ โดยสามารถสังเกตพฤติกรรมได้ในรูปแบบต่างๆ กัน และเชื่อว่าการใช้ตัวเสริมแรง
(reinforcer) จะช่วยกระตุ้นพฤติกรรมตามต้องการได ้
  พฤติกรรมการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้แบ่งออกเป็น 2 ประเภท 
  1.1) พฤติกรรมการตอบสนอง (respondent behavior) เป็นพฤติกรรมที่
เกิดข้ึนโดยสิ่งเร้า (stimulus) คือ เมื่อมีสิ่งเร้าจะเกิดพฤติกรรมการตอบสนอง 
  1.2) พฤติกรรมอาการกระท า (operant behavior) หมายถึง พฤติกรรมที่
บุคคลแสดงการตอบสนองออกมาเมื่อมีสิ่งเร้าที่แน่นอน และมีผลต่อสิ่งแวดล้อม องค์ประกอบส าคัญ
ของการเรียนรู้ตามทฤษฎีนี้มี 4 ประการ ได้แก่ แรงขับ (drive) สิ่งเร้า (stimulus) การตอบสนอง 
(response) และการเสริมแรง (reinforcement) 
  ทฤษฎีพฤติกรรมนิยมมีอิทธิพลต่อการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนใน
ลักษณะที่เป็นชุดของพฤติกรรมซึ่งจะต้องเกิดขึ้นตามล าดับที่แน่ชัด การที่ผู้เรียนจะบรรลุวัตถุประสงค์
ได้นั้นจะต้องผ่านการเรียนรู้ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ในวัตถุประสงค์ ผลที่ได้จากการเรียนขั้นแรกจะ
เป็นพื้นฐานของการเรียนในขั้นต่อๆ ไป ดังนั้นบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่ออกแบบตามทฤษฎีจึง
มีเนื้อหาแบบเชิงเส้นเป็นส่วนใหญ่ 
  เสาวลักษณ์ ส าเนียง (2550 :48) กล่าวถึงการน าแนวคิดและทฤษฎีพฤติกรรม
นิยมมาประยุกต์ใช้ในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไว้ดังนี้ 

1. ควรแบ่งเนื้อหาบทเรียนออกเป็นหน่วยย่อย 
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2. แต่ละหน่วยย่อยควรบอกเป้าหมายและวัตถุประสงค์ให้ชัดเจนว่าต้องการ
ให้ผู้เรียนศึกษาอะไร และศึกษาอย่างไรบ้าง 

3. ผู้เรียนสามารถเลือกความยากง่ายของเนื้อหา และกิจกรรมให้สอดคล้อง
กับความต้องการและความสามารถของตนได้ 

4. เกณฑ์การวัดผลต้องมีความชัดเจน น่าสนใจ บอกได้ว่าผู้ทดสอบอยู่ใน
ต าแหน่งใดเมื่อเทียบกับเกณฑ์ปกติ และการวัดผลควรท าอย่างต่อเนื่อง 

5. ควรให้ข้อมูลป้อนกลับในรูปแบบที่น่าสนใจทันทีทันใด หรือกระตุ้นให้เกิด
แรงจูงใจ  

6. ควรใช้ภาพหรือเสียงที่เหมาะสม 
7. กระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างจิตนาการที่เหมาะสมกับวัย โดยการใช้ข้อความ 

ภาพ เสียง หรือการสร้างสถานการณ์สมมติ โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในสถานการณ์นั้นๆ 
8. การน าเสนอเนื้อหาและการให้ข้อมูลย้อนกลับ ควรให้ความแปลกใหม่ ซึ่ง

อาจจะใช้ภาพ เสียง หรือกราฟิก แทนที่จะใช้ค าอ่านเพียงอย่างเดียว 
9. เสนอข้อมูลในลักษณะของความขัดแย้งทางความคิด เช่น “ปลาต้องอยู่

ในน้ าจึงจะรอด แต่มีปลาชนิดหนึ่งที่เดินอยู่บนดินแข็งได้” 
10. ควรสอดแทรกค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย หรือประหลาด

ใจเมื่อเริ่มต้นบทเรียนหรือระหว่างเนื้อหาแต่ละตอน 
11. ให้ตัวอย่างหรือหลักเกณฑ์กว้างๆ เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดค้นหาค าตอบ

เอง การค่อยๆ ชี้แนะหรือบอกใบ้อาจจ าเป็น เพราะจะช่วยสร้างและรักษาระดับความอยากรู้อยาก
เห็น 
 2) ทฤษฎีปัญญานิยม (cognitive theory) 
 นักจิตวิทยาการเรียนรู้กลุ่มนี้เชื่อว่าพฤติกรรมมนุษย์นั้นเกิดจากประสบการณ์การ
รับรู้(perception experiences) และกระบวนการความรู้(cognitive process) ผู้เรียนต้องลงมือ
กระท าหรือริเริ่มอย่างกระตือรือร้น กล่าวคือ ความรู้สึกต่างๆ เปรียบเสมือนตัวรับรู้ที่ต่อเนื่องของสิ่ง
เร้าที่มีผลต่อโครงสร้างของความรู้ความสามารถและเจตคติของแต่ละบุคคล การเรียนรู้จึงเน้นเ รื่อง
ประสบการณ์ที่ผ่านมาทางประสาทสัมผัส เพ่ือกระตุ้นความรู้สึกนึกคิดและการสร้างความประทับใจ
ให้แก่ผู้เรียน การใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนโดยยึดกลุ่มทฤษฎีนี้จะอาศัยสื่อการเรียนการสอน
ต่างๆ ที่สัมผัสได้ด้วยการมองเห็น(visual media) และสื่อการเรียนการสอนอ่ืนๆ ที่ เรียนรู้ด้วย
ประสาทสัมผัส เพื่อเป็นช่องทางในการถ่ายโยงความรู้ไปสู่ผู้เรียน 
  ทฤษฎีกลุ่มปัญญานิยมท าให้เกิดแนวคิดในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอน เพื่อช่วยให้ผู้เรียนมีอิสระในการควบคุมอัตราการเรียนตามความต้องการ โดยเฉพาะการมีอิสระ
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ในการเลือกหัวข้อบทเรียนตามล าดับความต้องการของตนเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในสิ่งที่
ตรงกับความสนใจของตนเอง 
 เสาวลักษณ์ ส าเนียง(2550 :50) ได้เชื่อมโยงให้เห็นถึงการประยุกต์ทฤษฎีกลุ่ม
ปัญญานิยมเพื่อใช้ในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไว้ดังนี้ 

1) ใช้เทคนิคเพ่ือสร้างความสนใจแก่ผู้เรียนก่อนเริ่มเรียน โดยการผสมผสาน
ข้อมูลและการออกแบบ Title ที่เร้าความสนใจ 

2) ควรสร้างความน่าสนใจในการศึกษาบทเรียนอย่างต่อเนื่องด้วยวิธีการ
และรูปแบบที่แตกต่างกันออกไป 

3) การใช้ภาพและกราฟิกประกอบการสอนควรต้องค านึงถึงความสอดคล้อง
กับเนื้อหา 

4) ค านึงถึงความแตกต่างของผู้เรียนในแง่ของการเลือกเนื้อหาการเรียน การ
เลือกกิจกรรมการเรียน การควบคุมการศึกษาบทเรียน การใช้ภาษา การใช้กราฟิกประกอบการเรียน 

5) ผู้เรียนควรได้รับการชี้แนะในรูปแบบที่เหมาะสมหากเนื้อหาที่ศึกษามี
ความซับซ้อนหรือมีโครงสร้างเนื้อหาที่เป็นหมวดหมู่และสัมพันธ์กัน 

6) ควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนทบทวนความรู้เดิมที่สัมพันธ์กับความรู้ใหม่ใน
รูปแบบที่เหมาะสม 

7) กิจกรรมการสอนควรผสมผสานการให้ความรู้ การให้ค าถามเพ่ือให้
ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ หาค าตอบ 

8) สร้างแรงจูงใจโดยเน้นความพึงพอใจที่เกิดขึ้นจากความส าเร็จในการ
เรียนรู้ 
  การออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนให้มีประสิทธิภาพ ส่งเสริมให้ผู้เรียน
เกิดการเรียนรู้อย่างเหมาะสมนั้น นอกจากผู้ออกแบบจะต้องค านึงถึงหลักการและทฤษฎีการเรียนรู้
ข้างต้นแล้ว ยังต้องค านึงถึงหลักจิตวิทยาการเรียนรู้ของมนุษย์ โดยแนวคิดหลักของจิตวิทยาการ
เรียนรู้ที่สัมพันธ์กับการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ได้แก่ จิตวิทยาพุทธิพิสัย(Cognitive 
Psychology) ซึ่งประกอบด้วย ความสนใจและการรับรู้อย่างถูกต้อง การจดจ า ความเข้าใจ ความ
กระตือรือร้นในการเรียน แรงจูงใจ การควบคุมการเรียน การถ่ายโอนการเรียนรู้ และการตอบสนอง
ความแตกต่างรายบุคคล (Alessi and Trollip, 1991 อ้างถึงใน ถนอมพร (ตันพิพัฒน์) เลาหจรัสแสง 
2541 : 57) 
 สุรเชษฐ์ เวชพิทักษ์ และคณะ (2546 :16-17) ได้กล่าวถึงหลักการออกแบบ
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน โดยการน าสื่อประสม(multimedia) หรือสื่อหลากหลายชนิดมาใช้
ดึงดูดความสนใจและช่วยในการเรียนรู้ ไว้ดังนี้ 
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1) ข้อความ สิ่งที่ต้องค านึงถึงในการออกแบบข้อความ คือ รูปแบบของ
ตัวอักษร ขนาดและความหนาแน่นของตัวอักษร สีของข้อความ และการวางรูปแบบของข้อความต้อง
เหมาะกับระดับความสามารถของผู้เรียน อ่านง่าย สวยงาม และน่าสนใจ 

2) ภาพนิ่ง ภาพจะช่วยในการลดความแตกต่างของผู้เรียนและช่วยให้ความ
เข้าใจของผู้เรียนเป็นไปในทิศทางเดียวกันมากขึ้น โดยภาพสีเหมือนจริงจะให้ประสิทธิภาพต่อการ
เรียนรู้มากท่ีสุด 

3) ภาพเคลื่อนไหว ประกอบด้วยภาพเคลื่อนไหวแบบ 2 มิติ และแบบ 3 มิติ 
การใช้ภาพดังกล่าวเป็นไปเพ่ือจ าลองกระบวนการที่ไม่อาจแสดงให้เห็นได้ง่ายด้วยวิธีการอ่ืน เช่น การ
ท างานของอวัยวะในร่างกาย เป็นต้น อย่างไรก็ตามแม้ภาพเคลื่อนไหวจะช่วยให้สื่อคอมพิวเตอร์    
ช่วยสอนน่าสนใจ แต่หากน าภาพประเภทนี้มาใช้พร้อมกันหลายจุดนอกจากจะไม่ได้ช่วยให้เกิดการ
เรียนรู้มากกว่าภาพนิ่งแล้ว ยังอาจลดทอนการเรียนรู้อีกด้วย 

4) เสียง ในสื่อคอมพิวเตอร์ช่วยสอนประกอบด้วยเสียงบรรยายประกอบ
เนื้อหาหรือเนื้อเรื่อง เสียงเอฟเฟ็กต์(sound effect) ประกอบการควบคุมกิจกรรมต่างๆ บนจอภาพ 
เช่น เสียงที่เป็นตัวป้อนกลับเมื่อค าถามถูกหรือผิด เป็นต้น นอกจากนี้ยังรวมถึงเสียงดนตรีประกอบ  
ซึ่งควรเลือกเสียงและระดับความดังให้เหมาะสม 

5) วีดิทัศน์  เป็นการบันทึกภาพจากเหตุการณ์จริงในธรรมชาติ ช่วยท าให้
ผู้เรียนรู้สึกเสมือนหนึ่งว่าได้เห็นเหตุการณ์ในสถานการณ์จริง ควรเลือกขนาดของวีดีทัศน์ให้เหมาะสม
ไม่ควรเลือกขนาดเล็กเกินไปเพราะจะท าให้มองเห็นภาพไม่ชัดเจน แต่หากเลือกขนาดใหญ่เกินไป ก็
อาจกินเนื้อท่ีความจ าของคอมพิวเตอร์หรือเกิดอาการภาพและเสียงสะดุดได้ 
  คุณลักษณะที่ดีของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  (Computer-Assisted 
Instruction : CAI) ควรมีลักษณะตามท่ี วิชุดา รัตนเพียร (2541 : 5-6) กล่าวไว้ ดังนี้ 

1) ต้องมีวัตถุประสงค์ของบทเรียนที่ชัดเจน เพ่ือช่วยในการตีกรอบเนื้อหา 
การออกแบบกิจกรรม และยังช่วยให้การประเมินผลสอดคล้องกันอีกด้วย 

2) เหมาะกับลักษณะของผู้เรียน  
3) เน้นปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้ เรียนและบทเรียนคอมพิวเตอร์ โดยให้ผล

ย้อนกลับทันที ท าให้การเรียนมีประสิทธิภาพสูงขึ้นกว่าการเรียนในชั้นเรียนปกติ 
4) เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล ทั้งความต่างด้านระดับความสามารถ 

ความต้องการ เพศ และวัย เป็นต้น 
5) ดึงดูดความสนใจ 
6) ผลย้อนกลับมีความหลากหลายและเหมาะสมกับผู้เรียน ทั้งนี้เพราะ

ผู้เรียนที่แตกต่างกันย่อมชอบผลย้อนกลับในรูปแบบที่แตกต่างกัน 
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7) มีการประเมินผลที่เหมาะสม การประเมินผลเป็นองค์ประกอบส าคัญของ
การใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน โดยวิธีการประเมินผลส่วนใหญ่ใช้การตั้งค าถาม ทั้งนี้ค าถามที่ดี
ต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การเรียน ไม่ก ากวม การประเมินค าตอบเที่ยงตรงและเชื่อถือได้ 

8) มีการพัฒนาอย่างเป็นระบบ เ พ่ือช่วยให้บทเรียนน่าสนใจและมี
ประสิทธิภาพ 

9) ผ่านการประเมินอย่างถี่ถ้วน บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนควรได้รับการ
ประเมินทั้งด้านคุณภาพของเนื้อหา ความถูกต้องและความเหมาะสมของเนื้อหา ความสวยงาม 
ความสามารถในการดึงดูดและความน่าสนใจของบทเรียนรวมทั้งการท างานของโปรแกรมว่าสามารถ
ท างานได้ไม่ผิดพลาด 
 การออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction 
: CAI) เป็นขั้นตอนส าคัญที่ส่งผลต่อประสิทธิภาพของสื่อประเภทนี้ ดังนั้นในการสร้างบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนจึงจ าเป็นต้องศึกษาขั้นตอนการออกแบบก่อนที่จะสร้างบทเรียน และ
ประยุกต์ใช้ขั้นตอนต่างๆ ให้เหมาะกับบทเรียนที่ต้องการสร้าง Alessi and Trollip (1991, อ้างถึงใน 
ถนอมพร (ตันพิพัฒน์) เลาหจรัสแสง 2541 : 29)ได้เสนอแบบจ าลองการออกแบบบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนไว้อย่างเป็นข้ันตอนและน่าสนใจ ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 : ขั้นตอนการเตรียมการ(Preparation) 

- ก าหนดเป้าหมายและวัตถุประสงค์ (Determine Goals and 
Objectives) 
- เก็บข้อมูล (Collect Resources) 
- เรียนรู้เนื้อหา (Learn Content) 
- สร้างความคิด (Generate Ideas) 

 ขั้นตอนที่ 2 : ขั้นตอนการออกแบบบทเรียน (Design Instruction) 
- ทอนความคิด (Elimination of Ideas) 
- วิเคราะห์งานและคอนเซ็ปต์ (Task and Concept Analysis) 
- ออกแบบบทเรียนขั้นแรก (Preliminary lesson Description) 
- ประเมินและแก้ไขการออกแบบ (Evaluation and revision of 

design) 
 ขั้นตอนที่ 3 : ขั้นตอนการเขียนผังงาน (Flowchart Lesson) 
 ขั้นตอนที่ 4 : ขั้นตอนการสร้างสตอรี่บอร์ด (Create Storyboard) 
 ขั้นตอนที่ 5 : ขั้นตอนการ/เขียนโปรแกรม (Program Lesson) 
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 ขั้นตอนที่ 6 : ขั้นตอนการผลิตเอกสารประกอบบทเรียน (ProduceSupporting 
Materials) 

 ขั้นตอนที่ 7 : ขั้นตอนการประเมินและแก้ไขบทเรียน (Evaluate and Revise) 
 
 การใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction : CAI) 
นับว่ามีประโยชน์ต่อผู้เรียนเป็นอย่างมาก ดังที่ มนต์ชัย เทียนทอง(2545: 6-7) ได้กล่าวไว้ โดยสรุป
ดังนี้ 

1) ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนจะสูงขึ้น เมื่อเรียนด้วยบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน โดยมีผลสรุปจากงานวิจัยที่เปรียบเทียบระหว่างการเรียนด้วยคอมพิวเตอร์  
ช่วยสอนกับการเรียนแบบปกติหรือการเรียนแบบอื่นๆ 

2) เวลาเรียนของนักเรียนลดลงเมื่อเปรียบเทียบกับการเรียนการสอนใน
ห้องเรียน โดยเฉพาะนักเรียนที่เรียนเก่งจะไม่เสียเวลารอเพ่ือนร่วมชั้นเรียน 

3) ความสนใจของนักเรียนสูงขึ้นเม่ือเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
โดยเฉพาะนักเรียนที่เรียนค่อนข้างช้า จะมีผลสัมฤทธิ์ดีขึ้นเมื่อเทียบกับการเรียนแบบปกติ 

4) ส่งเสริมให้นักเรียนมีปฏิสัมพันธ์กับบทเรียนอย่างแท้จริง โดยมีการโต้ตอบ
ระหว่างนักเรียนกับบทเรียน ท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างลึกซึ้ง  

5) ผู้เรียนเป็นผู้ควบคุมบทเรียนด้วยตนเอง นับตั้งแต่การจัดบทเรียน เลือก
เรียนกิจกรรมที่ตนเองถนัด จนถึงการประเมินผลการเรียนด้วยตนเอง ท าให้สามารถตอบสนองความ
ต้องการของผู้เรียนได้อย่างแท้จริง 

6) บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนน าเสนอเนื้อหาได้อย่างรวดเร็ว ฉับไว การ
ย้อนกลับหรือข้ามไปยังบทเรียนต่อไปท าได้ง่ายและสะดวก นอกจากนี้สื่อที่ใช้เก็บบันทึกบทเรียนเรียน
คือซีดีรอมนั้นสามารถเก็บบันทึกข้อมูลได้มากกว่าหนังสือหลายเล่มรวมกัน 

7) สามารถน าเสนอภาพกราฟิก ภาพเคลื่อนไหว ภาพ 3 มิติ และภาพ  
โครงร่างซับซ้อนประกอบบทเรียนได้ นอกจากนี้ยังใช้เสียงประกอบบทเรียนในลักษณะสื่อประสมได้
ทั้งเสียงบรรยาย เสียงดนตรี และเสียงแสดงผลพิเศษ 

8) ไม่มีข้อจ ากัดด้านเวลาและสถานที่ สามารถน าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนติดตัวไปเรียนในสถานที่ต่างๆ ได้ตามสะดวก 

9) การน าค าตอบของนักเรียนมาใช้ในการวิจัยนับว่าเป็นประโยชน์อย่างยิ่ง
ในการแก้ไขบทเรียนภายหลัง เพื่อให้เป็นบทเรียนที่มีคุณภาพสอดคล้องกับความต้องการของนักเรียน
อย่างแท้จริง 
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 จากหลักการและประโยชน์ของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-
Assisted Instruction : CAI) ข้างต้น จะเห็นได้ว่าสื่อประเภทนี้สอดคล้องกับพัฒนาการการเรียนรู้
ของผู้เรียนและเป็นสื่อการเรียนการสอนที่น่าสนใจ ใช้ง่าย สะดวก ที่ส าคัญคือช่วยเพ่ิมผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนแก่ผู้เรียน ผู้วิจัยจึงมุ่งสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน(CAI)เพ่ือเป็นเครื่องมือในการ
เรียนการสอนนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์กะเหรี่ยงและมอญในวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาตอนต้น 
(ป.1 – ป.3) โดยหวังว่าสื่อประเภทนี้จะมีบทบาทส าคัญในการปรับเปลี่ยนเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อ
เนื้อหาวิชาภาษาไทย ลดปัญหาการออกเสียง การใช้ค าและการผูกประโยคของผู้เรียนที่เรียน
ภาษาไทยเป็นภาษาท่ีสอง และเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนให้เป็นไปตามเกณฑ์ 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมี 3 ประเด็นคือ 1. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับภาษา

กะเหรี่ยงโป มอญและไทย  2. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับปัญหาการออกเสียงทั้งการพูดและ

การอ่าน 3. เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

  1.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับภาษากะเหรี่ยง  ภาษามอญและภาษาไทย 

   1.1.1 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับภาษากะเหรี่ยง 
  พอล เค. เบเนดิคต์ (Benedict 1972 อ้างถึงใน สุริยา รัตนกุล 2531 :195) จัด
ให้ภาษากะเหรี่ยงอยู่ในตระกูลจีน-ทิเบต(Sino-Tebetan) สาขา Karenic มีลักษณะเด่นด้านระบบค า 
คือ มีการใช้หน่วยค าเติม (Affixation) เพ่ือประกอบค าขึ้นใช้ในภาษา มีการสับเสียงพยัญชนะต้นก้อง
กับไม่ก้อง และการเปลี่ยนเสียงสระ  ของค าซึ่งจะมีผลต่อหน้าที่ทางไวยากรณ์ของค า มีการใช้ค า        
ลักษณนาม การเรียงค าระดับประโยคมี 2 แบบคือ เรียงแบบประธาน+ กริยา+กรรม และแบบ
ประธาน+กรรม+กริยา ในระดับนามวลีบางกลุ่มเรียงแบบ ค านามหลัก+ส่วนขยาย บางกลุ่มเรียงแบบ
ส่วนขยาย+ค านามหลัก 
  กะเหรี่ยงในประเทศไทยแบ่งเป็น 4 กลุ่ม คือ กะเหรี่ยงสะกอ (Sgaw Karen) กะเหรี่ยง
โป (Pwo Karen) กะเหรี่ยงปาโอ (Pa-O Karen) และกะเหรี่ยงบะเว (Bwe Karen) ในจังหวัด
กาญจนบุรีส่วนใหญ่เป็นกะเหรี่ยงโป เดิมอาศัยอยู่บริเวณลุ่มน้ าอิรวดี จากบัสเซน (Bassein) ถึง    
เฮนซาดู (Henzadu) มีตอนเหนือของเทนนัสเซอริม (Tennasserim) บ้างเล็กน้อย บางทีเรียกว่า
ตะเลงคะยิน(Talaing Kayin) เพราะมีกะเหรี่ยงโปเป็นจ านวนมากที่ปะปนกับมอญ ท าให้มีเชื้อสาย
ผสมมอญ (พจนารถ เสมอมิตร 2526 : 14) การอพยพครั้งส าคัญของกะเหรี่ยงเกิดขึ้นในสมัย       
พระเจ้าอลองพญา กษัตริย์พม่า และสมัยที่อังกฤษปกครองพม่า หลังจากนั้นมีการอพยพเป็นครั้งคราว 
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จนถึงสมัยรัชกาลที่ 5 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์(สุจริตลักษณ์ ดีผดุง และสรินยา ค าเมือง 2540 : 6) 
กะเหรี่ยงโปส่วนใหญ่จะอาศัยทางภูมิภาคตะวันตกของประเทศไทย แถบจังหวัดตาก กาญจนบุรี 
อุทัยธานี ราชบุรี และสุพรรณบุรี 

 โรเบิร์ต บี. โจนส์ (Jones, 1961 อ้างถึงใน พจนารถ  เสมอมิตร, 2556: 17-21) ได้
ศึกษาภาษากะเหรี่ยงโป 2 ถิ่น คือ ภาษากะเหรี่ยงโปในบัสเซน (Bassein Pwo) และภาษากะเหรี่ยง
โปใน มะละไมน์ (Moulmien Pwo) ในประเทศพม่า พบว่ามีโครงสร้างพยางค์แบบ c1 (c2) vT (c3)     
หน่วยเสียงพยัญชนะต้นถิ่นบัสไซน์มี 22 หน่วยเสียง ได้แก่ /p, t, c, k, Ɂ, ph, th, kh, b, d, ɵ      , 

x, sh, ɤ, m, n, r, l, w, j/ ส่วนภาษากะเหรี่ยงถิ่นมะละไมน์มีพยัญชนะต้น 24 หน่วยเสียงโดยเพ่ิม      
หน่วยเสียง /h/ และ /ɲ/ เสียงพยัญชนะต้นควบกล้ าถิ่นบัสไซน์มี 25 หน่วยเสียง ได้แก่ /pw, pl, pr, 

phl, phj, bw, bl, bj, mw, ml, tr, thw, thr, dw, nw, kw, kl, kr, Ɂw, sw, shw, ɵr, xw, jw, 

lw/ ส่วนภาษากะเหรี่ยงถิ่นมะละไมน์มี 25 หน่วยเสียง ที่แตกต่างคือ ไม่มีหน่วยเสียง /ɵr/ แต่มี       
หน่วยเสียง /pj/ ซึ่งไม่มีในภาษากะเหรี่ยงถิ่นบัสไซน์ เสียงพยัญชนะท้ายถ้ามีจะเป็นเสียง /Ɂ/  

 ด้านหน่วยเสียงสระมี 3 ชุด คือ หน่วยเสียงสระธรรมดา (plain vowels) หน่วยเสียง
สระนาสิก (Nasalized vowels) หน่วยเสียงวรรณยุกต์ถิ่นบัสไซน์ 2 หน่วยเสียง คือ หน่วยเสียง
วรรณยุกต์สูง /    /  /    / ส่วนถิ่นมะละไมน์ มี 3 หน่วยเสียง คือ หน่วยเสียงวรรณยุกต์สูง /    / กลาง 
/    /  และต่ า /    /  
 พจนารถ  เสมอมิตร (2556) เขียนวิทยานิพนธ์เรื่อง “ระบบเสียงภาษาโผล่ว อ าเภอศรี
สวัสดิ์ จังหวัดกาญจนบุรี  ลักษณะภาษากะเหรี่ยงโปในงานวิจัยนี้ จะใช้ตามที่ปรากฏในวิทยานิพนธ์
ดังกล่าว เนื่องจากเป็นภาษากะเหรี่ยงโปในจังหวัดเดียวกัน ดังนี้ 

  ภาษากะเหรี่ยงโป หรือ โผล่ว มีหน่วยเสียงพยัญชนะเดี่ยว 24 หน่วยเสียง เกิดเฉพาะต้น
พยางค์เท่านั้น ไม่มีพยัญชนะท้าย  

ตารางที่ 1 หน่วยเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยวในภาษากะเหรี่ยงโป 

ลักษณะของเสียง ฐานกรณ์ 

คุณสมบัติ 

ริมฝีปาก ปุ่มเหงือก เพดานแข็ง เพดานอ่อน เส้นเสียง 

เสียงกัก ไม่ก้อง   ไม่มลีม 

ไม่ก้อง     มีลม 

ก้อง 

p 

ph 

b 

t 

th 

d 

c 

ch 

k 

kh 

Ɂ 

เสียงนาสิก ก้อง m n  ŋ  

เสียงเสียดแทรก ไม่ก้อง f Ɵ   x h 

เสียงต่อเนื่อง 

ช่องปาก 

ก้อง w l 
r 

j γ  



 
34 

 

 พยัญชนะควบกล้ าหรือพยัญชนะประสมมี 41 หน่วยเสียง แบ่งเป็นพยัญชนะประสม 2 
เสียง จ านวน 38 หน่วยเสียง ได้แก่ /pw, tw, thw, dw, cw, chw, kw, khw, Ɂw, ɵw, xw, mw, 

nw  lw  rw  jw  pl  phl  bl  kl  khl  ml  pr  phr  kr  khr  pj  phj  bj  dj  cj  kj  mj  nj  ŋj  wj  

lj, rj/ และมีพยัญชนะประสม 3 เสียง จ านวน 3 หน่วยเสียง ได้แก่ /prw, prj, krj/  
 ส าหรับหน่วยเสียงพยัญชนะท้ายในภาษากะเหรี่ยงโปนี้ มีผู้วิเคราะห์แตกต่างกันไป 2 
แบบ ดังที่ พจนารถ เสมอมิตร (2526: 35) สรุปไว้ดังนี้ 
 แบบที่ 1 จัดให้หน่วยเสียง /-Ɂ/ /-n/ (หรือ /-ŋ/) /-j/ เป็นเสียงพยัญชนะท้าย 

 แบบที่ 2 จัดให้หน่วยเสียง /-Ɂ/ /-n/ (หรือ /-ŋ/) /-j/ เป็นส่วนหนึ่งของเสียงสระ ซึ่งจะ
ท าให้มีหน่วยเสียงสระ 3 ประเภท คือ หน่วยเสียงสระธรรมดา หน่วยเสียงสระกักที่เส้นเสียง และ
หน่วยเสียงสระนาสิก และวิเคราะห์ให้ /-j/ เป็น /i/ ซึ่งถือว่าเป็นเสียงสระเสียงที่สองของหน่วยเสียง
สระประสม ดังนั้นการตีความแบบที่สองนี้จึงถือว่าภาษากะเหรี่ยงไม่มีหน่วยเสียงพยัญชนะท้าย 
  ด้านเสียงสระ ภาษากะเหรี่ยงโปมี 2 ประเภท คือ หน่วยเสียงสระเดี่ยวและหน่วยเสียง
สระประสม หน่วยเสียงสระแต่ละประเภทอาจแบ่งตามคุณลักษณะของเสียงสระเป็น 3 ลักษณะ 
ได้แก่ หน่วยเสียงสระธรรมดา (plain vowels)หน่วยเสียงสระกักที่เส้นเสียง (glottalized vowels) 
และหน่วยเสียงสระนาสิก (nasalized vowels)   ความสั้นยาวของเสียงสระไม่มีนัยส าคัญในภาษา 
อย่างไรก็ตามหน่วยเสียงสระที่มีลักษณะเป็นสระกักท่ีเส้นเสียง ทั้งในประเภทหน่วยเสียงสระเดี่ยวและ
หน่วยเสียงสระประสม จะมีเสียงสั้นกว่าหน่วยเสียงสระธรรมดาและหน่วยเสียงสระนาสิก 
  หน่วยเสียงสระเดี่ยวมี 17 หน่วยเสียง แบ่งเป็นสระเดี่ยวธรรมดา 9 หน่วยเสียง ได้แก่   
/i, e, ɛ, ɨ, ə, a, u, o, ɔ/ หน่วยเสียงสระเดี่ยวกักที่เส้นเสียงมี 6 หน่วยเสียง ได้แก่ /iɁ, eɁ, ɨɁ, aɁ, 

uɁ, oɁ/หน่วยเสียงสระเดี่ยวนาสิกมี 2 หน่วยเสียง ได้แก่ /õ, ɔ / 
  หน่วยเสียงสระประสมในภาษากะเหรี่ยงโปเป็นหน่วยเสียงสระประสมชนิด 2 เสียง
ทั้งหมด มีเสียงดังเด่นอยู่ที่เสียงสระเสียงแรก (offgliding diphthongs) ส่วนเสียงสระเสียงที่สองจะ
เป็นเสียงเลื่อน ยกเว้นหน่วยเสียงสระประสมนาสิก  /  / มีเสียงดังเด่นอยู่ที่ เสียงสระเสียงที่สอง 
(ongliding diphthong)หน่วยเสียงสระประสมมี 13 หน่วยเสียง แบ่งเป็น 3 ลักษณะคือ หน่วยเสียง
สระประสมธรรมดา มี 4 หน่วยเสียง ได้แก่ หน่วยเสียงสระประสมกักท่ีเส้นเสียงมี 4 หน่วยเสียง ได้แก่ 
/eiɁ, əɨɁ, aiɁ, ouɁ/ และหน่วยเสียงสระประสมนาสิก มี 5 หน่วยเสียง ได้แก่ /    ə               / 

  ส่วนหน่วยเสียงวรรณยุกต์มี 4 หน่วยเสียง ดังนี้ 1. หน่วยเสียงวรรณยุกต์สูงระดับ       
2. หน่วยเสียงวรรณยุกต์สูงตก 3. หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าระดับ 4. หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าตก 
  โครงสร้างไวยากรณ์ระดับค า วลีและประโยค ผู้วิจัยจะใช้ตามที่ปรากฏในงานวิจัยของ 
ชุติมา แก้วศิลป์ (Kaewsilpa, 1978) เรื่อง “A Description of Pho-Karen : A Tibeto-Burman 
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Language in Thailand” ซึ่งศึกษากะเหรี่ยงโปที่จังหวัดอุทัยธานี โดยใช้ทฤษฎีแทกมิมิกส์ 
(Tagmemics) 
  ระดับค า (Word) ค าในภาษากะเหรี่ยงโปแบ่งตามหน้าที่ได้หลายหมวดค า เช่น หมวด
ค านาม ค าสรรพนาม ค าบอกก าหนด ค าบุพบท ค าจ านวนนับ ค าลักษณนาม ค าหน้ากริยา  ค าช่วย
แสดงสาเหตุ ค ากริยา ค าหลังกริยา ค าช่วยหลังกริยา ค าบอกเวลา ค าปฏิเสธ ค าวิเศษณ์ ค าแสดง
ค าถาม และค าลงท้าย  ส่วนค าประกอบ แบ่งเป็น 3 ชนิด คือ ค าประสม ค าประสาน และค าซ้ า
 ระดับวลี (Phrase) มี 4 ชนิด คือ วลีประเภทนาม (Nominal Phrase) กริยาวลี (Verb 
Phrase) บุพบทวลี (Prepositional Phrase) และวิเศษณ์วลี (Adverbal Phrase) 
  ระดับประโยค ชุติมา แก้วศิลป์ (Kaewsilpa, 1978) ศึกษาเฉพาะประโยคความเดียว
พบว่ามีโครงสร้าง 12 แบบ ที่ต่างกับภาษาไทย เช่น “แบบประธาน+กริยา1+บุพบทวลี+กรรมรอง+
กริยา2” “แบบประธาน+กริยา+กรรมรอง+การอ้างถึง” “แบบประธาน1+กริยา+ค าแสดงความ
เท่ากัน+ประธาน2” เป็นต้น 
 
      1.1.2 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับลักษณะภาษามอญ 
   ภาษามอญอยู่ในตระกูลออสโตรเอเชียติก (Austroasiatic) สาขาโมนิค (Monic) 
กลุ่มมอญ-เขมร ชาวมอญเดิมอาศัยอยู่บริเวณฝั่งตะวันออกของลุ่มแม่น้ าอิรวดี มีศูนย์กลางความเจริญ
อยู่ที่เมืองสะเทิม (Thaton) ปี พ.ศ.1830 มอญได้ก่อตั้งอาณาจักร โดยมีเจ้าฟ้ารั่วเป็นผู้สถาปนา
ราชวงศ์ ยุคนี้มีความเจริญรุ่งเรืองมาก ต่อมามอญตกอยู่ใต้อ านาจของพม่า ในปี พ.ศ.2300 สมัย    
พระเจ้าอลองพญา และถูกผนวกเข้าเป็นส่วนหนึ่งของพม่า ชาวมอญได้อพยพจากพม่าเข้ามาใน
เมืองไทยหลายครั้ง ในสมัยกรุงศรีอยุธยา ตั้งแต่ พ.ศ.2127 เรียกว่า “มอญเก่า” เรื่อยมาจนถึงสมัย
รัชกาลที่ 3 แห่งกรุงรัตนโกสินทร์ พ.ศ.2367 เรียกว่า “มอญใหม่” ปัจจุบันมีชุมชนมอญใหม่อีกแห่ง
หนึ่งคือ บ้านวังกะ ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี ซึ่งอพยพเข้ามาในปี พ.ศ.2450 
ทางราชการไทยจัดเป็นผู้พลัดถิ่นสัญชาติพม่า (สุจริตลักษณ์ ดีผดุงและคณะ, 2542:7-9) 
   ลักษณะภาษามอญที่ใช้ในงานวิจัยนี้ จะใช้ตามที่ปรากฏในงานวิจัยของนริศรา 
โฉมสิริ (2547) ซึ่งได้วิเคราะห์ระบบเสียงภาษามอญ บ้านวังกะ ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี 
จังหวัดกาญจนบุรี ดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 2 หน่วยเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยวในภาษามอญ 
ลักษณะของเสียง ฐานกรณ์ 

คุณสมบัติ 
ริม

ฝีปาก 
ริมฝีปาก-

ฟัน 
ปุ่ม

เหงอืก 
เพดาน
แข็ง 

เพดาน
อ่อน 

เส้น
เสียง 

เสียงระเบิด ไม่ก้อง ไม่มลีม 

ไม่ก้อง  มีลม 
ก้อง 

p 

ph 

b 

 t 

th 

d 

c 

ch 

k 

kh 

Ɂ 

เสียงแทรก ไม่ก้อง  f s   h 

เสียงนาสิก ก้อง m  n ɲ ŋ  

เสียงเลื่อน ก้อง w   j   

เสียงรัว ก้อง   r    

เสียงข้างลิ้น (ลอดข้าง) ก้อง   l    

  
 หน่วยเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยวของภาษามอญ อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี มี
ทั้งหมด 22 หน่วยเสียง  
 ส่วนพยัญชนะท้ายมี 12 หน่วยเสียง คือ /p, t, c, k, Ɂ, h, m, n, ɲ  ŋ  w  j/ พยัญชนะ
ต้นควบกล้ ามี 3 หน่วยเสียง คือ /kr, kl, pr/  
 หน่วยเสียงสระแบ่งเป็น 2 ประเภทคือ สระเดี่ยว มี 9 หน่วยเสียง ไม่มีความแตกต่างของ
สระเสียงสั้นและยาว คือ /i, e, ɛ, ə, a, ɑ, u, o, ɔ/ สระประสมมี 5 หน่วยเสียงคือ /ea, oa, ae, ao, 

oe/ 

 ภาษามอญไม่มีเสียงวรรณยุกต์ แต่มีการใช้ลักษณะน้ าเสียง (Register) 2 แบบ คือ      
1. Head register เป็นเสียงชัดเจน ระดับเสียงค่อนข้างสูงเหมือนเสียงในภาษาทั่วไป 2. Chest 
register จะออกเสียงต่ าทุ้มและมีลมหายใจแทรก มีความก้องกังวาน และมีลม ลักษณะน้ าเสียง
ดังกล่าวมีผลท าให้ความหมายของค าบางค าต่างกัน 
 โครงสร้างพยางค์ในภาษามอญมีท้ังพยางค์ปิดและพยางค์เปิด มีค าสองพยางค์และหลาย
พยางค ์ลักษณะค ามีทั้งค าเดี่ยว ค าประสมและค าผสาน 
 ภาษามอญมีโครงสร้างไวยากรณ์ไม่ซับซ้อน เรียงประโยคแบบประธาน+กริยา+กรรม 
ค ากริยาไม่มีการผันรูปเพื่อแสดงกาล มาลา วาจก เมื่อมีค าขยายนามหรือกริยา ค าขยายดังกล่าวจะอยู่
หลังค านามหรือค ากริยานั้นๆ ลักษณะค าส่วนใหญ่เป็นค าพยางค์เดียวหรือสองพยางค์ มีทั้งพยางค์เปิด
และพยางค์ปิด ค าหลายพยางค์มักเป็นค าประสม หรือเป็นศัพท์ภาษาบาลีสันสกฤต หรือเกิดจากการ
เติมหน่วยค าอุปสรรค (prefix) เติมหน่วยค าอาคม (infix) แต่ปัจจุบันภาษามอญในประเทศไทยได้รับ
อิทธิพลจากภาษาไทย ท าให้มีการเติมหน่วยค าอุปสรรคและหน่วยค าอาคมน้อยมาก (สุจริตลักษณ์    
ดีผดุง และคณะ, 2542 : 11) 
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 1.3 เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับภาษาไทย 

 เพ่ือเป็นบรรทัดฐานในการเปรียบเทียบข้อมูลการออกเสียง การใช้ค าและประโยคของ
นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญที่เรียนภาษาไทยเป็นภาษาที่สองในงานวิจัยนี้ ผู้วิจัยจึงจะกล่าวถึง
ลักษณะภาษาไทยที่สัมพันธ์กับข้อมูลดังกล่าว ได้แก่ ระบบเสียง ระบบอักขรวิธี และโครงสร้างทาง
ไวยากรณ์ระดับค า วลี และประโยคในภาษาไทย ดังนี้ 
 

 1.3.1) ระบบเสียงภาษาไทย 
 ภาษาไทยอยู่ในตระกูลไท (Tai) กลุ่มตะวันตกเฉียงใต้ (Southwestern group) มี
หน่วยเสียงส าคัญ 3 ประเภทคือ  หน่วยเสียงพยัญชนะ  หน่วยเสียงสระและหน่วยเสียงวรรณยุกต์  
หน่วยเสียงพยัญชนะแบ่งเป็นพยัญชนะต้นและพยัญชนะท้าย ในงานวิจัยนี้ขอใช้ระบบเสียงภาษาไทย
ถิ่นกรุงเทพฯ (สุวัฒนา เลี่ยมประวัติ, 2545) หน่วยเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยวในภาษาไทยมี 21      
หน่วยเสียง ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ตารางที่ 3 หน่วยเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยวในภาษาไทย 

ลักษณะของเสียง        ฐานกรณ์ 
คุณสมบัติ 

ริมฝีปาก ริมฝีปาก-
ฟัน 

ปุ่ม
เหงือก 

เพดาน
แข็ง 

เพดาน
อ่อน 

เส้น
เสียง 

เสียงระเบิด ไม่ก้อง ไม่มลีม 
ไม่ก้อง  มีลม 
ก้อง 

p   

ph 

b 

 t 

th 

d 

 k 

kh 

ʔ 

เสียงกัก เสียดแทรก ไม่ก้อง ไม่มลีม 
ไม่ก้อง มีลม 

   c 

ch 

  

เสียงเสียดแทรก ไม่ก้อง  f s   h 

เสียงนาสิก ก้อง m  n  ŋ  

เสียงรัว ก้อง   r    

เสียงข้างลิ้น  ก้อง   l    

เสียงกึ่งสระ ก้อง w   j   

 
  พยัญชนะควบกล้ ามี 11 หน่วยเสียง ได้แก่ /pr, pl, phr, phl, tr, kr, kl, kw, khr, 

khl, khw/ พยัญชนะท้ายมี 9 หน่วยเสียงได้แก่ /p  t  k  Ɂ  m  n  ŋ  w  j/ สระเดี่ยวมี 18 หน่วย
เสียง  ความสั้นยาวของเสียงสระมีนัยส าคัญได้แก่ /i, i:, e, e:, ɛ, ɛ:, ɯ, ɯ:, ə, ə:, a, a:, u, u:, o, 

o:, ɔ, ɔ: / สระประสมมี 3 หน่วยเสียงได้แก่ /ia, ɯa, ua/ หน่วยเสียงวรรณยุกต์มี 5 หน่วยเสียง 
ได้แก่ 1. หน่วยเสียงวรรณยุกต์กลางระดับ  2. หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าระดับ  3. หน่วยเสียง
วรรณยุกต์สูงตก 4. หน่วยเสียงวรรณยุกต์สูงระดับ 5. หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าขึ้น 
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                     2) ระบบอักขรวิธีไทย 

     เพ่ือเป็นบรรทัดฐานในการวิเคราะห์ข้อผิด(error) ของการอ่านและเขียนค า
ภาษาไทยในงานวิจัยนี้ ผู้วิจัยจึงจะกล่าวถึงระบบอักขรวิธีไทย โดยสรุปเฉพาะส่วนประกอบส าคัญ
ตามที่เขียนไว้ในต าราหลักภาษาไทยของ พระยาอุปกิตศิลปสาร(2545 : 1-27) ซึ่งใช้เป็นแม่แบบใน
การสร้างแบบเรียนอ่าน-เขียนภาษาไทยในปัจจุบัน ดังนี้ 
 1.1) ลักษณะตัวอักษร ภาษาไทยมีตัวอักษรพยัญชนะทั้งสิ้น 44 ตัว ซึ่งใช้แทน
หน่วยเสียงพยัญชนะทั้ง 21 หน่วยเสียง ตัวอักษรทั้ง 44 ตัวนี้ จัดเรียงตามล าดับฐานกรณ์ตามแบบ
ภาษาบาลีและสันสกฤตซึ่งเป็นแหล่งที่มาของอักษรไทยดังนี้ 
 ก ข ฃ ฅ ฆ ง จ ฉ ช ซ ฌ ญ ฎ ฏ ฐ ฑ ฌ ณ ด ต ถ ท ธ น บ ป ผ ฝ พ ฟ ม     
 ย ร ล ว ศ ษ ส ห ฬ อ ฮ   ตัวอักษรที่ไม่ได้ใช้เขียนค าในปัจจุบันแล้ว ได้แก่ ฃ ฅ  
  รูปสระในภาษาไทยมี 21 รูป ซึ่งใช้ประกอบกันเป็นสระทั้งสิ้น 32 เสียง ได้แก่ 
อะ อา อิ อี อึ อื อุ อู เอะ เอ แอะ แอ โอะ โอ เอาะ ออ เออะ เออ เอียะ เอีย เอือะ เอือ อัวะ อัว ฤ ฤๅ 
ฦ ฦๅ อ า ไอ ใอ เอา ในบรรดาสระทั้ง 32 เสียงนี้ มีสระเสียงซ้ ากันอยู่ 8 เสียงซึ่งเป็นสระเกิน ได้แก่ ฤ 
ฤๅ ฦ ฦๅ อ า ไอ ใอ เอา จึงเหลือสระเพียง 24 เสียง ในภาษาไทยเท่านั้น ทั้งนี้ในต าราหลักภาษาไทย
ไม่ได้พิจารณาเสียงสระตามเสียงที่ปรากฏจริง แต่อิงตามรูปสระ ดังนั้นจึงมีจ านวนเสียงสระแตกต่าง
กับที่นักภาษาศาสตร์วิเคราะห์ไว้ เพียง 21 หน่วยเสียง โดยพิจารณาให้สระ อ า ไอ ใอ เอา เป็นเสียง
สระอะที่มีพยัญชนะท้ายตามมา ได้แก่  อ า /-am/  ไอ /-aj/  ใอ /-aj/ เอา /-aw/ ส่วนสระเกิน ฤ ฤๅ 
ฦ ฦๅ พิจารณาเป็นเสียงพยัญชนะต้น /r/ /l/ ประสมกับเสียงสระอึ /-ɯ/ และสระอือ /-ɯ:/  
 วรรณยุกต์ในภาษาไทยมีทั้งสิ้น 5 เสียง 4 รูป ได้แก่ เสียงสามัญ <ไม่มีรูป>  
เสียงเอก <   ่ > เสียงโท <   ้ >  เสียงตรี <     >  และเสียงจัตวา <     >  
 1.2) วิธีประสมอักษร ส่วนของค าพูดพยางค์หนึ่งๆ นั้น ถ้าจะใช้ตัวอักษรเขียน
แทนต้องใช้ตัวอักษรทั้ง 3 ประเภทประสมกัน คือ สระ พยัญชนะ และวรรณยุกต์ โดยผสมกัน 3 ส่วน 
4 ส่วน หรือ 5 ส่วน ส่วนของพยางค์ที่ผสมกันนี้มีชื่อเรียก ดังนี้ 1) พยัญชนะต้น 2) สระ 3) ตัวสะกด 
4) วรรณยุกต์ 5) ตัวการันต์ ส่วนประกอบแต่ละส่วนมีวิธีการใช้ดังนี้ 
 พยัญชนะต้นในภาษาไทยทั้ง 44 ตัวสามารถปรากฏเป็นพยัญชนะต้นเดี่ยวของ
พยางค์ได้ทุกตัว นอกจากนี้พยัญชนะต้นยังสามารถปรากฏร่วมกันได้ 2 ตัว โดยออกเสียงได้หลายแบบ 
ได้แก่ ออกเสียงสองเสียงควบกันเป็นพยางค์เดียว เช่น กรู กลด หรือออกเสียงพยัญชนะตัวหน้ าตัว
เดียว เช่น จริง ออกเสียงเป็นเสียงอ่ืน เช่น ทราบ(ซาบ) ออกเสียงแบบอักษรน า คือ ออกเสียง
วรรณยุกต์ตามอักษรที่น าหน้า เช่น หญ้า อย่า หรือออกเสียงแยกพยางค์โดยมีสระคั่น เช่น พยาบาท 
(พะ-ยา-บาท) กรณีที่พยางค์ท่ีน าหน้าเป็นอักษรสูงหรืออักษรกลางและพยางค์ที่ตามหลังเป็นอักษรต่ า
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เดี่ยว จะออกเสียงวรรณยุกต์ของพยางค์หลังตามเสียงพยัญชนะของพยางค์หน้า เช่น แสม (สะ-แหม) 
อร่อย (อะ- หร่อย) ซึ่งเป็นหลักการอ่านอีกแบบหนึ่งของอักษรน า  
 ส่วนประกอบต่อมา คือ สระ  ในต าราหลักภาษากล่าวถึงการเปลี่ยนรูปสระเมื่อ
มีพยัญชนะท้ายปรากฏตามมา โดยแบ่งเป็นการเปลี่ยนรูปสระกับพยัญชนะท้ายแม่ ก กา ได้แก่ 
สระอะ มีการละรูปวิสรรชนีย์ เช่น ณ ธ ทนาย สระออ บางค าลดรูป อ เช่น บ บ่ จรลี เป็นต้น 
นอกจากนี้ยังมีการเปลี่ยนรูปสระกับพยัญชนะท้ายมาตราอ่ืนๆ ได้แก่ สระอะ เปลี่ยนวิสรรชนีย์เป็นไม้
หันอากาศ และ ร หัน เช่น กัน สรร สระเอะ สระแอะ เปลี่ยนวิสรรชนีย์เป็นไม้ไต่คู้ เช่น เล็ก แข็ง 
สระเอาะ ใช้ตัว อ กับไม้ไต่คู้แทน เช่น น็อต สระเออ เปลี่ยนตัว อ เป็น อิ เช่น เกิง หรือตัดตัว อ เมื่อมี 
–ย สะกด เช่น เกย สระอัว ตัดไม้หันอากาศออก เช่น กวง เป็นต้น  
 ส่วนตัวสะกดซึ่งปรากฏตามหลังสระและออกเสียงประสมเข้ากับสระนั้น ใน
ภาษาไทยพยัญชนะทุกตัวเป็นพยัญชนะต้นได้ทั้งหมด แต่ไม่ใช่ทุกตัวที่เป็นตัวสะกดได้ ดังเช่น ฃ ฅ ฉ 
ฌ ผ ฝ ไม่เคยปรากฏท้ายพยางค์ ตัวสะกดในภาษาไทยแบ่งออกเป็น 9 มาตรา แบ่งตามฐานหรือวรรค
แบบภาษาบาลีและสันสกฤต ได้แก่ แม่กก มีพยัญชนะวรรค ก เว้น ง เป็นตัวสะกด แม่กง ตัว ง เป็น
ตัวสะกด แม่กด วรรค จ วรร ฎ วรรค ด และ ศ ษ ส เว้นตัว ญ ณ น เป็นตัวสะกด แม่กน ตัว ญ ณ ร 
ล ฬ เป็นตัวสะกด แม่กบ วรรค บ เว้นตัว ม เป็นตัวสะกด แม่กม ตัว ม เป็นตัวสะกด แม่เกย ตัว ย 
เป็นตัวสะกด แม่เกอว ตัว ว เป็นตัวสะกด และแม่ ก กา คือ ไม่ปรากฏตัวสะกด เช่น จะ ตา เป็นต้น 
 ส าหรับเรื่องวรรณยุกต์นั้น ในหนังสือบรรทัดฐานภาษาไทย(บุญลักษณ์ เอ่ียม
ส าอางค์ 2545 : 78-79) อธิบายเรื่องการเขียนวรรณยุกต์ในภาษาไทยว่า พยางค์และค าในภาษาไทยมี
เสียงวรรณยุกต์เป็นส่วนประกอบส าคัญส่วนหนึ่ง แต่จะใส่เครื่องหมายวรรณยุกต์หรือไม่นั้นขึ้นอยู่กับ
หลักการผันวรรณยุกต์ ซึ่งมีส่วนประกอบที่สัมพันธ์กัน 3 ส่วน ได้แก่ (1) อักษรสามหมู่ ที่เรียกว่า 
ไตรยางศ์ แบ่งตามพ้ืนเสียงอักษรหรือเสียงวรรณยุกต์ที่ก ากับตัวอักษรเป็นอักษรสูงมีพ้ืนเสียงสูง ได้แก่ 
ข (ฃ) ฉ ฐ ถ ผ ฝ ศ ษ ส ห อักษรกลางมีพ้ืนเสียงสามัญ ได้แก่ ก จ ฎ ฏ ด ต บ ป อ และอักษรต ่ามี
พ้ืนเสียงสามัญ แบ่งเป็นอักษรต่ าเดี่ยว ง ญ ณ น ม ย ร  ล ฬ ว ได้แก่ และอักษรต่ าคู่ ได้แก่ ค (ฅ) ฆ 
ช ฌ ซ ฑ ฒ ท ธ พ ฟ ภ ฮ  (2) ลักษณะพยางค์ท่ีเป็นค าเป็น ได้แก่ พยางค์ที่ประสมสระเสียงยาวโดย
ไม่มีตัวสะกด หรือพยางค์ที่ประสมสระเสียงสั้นหรือเสียงยาวก็ได้ แต่มีตัวสะกดอยู่ในแม่ กง กน กม 
เกย เกอว และค าตาย ได้แก่ พยางค์ที่ประสมกับสระเสียงสั้นโดยไม่มีตัวสะกด และพยางค์ที่ประสม
สระเสียงสั้นหรือเสียงยาวก็ได้ แต่มีตัวสะกดอยู่ในแม่ กก กด กบ และ (3) รูปวรรณยุกต์  
 ส่วนประกอบสุดท้าย คือ ตัวการันต์ หมายถึง พยัญชนะท้ายที่ไม่ต้องการอ่าน
ออกเสียงเป็นตัวสะกด โดยมากมีไม้ทัณฑฆาตก ากับบนตัวอักษร อย่างไรก็ตามเนื่องจากในงานวิจัยนี้
ไม่ได้มุ่งวิเคราะห์ค าที่มีตัวการันต์ เนื่องจากเป็นเนื้อหาที่ยากเกินระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น และ



 
40 

เป็นส่วนที่ไม่มีกฎแน่นอน ผู้เรียนต้องมีประสบการณ์ทางภาษาสูงกว่าวัยนี้จึงจะสามารถเขียนตัว
การันต์ได้ถูกต้อง ดังนั้นผู้วิจัยจะไม่กล่าวถึงรายละเอียดของส่วนประกอบนี้ 
 
  3)  โครงสร้างทางไวยากรณ์ระดับค า วลี และประโยคในภาษาไทย 
  ภาษาไทยเป็นภาษาค าโดด หมายความว่า ในการพูดหรือการใช้ภาษาไทยจะน าค า
มาเรียงต่อกันเพ่ือแทนความคิดหรือเรื่องราวที่ต้องการสื่อสาร ท าให้ได้ค าโดยค านั้นๆ ไม่ต้อง
เปลี่ยนแปลงรูป หรือผันค าให้สอดคล้องกับค าอ่ืนเพ่ือบอกความสัมพันธ์ทาง ในภาษาไทยค าจึงมี
ความสัมพันธ์กันด้วยต าแหน่งและความหมาย เช่น เป็นผู้กระท า ผู้รับการกระท า หรืออาการที่กระท า 
เป็นต้น ต าแหน่งและความหมายของค าสัมพันธ์กับหน้าที่ของค านั้นๆ ด้วย กล่าวคือ หน้าที่ของค าใน
วลี ประโยค หรือข้อความจะเป็นไปตามต าแหน่งและความหมายที่ปรากฏ เช่น เป็นประธาน ภาค
แสดง กรรม ส่วนนขยาย หรือส่วนเสริมอ่ืนๆ (กาญจนา นาคสกุล 2545 : 6) โครงสร้างทางไวยากรณ์
ระดับค า วลี และประโยคในภาษาไทยกล่าวโดยสรุปได้ ดังนี้ 
  ไวยากรณ์ ลักษณะค าและการประกอบค าในภาษาไทยมีทั้งค าเดี่ยว ค าประสม ค า
ประสาน ค าซ้อนและค าซ้ า(กาญจนา นาคสกุล 2549)   
  ในต าราหลักภาษาไทยและแบบเรียนภาษาไทยมักจ าแนกค าที่ท าหน้าที่ต่างๆ ใน
ประโยค ออกเป็น 7 ชนิดใหญ่ ได้แก่ 1) ค านาม คือ ค าที่บอกชื่อคน สัตว์ สิ่งของ 2) ค าสรรพนาม คือ 
ค าที่ ใช้แทนชื่อต่างๆ 3) ค ากริยา คือ ค าบอกอาการของคน สัตว์ สิ่งของ 4) ค าวิ เศษณ์ คือ 
ค าประกอบค าอ่ืนให้มีความหมายต่างออกไป 5) ค าบุพบท คือ ค าส าหรับน าหน้านามและสรรพนาม 
6) ค าสันธาน คือ ค าเชื่อมค าหรือความให้ติดต่อกัน และ 7) ค าอุทาน ค า บอกเสียงต่างๆ       
อย่างไรก็ตาม เนื่องจากภาษาค าโดดไม่มีการผันรูปค าดังกล่าวแล้วข้างต้น ดังนั้นค าทั้ง 7 ชนิดนี้จึงไม่มี
ที่สังเกตแน่นอนว่าเป็นค าชนิดใด ค าชนิดหนึ่งอาจน าไปใช้เป็นค าอีกชนิดหนึ่งก็ได้ ขึ้ นอยู่กับรูปของ
ประโยค (พระยาอุปกิตศิลปสาร 2545 : 70)  
  วลี คือ กลุ่มค าซึ่งประกอบด้วยส่วนหลักและส่วนขยาย ท าหน้าที่เป็น ประธาน 
กรรมตรง กรรมรอง บทเชื่อม และส่วนเสริมต่างๆ ในประโยคได้เช่นเดียวกับค า ในภาษาไทยเรียง
ส่วนประกอบของวลีโดยวางส่วนหลักไว้ข้างหน้าและวางส่วนขยายไว้ข้างหลัง มีผู้จ าแนกชนิดของวลี
ในภาษาไทยไว้ต่างๆ กันตามส่วนประกอบและหน้าที่ในประโยค เช่น พระยาอุปกิตศิลปสาร (2545 : 
199) แบ่งเป็น นามวลี สรรพนามวลี กริยาวลี วิเศษณ์วลี บุพบทวลี สันธานวลี และอุทานวลี ส่วน
วิจินตน์ ภาณุพงศ์(2543 : 79) จ าแนกเป็น นามวลี กริยาวลี พิเศษวลี สถานวลี และกาลวลี       
  ประโยคในภาษาไทยประกอบด้วยส่วนประกอบส าคัญ ได้แก่ ประธาน กริยา กรรม 
ส่วนขยาย และส่วนเชื่อม ซึ่งส่วนของประโยคนี้ในต าราหลักภาษาไทย(พระยาอุปกิตศิลปสาร 2545 : 
209-271) เรียกว่า ภาคของประโยค แบ่งเป็น 2 ภาค ได้แก่ ภาคประธาน และภาคแสดง            
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ภาคประธานประกอบด้วยบทประธาน บทขยายประธาน ส่วนภาคแสดงประกอบด้วยบทกริยา บท
กรรม บทขยายกรรม และบทขยายกริยา ในกรณีที่เป็นประโยคความรวมและความซ้อนจะมีบทเชื่อม
เพ่ิมเข้ามา เพ่ือเชื่อมประโยคสองประโยคที่รวมหรือซ้อนกันให้สัมพันธ์กัน นอกจากนี้ การเรียงค าใน
ประโยคในภาษาไทยจะเรียงแบบ ประธาน กริยา กรรมตรง และกรรมรอง ส่วนขยายประธานและ
กรรมจะวางต่อจากประธานและกรรม และส่วนขยายกริยานั้นจะวางหลังกรรม แต่ถ้าประโยคนั้นไม่มี
กรรม ส่วนขยายกริยาจะวางหลังกริยาได้ทันที (วัลยา ช้างขวัญยืน 2550 : 29)  
 

 2. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาการออกเสียงทั้งการพูดและการอ่าน  
 ประสงค์ รายณสุข และคณะ (2523) ศึกษาปัญหาและวิธีแก้ไขการพูดภาษาไทยของ
เด็กชาวเขา พบว่า เสียงทีเด็กชาวเขาเผ่าต่างๆ พูดไม่ชัดมากที่สุดหลังจากทดลองฝึกแก้ไขจากครูแล้ว
คือ พยัญชนะต้น ร เสียงพยัญชนะควบกล้ า ร ล เสียงพยัญชนะตัวสะกด ง น ก ม ด บ และเสียง
พยัญชนะต้น ง ส ฮ ตามล าดับ ลักษณะการพูดไม่ชัดของเด็กชาวเขาเผ่าต่างๆ ที่พบมากที่สุดใน
พยัญชนะคือการออกเสียงหนึ่งเป็นอีกเสียงหนึ่ง การเว้นไม่ออกเสียงในค า การออกเสียงเพ้ียน 
ตามล าดับ ส าหรับเสียงสระ มีลักษณะการออกเสียงหนึ่งเป็นอีกเสียงหนึ่ง การออกเสียงเพ้ียน ส่วน
เสียงวรรณยุกต์มีเฉพาะลักษณะการออกเสียงหนึ่งเป็นอีกเสียงหนึ่ง 

 ประจิตต์ อภินัยนุรักต์ (2527) ศึกษาเปรียบเทียบความบกพร่องทางการพูดของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ในโรงเรียนประถมสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทร 
วิโรฒ ประสานมิตร ปีการศึกษา 2519-2521 พบว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีความบกพร่อง
ทางการพูดสูงกว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ในปีการศึกษา 2519 สูงสุด ปีการศึกษา 2520 มี

ความบกพร่องต่ าสุด เสียงที่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พูดไม่ชัดมากที่สุดคือ ร  ล ซึ่งจะมี
ลักษณะเดียวกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 นอกจากนี้นักเรียนชั้นประถมศึกษา  ปีที่ 1 ยังออก
เสียง ส, ช, ด, ต และเว้นไม่ออกเสียงพยัญชนะควบกล้ า ร, ว อีกด้วย 

 โรจน์ ราชประโคน (2527) ศึกษาอิทธิพลของภาษาเขมรที่มีผลต่อการพูดและการเขียน
ภาษาไทย กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ก าลังเรียนอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2554 ใน
โรงเรียนมัธยมศึกษา ในเขตอ าเภอประโคนชัย จังหวัดบุรีรัมย์ ผลการศึกษาสรุปได้ว่า อิทธิพลภาษา
เขมรที่มีต่อข้อบกพร่องในการพูดและการเขียน ได้แก่ ข้อบกพร่องในการออกเสียง บกพร่องในการ
ออกเสียงวรรณยุกต์ ตัวสะกด พยัญชนะต้นและสระ มากน้อยตามล าดับ ข้อบกพร่องด้านโครงสร้าง
ของประโยค ลักษณะที่พบมากคือ การเพ่ิมค าในประโยค ชนิดของค าที่เพ่ิมมากที่สุดคือ ค ากริยา 
ค าเชื่อม ค าบุพบท ตามล าดับ นอกจากนี้เป็นข้อบกพร่องในเรื่องการขาดค าที่จ าเป็นในประโยคที่พบ
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มากได้แก่ การขาดค านามและค ากริยา อีกประการหนึ่งคือ ข้อบกพร่องในการเรียงค าเข้าประโยคผิด 
ข้อบกพร่องในด้านความคล่องในการพูดพบน้อยมาก 

                เพ็ญแข  สุภีภิตย์  (2528 อ้างถึงในแวววดี  ปัญญาเรือง 2538) ศึกษาปัญหาการอ่าน
ออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดกรุงเทพมหานคร พบว่านักเรียนกลุ่มตัวอย่างมี
ปัญหาการอ่านออกเสียงเรียงตามล าดับความถี่ดังนี้ 1) ปัญหาการออกเสียง ร  ไม่ชัดเจนและการใช้
เสียง ร ล ในค าควบกล้ า  2) ปัญหาการออกเสียงสระ พยัญชนะและวรรณยุกต์ผิด  3) ปัญหาการอ่าน
ตะกุกตะกัก อ่านไมค่ล่อง  4) ปัญหาการอ่านผิดวรรคตอน  5) ปัญหาการใช้นิ้วชี้ตามที่อ่านและโคลง
ศีรษะไปมาขณะอ่าน  6) ปัญหาการวางหนังสือห่างจากตาไม่ถูกต้อง  7) ปัญหาการอ่านตู่ตัว         
8) ปัญหาการท าปากขมุบขมิบ  9) ปัญหาการอ่านจับใจความไม่ได้  10) ปัญหาช่วงความสนใจสั้น  
11) ปัญหาการติดอ่าง ย้อนค า อ่านช้า    

                เพ็ญศิริ เทพวิทักษ์กิจ (2530) ศึกษาวิเคราะห์ลักษณะการพูดไม่ชัดของเด็กในโรงเรียน
เขตอ าเภอพรหมบุรี จังหวัดสิงห์บุรี เพ่ือศึกษาลักษณะการพูดไม่ชัดและองค์ประกอบบางประการที่มี
ผลต่อการพูดไม่ชัดของเด็กนักเรียน ผลการศึกษาพบว่าเด็กออกเสียงไม่ชัดเป็น 2 ลักษณะ คือ ชนิดไม่
ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ และชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการ โดยการออกเสียงไม่ชัดชนิดไม่
ออกเสียงในเสียงที่ต้องการปรากฏมากกว่าการออกเสียงไม่ชัดชนิดใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการ 
การออกเสียงชนิดไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการจะเกิดขึ้นกับพยัญชนะควบกล้ าเท่านั้น ส่วนการออก
เสียงไม่ชัดชนิดที่ใช้เสียงอ่ืนมาแทนเสียงที่ต้องการเกิดขึ้นกับพยัญชนะควบกล้ ามากที่สุด รองลงมาคือ
พยัญชนะต้นและพยัญชนะสะกด  เสียงพยัญชนะ ผลการเปรียบเทียบความแตกต่างการพูดไม่ชัดตาม
ปัจจัยต่างๆ พบว่ามีความแตกต่างในการพูดไม่ชัดของเด็กที่มีล าดับการเกิดแตกต่างกัน แต่ไม่พบความ
แตกต่างในการพูดไม่ชัดของเด็กที่มีจ านวนพ่ีน้องและเพศต่างกัน 

 ลัดดา ศรีเลิศชลาลัย (2530) วิเคราะห์ปัญหาการใช้ภาษาไทยมาตรฐานเพ่ือการสื่อสาร
ของนักเรียนชั้นเด็กเล็กที่พูดภาษามลายูท้องถิ่น พบปัญหาด้านหน่วยเสียง คือ นักเรียนออกเสียง
พยัญชนะต้นเดี่ยวและพยัญชนะควบกล้ าบางเสียงไม่ชัดเจน ออกเสียงสระสั้นเป็นสระยาว    สระสูง
เป็นสระต่ าและสลับกัน ออกเสียงวรรณยุกต์เพ้ียนทั้ง 5 ระดับ โดยออกเสียงจากระดับหนึ่งเป็นอีก
ระดับหนึ่ง นักเรียนพูดเว้นจังหวะในประโยคไม่ถูกต้อง เรียงค าเข้าประโยคผิดต าแหน่งใช้ค ากริยาและ
ค าบุพบทไม่ถูกต้อง และใช้ค าไม่ตรงความหมาย 

 ณรงค์ฤทธิ์ โสภา (2531) วิเคราะห์ปัญหาการใช้ภาษาไทยของนักเรียนชั้นเด็กเล็กและ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่พูดภาษาเขมรและภาษาส่วยในชีวิตประจ าวัน พบว่านักเรียนชั้นเด็ก
เล็กมีปัญหาในการออกเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยว พยัญชนะควบกล้ า และตัวสะกด จากเสียงหนึ่งเป็นอีก
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เสียงหนึ่งหรือไม่ออกเสียง การออกเสียงสระพบว่านักเรียนออกเสียงสระไม่ถูกต้อง โดยออกเสียงสระ
สั้นเป็นสระยาว และสระยาวเป็นสระสั้น การออกเสียงวรรณยุกต์พบว่านักเรียนสามารถออกเสียง
วรรณยุกต์ได้ครบ 5 เสียง แต่ออกเสียงหนึ่งเป็นอีกอย่างหนึ่งอย่างไม่เป็นระบบ การเว้นจังหวะใน
ประโยคไม่ถูกต้อง ปัญหาเรื่องค าและประโยคพบว่านักเรียนเรียงค าผิดต าแหน่ง สรุปกฎเกณฑ์การใช้
ค าเกินขอบเขต ใช้ค ากริยา ค าบุพบท และค าเชื่อมไม่ถูกต้อง ปัญหาในด้านความหมายพบว่านักเรียน
ใช้ค าไม่สื่อความหมาย ใช้ค าไม่ตรงกับความหมาย รวมทั้งใช้ส านวนภาษาถ่ิน 

                ม.ล.สรสิริ  วรวรรณ (2539) ศึกษาปัญหาการอ่านออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนระดับ 
1 และ 2 ในโครงการสอนภาษาไทยและวัฒนธรรมไทยแก่เด็กไทยในสหรัฐอเมริกา มีวัตถุประสงค์เพ่ือ
ศึกษาปัญหาการอ่านออกเสียงในค า การอ่านสะกดค า การอ่านเป็นค า การอ่านข้อความและอิริยาบถ
ขณะอ่านและเพ่ือศึกษาสาเหตุที่เกี่ยวข้องกับปัญหาการเรียนรู้สองภาษาของนักเรียน  ผลการศึกษา
พบว่า ปัญหาการอ่านออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนได้แก่ การอ่านออกเสียงพยัญชนะต้น  การอ่าน
ออกเสียงวรรณยุกต์  การอ่านเพิ่มเสียงพยัญชนะ การอ่านข้ามตัวพยัญชนะต้น  การอ่านข้ามตัวสะกด 
ส่วนอิริยาบถขณะอ่านที่เป็นปัญหาได้แก่ การหยุดชะงักขณะอ่าน  หยีตาขมวดคิ้ว  วางหนังสือห่าง
เกินไป  ไม่อ้าปาก  ลากดินสอตามตัวอักษร  ลองเขียนก่อนอ่าน  ท าท่างอแง  ถามครูก่อนอ่านจริง  
ลักษณะการอ่านออกเสียงที่เป็นปัญหาคือ  การอ่านผิดอักขรวิธี  การอ่านผิดแล้วอ่านใหม่ทันที      
การอ่านยานคาง  ส่วนสาเหตุที่เกี่ยวข้องกับปัญหาการเรียนภาษาที่สองคือภาษาไทยของนักเรียนคือ
การแทรกแซงของภาษาที่หนึ่งด้านการออกเสียง  ค าศัพท์  ไวยากรณ์และการสะกดค า 

 เสนอ ตรีวิเศษ (2542) วิเคราะห์ปัญหาการพูดและการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ในเขตอ าเภอขุนหาญ จังหวัดศรีสะเกษ ที่ใช้ภาษาเขมรและภาษาส่วยใน
ชีวิตประจ าวัน พบว่าด้านการพูด นักเรียนที่ใช้ภาษาเขมรมีปัญหาในการออกเสียงวรรณยุกต์มากที่สุด 
รองลงมาคือการออกเสียงพยัญชนะท้าย ส่วนนักเรียนที่ใช้ภาษาส่วยมีปัญหาในการออกเสียง
พยัญชนะต้นมากที่สุด รองลงมาคือการออกเสียงวรรณยุกต์ ด้านการใช้ค าศัพท์ โครงสร้างของ
ประโยค และความคล่องในการพูดพบว่านักเรียนทั้งสองกลุ่มมีปัญหาในเรื่องเดียวกันมากตามล าดับ
ดังนี้ ด้านการใช้ค าศัพท์ ได้แก่ การใช้ค าผิดความหมาย การใช้ค าในภาษาแม่แทนค าภาษาไทย    
ด้านโครงสร้างของประโยค ได้แก่ การขาดค าที่จ าเป็นในประโยค การเพ่ิมค าที่ไม่จ าเป็นในประโยค     
การเรียงค าเข้าประโยคผิดที่ ด้านความคล่องในการพูด ได้แก่ การพูดซ้ า การหยุดพูดผิดที่ การเริ่มต้น
ผิดที่ และการแก้ไขเมื่อพูดผิด ส่วนปัญหาด้านการเขียนนั้นเป็นผลเกี่ยวเนื่องมาจากปัญหาการพูด 
นักเรียนทั้งสองกลุ่มมีปัญหาด้านการสะกดค ามากที่สุด รองลงมาคือการใช้ค าศัพท์ การขาดค าที่
จ าเป็นในประโยค การเพ่ิมค าที่ไม่จ าเป็นในประโยค และการเรียบเรียงประโยคที่ขาดความต่อเนื่องกัน 
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                 หฤษฎ์พิชญ์  บุญชู (2548) ศึกษาการสรางบทเรียนเสริมทักษะวิชาภาษาไทยเพ่ือแก้ไข
การอ่านออกเสียงพยัญชนะต้นที่มีปัญหาส าหรับนักเรียนชั้นประถมปีที่ 5 โรงเรียนต ารวจตระเวน
ชายแดน จังหวัดสงขลา สังกัดกองก ากับการต ารวจตระเวนชายแดนที่ 43  มี วัตถุประสงค์เพ่ือสร้าง
บทเรียนเสริมทักษะวิชาภาษาไทย  เพ่ือแก้ไขปัญหาการอ่านออกเสียงพยัญชนะต้นที่มีปัญหาใน
นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  เพ่ือหาประสิทธิภาพของบทเรียนเสริมทักษะวิชาภาษาไทยและเพ่ือหา
ผลสัมฤทธิ์ในการอ่านออกเสียงพยัญชนะต้นของนักเรียน  ผู้วิจัยเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างจาก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 35 คนจากโรงเรียนต ารวจตระเวนชายแดน  อ าเภอสะเดา 
จังหวัดสงขลา โดยใช้รายการค า บทเรียนเสริมทักษะภาษาไทยและแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ 
                 ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีปัญหาการออกเสียงพยัญชนะต้นเดี่ยว ออกเสียงพยัญชนะ
ต้นควบกล้ า จากปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยได้น ามาสร้างบทเรียน 7 ชุด ผลการหาประสิทธิภาพของ
บทเรียนเสริมทักษะวิชาภาษาไทยใช้เกณฑ์ 80/80 พบว่านักเรียนมีคะแนนระหว่างเรียนคือ 97.96 สูง
กว่าเกณฑ์ตัวแรก ส่วนผลคะแนนการท าแบบฝึกหัดหลังเรียนคือ 86.83 สูงกว่าเกณฑ์ตัวหลั ง ส่วน
ผลสัมฤทธิ์การอ่านออกเสียงด้วยบทเรียนดังกล่าวมีความต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.001 

 สุขเพ็ญ เหรียญเกษมสกุล (2554) ท าวิจัยเรื่องผลของการใช้นิทานในการพัฒนาการ
อ่านออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2/7 จ านวน 5 คน ของโรงเรียนอัสสัมชัญ แผนก
ประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์เพ่ือแก้ปัญหาการอ่านออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษากลุ่ม
ดังกล่าว โดยใช้แบบทดสอบก่อนและหลังเรียนเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านออกเสียงภาษาไทย 
ผลการวิจัยพบว่าจากการท าแบบทดสอบก่อนเรียน นักเรียนสามารถอ่านออกเสียงภาษาไทยเฉลี่ย   
ร้อยละ 47.36 เมื่อใช้นิทานพัฒนาการอ่านออกเสียงแล้วพบว่านักเรียนสามารถอ่านออกเสียง
ภาษาไทยเพ่ิมข้ึนเป็นร้อยละ 98.07 แสดงว่านักเรียนพัฒนาความสามารถในการอ่านออกเสียงมากข้ึน 
 จากเอกสารและงานวิจัยข้างต้นสรุปได้ว่าการเรียนภาษาไม่ว่าจะเป็นภาษาแรกหรือ
ภาษาท่ีสองก็ตาม มักจะมีข้อบกพร่องเสมอ ส าหรับสาเหตุที่ท าให้เกิดข้อบกพร่องในการเรียนรู้ภาษาที่
สองนั้นมีอยู่หลายประการ สาเหตุที่ของข้อบกพร่องทั้งการพูดและการอ่านก็คือการแทรกแซงของ
ภาษาแม่หรืออิทธิพลจากภาษาแม่และความไม่แม่นย าขณะอ่านไม่สามารถเชื่อมโยงเสียงกับรูปอักษร
ได้  ส่วนปัญหาที่พบมีทั้งการออกเสียงพยัญชนะ สระและวรรณยุกต์ซึ่งควรแก้ไขต่อไป  
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             3. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
                   รักชนก  เจนวรากุล (2546) เขียนวิทยานิพนธ์เรื่อง การใช้เทคโนโลยีเว็บในการเรียน
ภาษา : การน ามาใช้กับบทเรียนภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง โดยมีวัตถุประสงค์ 2 ประการ คือ      
1. เพ่ือศึกษาและประเมินการใช้เทคโนโลยีเว็บกับกิจกรรมการเรียนภาษาในทักษะการฟัง  การพูด 
การอ่าน และการเขียน  2. เพ่ือเสนอแนวทางการใช้เทคโนโลยีเว็บที่เหมาะสมกับบทเรียนภาษาไทย
ในฐานะภาษาที่สองผ่านทักษะการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน เทคโนโลยีเว็บที่ศึกษามีทั้งสิ้น 
6 ประเภท คือ ไปรษณีย์อิเล็กทรอนิกส์ (E-mail) ไปรษณีย์เสียง(Voice E-mail) การคุยสดแบบ
ข้อความ (Chat) การคุยสดแบบเสียง (Voice Chat) กระดานข่าวอิเล็กทรอนิกส์ (Electronic 
Bulletin Boards) และการเชื่อมโยงหลายมิติ (Hyperlinks) จากการศึกษาสภาพการใช้เทคโนโลยี
ของกลุ่มตัวอย่าง 122 บทเรียน พบว่ามีเพียง 24 บทเรียน (19.7%) เท่านั้นที่มีการใช้เทคโนโลยีเว็บ
ในบทเรียน ซึ่งปรากฏแนวโน้มเดียวกับสภาพการณ์ปัจจุบันของการใช้เทคโนโลยีเว็บกับบทเรียน
ภาษาไทยในฐานะภาษาที่สอง โดยพบว่าบทเรียนผ่านเว็บที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทั้ง 6 บทเรียน มีการใช้
เทคโนโลยีเว็บเพียง 1 บทเรียน แสดงให้เห็นว่าในปัจจุบันบทเรียนภาษาที่สองผ่านเว็บส่วนใหญ่ยัง
ไม่ได้ใช้ความสามารถของเว็บอย่างเต็มที่ ข้อจ ากัดของเทคโนโลยีเว็บเกิดขึ้นจากปัจจัย 2 ประการ คือ 
ข้อจ ากัดที่เกิดจากระดับความสามารถเชิงภาษาของผู้เรียน และข้อจ ากัดจากเทคนิคของเทคโนโลยี
เว็บ   

 กนกวรรณ  สายะบุตร (2547) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง ชนิดของประโยค ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปี ที่ 2  
โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา พุทธมณฑล เพ่ือพัฒนาและหาประสิทธิภาพบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนตามเกณฑ์มาตรฐาน 75/75 เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียนด้วย
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน และเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่างที่มีต่อบทเรียนช่วยสอน 
ผลการศึกษาพบว่าประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องชนิดของประโยคมีค่า 
81.93/85.07 ซึ่งถือว่ามีประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนด คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลัง
เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ
นักเรียนมีความคิดเห็นต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอยู่ในระดับดี 

 ทวีศิลป์  อัยวรรณ(2549) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือ
แก้ไขข้อบกพร่องทางการเขียนสะกดค าไม่ตรงมาตรา ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  
โรงเรียนวัดพระแท่นดงรัง อ าเภอท่ามะกา จังหวัดกาญจนบุรี เพ่ือพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนเพ่ือแก้ไขข้อบกพร่องทางการเขียนสะกดค าไม่ตรงมาตราให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 
เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ด้านการเขียนสะกดค าไม่ตรงมาตราก่อนและหลังการเรียนด้วยบทเรียน
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คอมพิวเตอร์ช่วยสอน และเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
ผลการศึกษาพบว่าประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเท่ากับ 83.50/84.34 ซึ่งมี
ประสิทธิภาพสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ คะแนนหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนสูงกว่า
ก่อนเรียน โดยค่า t ที่ค านวณได้เท่ากับ 20.05 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และ         
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอยู่ในระดับดี 

 ปัทมา  โตอดิเทพย์(2550) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาภาษาไทย เรื่อง ค าควบกล้ า ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียน
วัดบ่อน้ าจืด จังหวัดนครปฐม เพ่ือพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องค าควบกล้ าให้มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนจากการเรียนโดยใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน และเพ่ือศึกษาความพึงพอใจของผู้เรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผลการศึกษา
พบว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เรื่องค าควบกล้ า มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.75/84.75 ซึ่งสูงกว่า
เกณฑ์ 80/80 ที่ก าหนดไว้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนอยู่ในระดับมาก 

 เสาวลักษณ์  ส าเนียง (2550) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
วิชาภาษาไทย เรื่องมาตราตัวสะกด ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียนบ้านดอนไผ่ 
จังหวัดสมุทรสาคร เพื่อพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน และเพ่ือศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผลการศึกษาพบว่าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนวิชาภาษาไทย เรื่องมาตราตัวสะกด มีประสิทธิภาพเท่ากับ 81.50/83.00 ซึ่งสูง
กว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 และความคิดเห็นต่อบทเรียน
คอมพิวเตอร์อยู่ในระดับดี 

 อรวีณา  ไทยเจียม (2551) ได้ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนสาระ
ภาษาไทย เรื่อง ชนิดของค า ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดล าเหย จังหวัดนครปฐม 
เพ่ือพัฒนาและหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์เพ่ือ
เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ และเพ่ือ
ศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผลการศึกษาพบว่า
ประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเท่ากับ 81.74/85.50 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 80/80 ที่
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ก าหนดไว้ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 และความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
อยู่ในระดับมาก 

 ฉัตรชนกานต์  เปรมพัฒนพันธ์ (2553) ศึกษาเรื่องการพัฒนาบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนวิชาภาษาไทย เรื่อง การใช้ประโยคเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับนักเรียนชั้นประกาศนียบัตรวิชาชีพปีที่ 
1 วิทยาลัยอาชีวศึกษาเทศบาลนครปฐม เพ่ือพัฒนาและหาประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน เรื่อง การใช้ประโยคเพ่ือการสื่อสาร เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์หลังเรียนด้วยบทเรี ยน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนกับการเรียนรู้แบบปกติ เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังเรียนด้วย
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน และเพ่ือศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน ผลการศึกษาพบว่าประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเท่ากับ 83.39/80.33 ซึ่ง
สูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดไว้คือ 75/75 ผลสัมฤทธิ์ของการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์กับการสอน
แบบปกติไม่ต่างกัน ส่วนผลสัมฤทธิ์ก่อนและหลังการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์พบว่าหลังเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อ
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอยู่ในระดับมาก 

   ธีระพันธ์  เหลืองทองค าและคณะ(2558) วิจัยและพัฒนาแบบฝึกอิเล็กทรอนิกส์เพ่ือ
แก้ไขปัญหาการอ่านออกเสียงและการพูดภาษาไทยไม่ชัดของนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ส่วนน้อยที่อาศัย
อยู่ในถิ่นทุรกันดาร ทางภาคเหนือของประเทศไทยงานวิจัยนี้ได้บูรณาการองค์ความรู้ด้านภาษาศาสตร์    
คติชนวิทยา และวิศวกรรมคอมพิวเตอร์เพื่อสร้างแบบฝึกเสริมบทเรียนภาษาไทยและเกมคอมพิวเตอร์
ส าหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนปลายและมัธยมศึกษาตอนต้น โดยเก็บข้อมูลปัญหาการ
ออกเสียงและการพูดภาษาไทยไม่ชัดจากนักเรียนที่เป็นสามเณร จ านวน 77 รูป และนักเรียนฆราวาส
จ านวน 23 คน พบว่านักเรียนที่เป็นคนเมืองและนักเรียนที่เป็นกลุ่มชาติพันธุ์ส่วนน้อยออกเสียงผิด
คล้ายคลึงกัน สาเหตุน่าจะเนื่องมาจากปัญหาเศรษฐกิจ ปัญหาครอบครัวและปัญหาด้อยโอกาสทาง
การศึกษา ฯลฯ เด็กๆ ด้อยโอกาสเหล่านี้จึงต้องออกจากหมู่บ้านของตนเพ่ือไปบวชเป็นสามเณรและ
อาศัยอยู่ที่วัดซึ่งปกติใช้ภาษาค าเมืองหรือภาษาไทยถิ่นเหนือเป็นภาษากลางในการสื่อสาร ประการ
ต่อมา การวิเคราะห์ข้อผิดพบว่านักเรียนที่เข้าร่วมโครงการมีปัญหาร่วมกันคือ การออกเสียง “ร” และ
ออกเสียงพยัญชนะควบกล้ าผิด และประการสุดท้าย นักเรียนมีทักษะ  การอ่านที่ต่ าหรืออ่านไม่
แตกฉานจึงเป็นที่มาของการออกเสียงผิด คณะผู้วิจัยได้ใช้ข้อค้นพบดังกล่าวและความรู้ด้านสัทศาสตร์
และสัทวิทยาเป็นพ้ืนฐานในการสร้างแบบฝึกจ านวน 48 แบบฝึก ประกอบด้วยแบบฝึกเสียงพยัญชนะ
ต้นและเสียงพยัญชนะท้าย เสียงสระ เสียงวรรณยุกต์ การลงเสียงหนักเบาในค า และการลงเสียงหนัก
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เบา(จังหวะ) ในค าพูดต่อเนื่อง และนิทานฝึกออกเสียงภาษาไทยชุด “เณรน้อยเก่งภาษา” ตลอดจน
เกมคอมพิวเตอร์ “หรรษาปัญญา” 

  จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) เพ่ือ
พัฒนาทักษะทางภาษาและแก้ไขปัญหาการเรียนภาษาไทยของนักเรียนในช่วงชั้นต่างๆ ข้างต้นนี้จะ
เห็นได้ว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเป็นสื่อที่มีประสิทธิภาพ และส่งผลดีต่อการพัฒนาภาษา 
ตลอดจนสร้างเจตคติที่ดีแก่ผู้เรียน ดังจะเห็นได้จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่เพ่ิมสูงขึ้น และเจตคติใน
การเรียนวิชาภาษาไทยอยู่ในระดับดีขึ้น อย่างไรก็ตามจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
กับการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษาและแก้ปัญหาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย
ข้างต้น ผู้วิจัยยังไม่พบว่ามีการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์กับการสอนภาษาไทยให้แก่นักเรียนกลุ่มชาติ
พันธุ์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น (ป.1-ป.3) เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ
ซึ่งใช้ภาษาไทยเป็นภาษาที่สอง ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยจึงมุ่งน าผลการวิเคราะห์ปัญหาการใช้ภาษาไทยของ
ผู้เรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มาเป็นข้อมูลพ้ืนฐานในการสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือแก้ไข
ปัญหาและพัฒนาการออกเสียงทั้งการพูดและการอ่านภาษาไทยแก่นักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ ด้วย
หวังว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนจะสามารถน าเสนอเนื้อหาและฝึกการออกเสียงภาษาไทยที่
ชัดเจน แก้ไขปัญหาได้ตรงจุดทั้งปัญหาร่วมและปัญหาเฉพาะกลุ่ม  อีกทั้งใช้เป็นสื่อการเรียนเสริมแก่
นักเรียนเพื่อให้นักเรียนเลือกศึกษาด้วยตนเองในบางเรื่องตลอดจนใช้เป็นสื่อการสอนของครูอีกด้วย 



บทที่ 3 
ปัญหาการออกเสียงภาษาไทย 

ของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 
 
 ในบทนี้เป็นผลการวิจัยของโครงการย่อยท่ี 1 ศึกษาเกี่ยวกับปัญหาการออกเสียงของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญจ านวน 180 คน เป็นนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง
จ านวน 95 คน นักเรียนเชื้อสายมอญจ านวน 85 คน จาก 6 โรงเรียน ของจังหวัดกาญจนบุรี 
ประกอบด้วยโรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิ 3 แห่ง และโรงเรียนในอ าเภอสังขละบุรีอีก 3 แห่ง จ านวน
นักเรียนโรงเรียนละ 30 คน แบ่งเป็นชั้นปีละ 10 คน ผู้วิจัยเก็บข้อมูลจากการอ่านรายการค าที่ก าหนด  
บทอ่าน การพูดเล่าเรื่อง การพูดแนะน าตัวหน้าชั้นเรียน และการสนทนา ดังนั้นการออกเสียงหมายถึง
การเปล่งเสียงในการพูดเล่าเรื่อง การพูดแนะน าตัวหน้าชั้นเรียน การสนทนา ตลอดจนการอ่าน    
ออกเสียงค าในภาษาไทยตามเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ผู้วิจัยใช้แนวทางการวิเคราะห์ ข้อผิด (Error  
Analysis) โดยการเปรียบเทียบระหว่างการออกเสียงของผู้เรียนกับการออกเสียงภาษาไทยมาตรฐาน  

ปัญหาเรื่องการออกเสียงที่พบในบทนี้จะน าไปสู่การสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
(Computer-Assisted Instruction) เพ่ือพัฒนาการออกเสียงค าในภาษาไทยให้แก่นักเรียนระดับ
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญในบทต่อไป โดยจะคัดเลือกปัญหาเด่นจากปัญหาที่
พบทั้งหมดด้วยเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ท้ายบท 

 

 ผลการวิจัยพบว่าปัญหาการออกเสียงนั้นมีทั้งการพูดไม่ชัดและการอ่านผิด 4 ลักษณะ ดังนี้ 
 

1. การแทนที่ของเสียง (Substitution) หมายถึง การที่เสียงนั้นถูกแทนที่ด้วยเสียงย่อยหรือ
หน่วยเสียง สาเหตุจากนักเรียนไม่สามารถออกเสียงนั้นได้จึงพูดไม่ชัด อันเป็นผลจากภาษาแม่ของ
นักเรียนไม่มีหน่วยเสียงนั้นหรือเกิดจากปัญหาการอ่านผิดเพราะนักเรียนจ าอักษรไทยไม่ได้ ไม่แม่นย า
ในการออกเสียงหรือความเคยชินในการออกเสียงผิดๆ ปัญหาการแทนที่ของเสียงมีดังนี้ 
 

 1.1 การแทนที่เสียงวรรณยุกต์ หมายถึง การที่หน่วยเสียงวรรณยุกต์นั้นถูกแทนที่
ด้วยเสียงย่อยหรือหน่วยเสียงวรรณยุกต์อ่ืน ปัญหาดังกล่าวพบมากเป็นอันดับ 1 ทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์
จากการศึกษาพบว่านักเรียนมีปัญหาจ านวน 151 คนหรือร้อยละ 83.88 กล่าวคือนักเรียนเชื้อสาย
กะเหรี่ยงมีปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์ไม่ถูกต้อง จ านวน 77 คน หรือร้อยละ 81.05 นักเรียนเชื้อ
สายมอญมีปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์จ านวน 74 คน หรือร้อยละ 87.05  ผู้วิจัยคาดว่าภาษาแม่
(first  language ) ของผู้เรียนน่าจะมีอิทธิพลอยู่บ้าง แม้ค่าร้อยละจะไล่เลี่ยกันเพราะภาษามอญเป็น
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ภาษาท่ีไม่มีเสียงวรรณยุกต์  นักเรียนต้องสังเกตระดับเสียงสูงต่ าในภาษาไทย  ส่วนภาษากะเหรี่ยงแม้
จะเป็นภาษาที่มีเสียงวรรณยุกต์แต่ระดับเสียงบางเสียงในภาษาไทยก็ไม่มีในภาษากะเหรี่ยง  ได้แก่
หน่วยเสียงวรรณยุกต์กลางระดับ (สามัญ)  หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าขึ้น (จัตวา ) 

              ผู้วิจัยสังเกตว่านักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์จะมีปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์
ในการอ่านมากกว่าการพูด เพราะการพูดนั้นนักเรียนสามารถเลียนเสียงค าบางค าจากคู่สนทนาได้  
หากนักเรียนใส่ใจและฝึกฝนอยู่เสมอก็สามารถพัฒนาได้  อย่างไรก็ตามปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์
ของนักเรียนน่าจะมีสาเหตุหนึ่งอยู่ที่ระบบการเขียนและการสะกดค าในภาษาไทยที่ใช้ระบบไตรยางศ์
หรืออักษร 3 หมู่ซึ่งเป็นกลไกของการก าหนดรูปวรรณยุกต์และการผันเสียงวรรณยุกต์ นับเป็นเรื่อง
ยากส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่เริ่มเรียนภาษาไทยและไม่ได้ใช้ภาษาไทยเป็นภาษาแม่จะอ่านได้
ถูกต้อง  ทั้งนี้เพราะค าในภาษาไทยที่มีพยัญชนะต้นเป็นอักษรสูงหรือ ห น า  อ น าและอักษรต่ าหลาย
ค ามีรูปวรรณยุกต์ไม่ตรงกับการออกเสียงที่แท้จริง  เช่น <ข-ค><ฉ-ช> <ถ-ท> <ผ-พ> <หน-
น><หม-ม> <หน-น> <หว-ว><อย-ย>อีกทั้งอักษรสูงและอักษรต่ าบางคู่มีรูปเขียนคล้ายคลึงกัน  
ผู้เรียนเป็นเด็กเล็กต้องหัดสังเกตให้ดีจึงจะไม่สับสน  เช่น <ผ-พ> <ฝ-ฟ> ดังตัวอย่างค าที่ออกเสียง
วรรณยุกต์ไม่ถูกต้อง เช่น 

 

 ‘ลุ่มหลง’                       

‘เอ่ียม’       /    /    / 

‘ประหลาด’           /   /        / 

‘เขาค้อ’  /         :/             :/ 

‘ฝา’  /   /    /fa:/ 

‘ถุง’  /    /       u / 

‘ฝาน’  /    /    /fa:n/ 

‘หนัก’  /   /        / 

‘ฉุนเฉียว’ /          /              / 

‘ปิ่นโต’  /       /   /pin to:/ 

‘ยอด’  /j  :t/    /j  :t/ 

‘ขย า’  /                   / ~ /kha jam/ 

‘อย่า’  /   /        / 

                                                           
การยกตัวอยา่งจะใช้เครื่องหมาย    หมายถึง นักเรียนออกเสียงเป็น... และผู้วิจัยจะใช้การถ่าย

ถอดเสียงในระดับสรศาสตร์(phonemic) โดยใช้เครื่องหมาย /.../ ซึ่งแสดงหน่วยเสียง 
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‘เชื่องช้า’ /ch         /   /ch         / 

‘ไต’่  /   /        / 

‘กระหยิ่ม’ /       /           / 

‘ป่านนี้’  /        /            / 

‘โน้น’  /    /         / 

‘ต้นงิ้ว’  /       /           / 

  

  บางกรณีนักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ออกเสียงโดยใช้เสียงย่อย (allotone) ของ
หน่วยเสียงวรรณยุกต์เดียวกันเกิดการแปร (variation) ซึ่งนักเรียนอาจจ าแนกได้ยากเพราะเป็นเสียง
วรรณยุกต์ถิ่นกาญจนบุรีที่นักเรียนคุ้นเคย เช่น 
 
  ‘ใบโบก’  [baj33 bo:k21]   [baj33 bo:k353] 

‘ห’ู  [hu:24]    [hu:451] 

‘สอง’  [s   24]    [s   451] 

‘หลาย’  [la:j24]    [la:j451] 

‘หนึ่ง’  [n  24]   [n  353] 

 
1.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะ หมายถึง การที่หน่วยเสียงพยัญชนะนั้นถูกแทนที่

ด้วยหน่วยเสียงพยัญชนะอ่ืนหรือเสียงย่อยอื่น จากการศึกษาพบปัญหา 2 ประเภท คือ 
 1.2.1 การแทนที่พยัญชนะต้น ร   นักเรียนมักออกเสียงพยัญชนะต้น /r/ 

<ร> เป็นเสียง /l/ <ล> ทั้งการอ่านออกเสียงและการพูดโดยเฉพาะการสนทนาหรือการพูดเล่าเรื่อง
ด้วยความเคยชินและการได้ยินในชีวิตประจ าวัน นักเรียนทุกคนจึงออกเสียง /r/ เป็น /l/ ร้อยละหนึ่ง
ร้อย ส่วนการอ่านออกเสียงนั้น มีนักเรียนไม่กี่คนจะระมัดระวังออกเสียง /r/ ได้ถูกต้องเพราะเห็นรูป
เขียน ร เรือ อย่างไรก็ตามแม้นักเรียนบางคนเห็นรูปเขียน <ร> และรับรู้ว่าต้องออกเสียง /r/ แต่ยังคง
ออกเป็น /l/ ด้วยความเคยชินหรือได้ยินบุคคลรอบข้างออกเสียงเช่นนั้นในชีวิตประจ าวัน จึงไม่ใช่

                                                           
คนท่ัวไปเรียกว่า “เสียงเหน่อ” หรือ “ส าเนียงเหน่อ” ในทางภาษาศาสตร์จัดว่าเป็นการแปร (variation) 

ของเสียงซึ่งเป็นความแตกต่างด้านสัทศาสตร์ ผู้วิจัยจึงแสดงการแปรในระดับสัทศาสตร์ (phonetic) โดยใช้
เครื่องหมาย [ …. ] และตัวเลขวรรณยุกต์สองหลักหรือสามหลักเพื่อให้เห็นลักษณะทางสัทศาสตร์ของเสียงย่อยที่
ชัดเจน 
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ปัญหาของการอ่านไม่ออกคือโยงเสียงกับรูปเขียนไม่ได้ ปัญหาการแทนที่เสียงพยัญชนะต้น /r/ เป็น 

/l/ นี้พบมากเป็นอันดับ 1 ของการออกเสียงพยัญชนะพบจ านวน 146 คนหรือร้อยละ 81.11 
กล่าวคือ  นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหานี้จ านวน 79 คน หรือร้อยละ 83.15 ส่วนนักเรียนเชื้อ
สายมอญมีปัญหาจ านวน 67 คน หรือร้อยละ 78.82  อนึ่งการออกเสียง /r/ เป็น /l/ นี้ยังเป็นสาเหตุ
หนึ่งของการออกเสียงพยัญชนะต้นควบกล้ า <ร> ไม่ชัดด้วย ดังตัวอย่างค าที่ออกเสียง /r/ เป็น /l/ 
ต่อไปนี้ 

 
‘แรง’  /rɛ  /    /lɛ  / 

‘ราย’  /ra:j/    /la:j/ 

‘ไพเราะ’ /phaj r   /   /phaj l   / 

‘ร า’  /ram/    /la:m/ 

‘เรียน’  /rian/    /lian/ 

‘รูด’  /    /         / 

‘รังนก’  /       /           / 

‘รอง’  /r   /    /l   / 

‘รู้’  /   /        / 

 
1.2.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะอ่ืนๆ หมายถึง การออกเสียงพยัญชนะต้น

หรือพยัญชนะท้ายเป็นเสียงอ่ืน เพราะสัทลักษณ์หรือรูปอักษรคล้ายคลึงกัน พบทั้งการพูดและการ
อ่านออกเสียง การแทนที่เสียงพยัญชนะอ่ืนๆที่มีปัญหานี้ ผู้วิจัยได้จัดไว้ให้อยู่ในกลุ่มเดียวกันซึ่ง
นับแยกจากกลุ่มการออกเสียง /r/ เป็น /l/ เพราะเห็นว่าการออกเสียง /r/ เป็น /l/ จัดเป็นปัญหาที่
พบเป็นจ านวนมาก ควรแก้ไขเร่งด่วน อีกทั้งจะจัดท าแบบฝึกคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) เฉพาะเรื่อง
ดังกล่าวด้วย 

 การออกเสียงพยัญชนะเสียงอ่ืนที่มีปัญหานอกเหนือจากการออกเสียง /r/ 
เป็น /l/ ส่วนใหญ่จะเป็นปัญหาการอ่านผิด เกิดจากนักเรียนเห็นอักษรไทยบางตัวคล้ายคลึงกันแต่    
ออกเสียงต่างกันเป็นคนละหน่วยเสียง นักเรียนจ าสับสนไม่แม่นย า หรือจ าไม่ได้ เช่น รูปพยัญชนะ    
บ /b/ กับ ป /p/     พ /ph/ กับ ฟ /f/   ด /d/ กับ   ค /kh/      ด /d/ กับ ต /t/       ข /kh/ กับ 
ช /ch/     ผ /ph/ กับ ฝ /f/     น /n/ กับ ม /m/  ล /l/ กับ ส /s/  หรือเกิดจากการอ่านไม่ออก
แล้วเดาเป็นเสียงอ่ืนที่ไม่สัมพันธ์กันทั้งๆ ที่ค านั้นไม่มีปัญหาเมื่อออกเสียงพูด เพียงแต่นักเรียนเห็น
อักษรนั้นแล้วไม่สามารถโยงเสียงกับรูปเขียนได้ จากการศึกษาพบว่านักเรียนมีปัญหาจ านวน 86 คน
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หรือร้อยละ 47.77 กล่าวคือนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาดังกล่าวจ านวน 46 คน หรือร้อยละ 
48.42 นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาจ านวน 40 คน หรือร้อยละ 47.05   ดังตัวอย่างต่อไปนี้      

 
‘บาน’  /ba:n/    /pa:n/ 

‘พัด’                  

‘คาน’  /kha:n/   /da:n/ 

‘ฝี’  /   /    /phi:/ 

‘ลม’  /lom/    /lon/ 

‘สิบ’  /   /        / 

‘เบิก’  /b  :k/    /p  :t/ 

‘ท่วม’  /     /         / 

‘ยื่น’  /j  :n/    /j  :k/ 

‘คอย’  /kh :j/    /kh  :p/ 

‘จับ’  /   /        / 

‘เชิด’  /ch  :t/    /ch :n/ 

‘ชั้น’  /    /         / 

‘ออก’  /   :k/         /
 

‘หก’  /   /        / 

‘ผิด’  /    /         / 

‘รถ’  /   /        / 

‘ข้าง’  /     /         / 

‘นัก’  /   /    /kan/ 

‘หมาก’  /    /        / 

‘เดือดร้อน’ /d  at r  :n/   /t an l  :n/ 

‘ตก’  /   /        / 

‘งุ่มง่าม’  /        /            / 

 
อนึ่ง ผู้วิจัยยังพบว่านักเรียนบางคนออกเสียงพยัญชนะต้นไม่ถูกต้องตามหลัก

สัทศาสตร์ของพยัญชนะไทยทั้งการพูดและการอ่านออกเสียง ได้แก่ การออกเสียง <ส> /s/ โดยใช้

                                                           
การออกเสียงพยัญชนะเสียงอ่ืนเป็น     พบในนักเรียนเช้ือสายกะเหรี่ยงมากกว่าเชื้อสายมอญ 
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ลิ้นแตะระหว่างฟัน (interdental) คือ [Ɵ] ซึ่งเป็นเสียงย่อย (allophone) ของหน่วยเสียง /s/ ฐาน
กรณ์   ปุ่มเหงือก (alveolar) อีกด้วย ซึ่งพบไม่มากนักมีจ านวน 6 คน หรือร้อยละ 3.33 น่าจะเป็น
ความเคยชินส่วนบุคคล 

 
1.3 การแทนที่เสียงสระ หมายถึง การที่หน่วยเสียงสระนั้นถูกแทนที่ด้วย        

หน่วยเสียงสระอ่ืนพบทั้งการพูดและการอ่านออกเสียง จากการศึกษาพบว่าในการอ่านออกเสียง
นักเรียนจะสับสนเรื่องการออกเสียงสระเสียงสั้นและเสียงยาวอยู่บ้างแต่ไม่มากนัก อาจเป็นเพราะ
ภาษากะเหรี่ยงและภาษามอญไม่มีความแตกต่างเรื่องสระเสียงสั้นและเสียงยาว  แต่ปัญหาที่เด่นคือ
นักเรียนออกเสียงผิดเพราะจ ารูปสระไม่ได้หรือมีปัญหาเกี่ยวกับสระประสม  สระลดรูปในภาษาไทย  
ค าบางค าในภาษาไทยไม่มีรูปสระเลย  นักเรียนจึงออกเสียงผิดเช่น “ตก”  สระโอะลดรูปหรือการใช้
รูปไม้ไต่คู้เพ่ือก ากับสระเสียงสั้น เช่น “เปะ”  เมื่อมีตัวสะกดจะเปลี่ยนเป็นไม้ไต่คู้ “เป็ด”  ค าบางค ามี
สระหลายรูปแต่ออกเป็นสระเดี่ยวมิใช่สระประสม  เช่น แ- ะแต่ออกเป็นสระเดี่ยว /ɛ/ หรือสระเออ
ออกเสียงเดียวแต่กลายรูปหลายแบบ เช่น  เทอ  เทิด  เทย  หรือ เทอม  การสอนสะกดค าจึงต้อง
สอนการออกเสียงสระด้วยแม้ว่าจะไม่มีรูป    ให้เห็นก็ตาม จากการศึกษาพบว่านักเรียนมีปัญหา
จ านวน 104 คนหรือร้อยละ 57.77 โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาการแทนที่เสียงสระจ านวน 
46 คน หรือร้อยละ 48.42 นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาการแทนที่เสียงสระจ านวน 58 คน หรือร้อย
ละ 68.32  ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

 

‘ยับเยิน’        :n/            / 

‘เจตนา’  /   t ta na:/   /cit ta na:/ 

‘คุณ’  /khun/    /khon/ 

‘วัน’  /wan/    /wa:n/ 

‘บิน’  /bin/    /be:n/ 

‘กังวล’  /       /            / 

‘แจกัน’  /cɛ: kan/   /cɛ: ka:n/ 

‘ควาญ’  /khwa:n/   /khuan/ 

‘ความ’  /khwa:m/   /khuam/ 

‘เข็ม’  /    /   /khɛ:m/ 

‘เป็ด’  /   /    /p  :t/ 

‘แท้’  /thɛ :/    /th  :/ 

‘เด็ด’  /   /    /dɛ :t/ 
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‘ผม’  /    /         / 

‘เกรง’  /  e  /    /krɛ  / 

‘กับ’  /   /        / 

‘เดียว’  /diaw/         / 

‘ฟัน’  /fan/    /fa:/ 

‘ป้าย’  /    /    /p  :j/ 

‘ลบ’  /   /         / 

‘พ้ืน’  /ph  n/   /ph  an/ 

‘เบิกบาน’ /b  :k ba:n/             / 

‘อ่ึงอ่าง’  /         /            /              

 

‘ซ่อนหา’ /s        /            / 

‘แพทย์’  /phɛ :t/          / 

‘นกเอ้ียง’ /        /           / 

‘สัตว์’  /   /       :t/ 

‘ควร’  /khuan/   /kh n/ 

‘โดย’  /do:j/    /duaj/ 

‘รุด’  /   /         / 

‘แห้ว’  /hɛ w/         / 

 

 นอกจากนั้นยังผู้วิจัยยังพบปัญหาการแทนที่เสียงสระเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์ กล่าวคือ นักเรียน
เชื้อสายมอญหลายคนมีปัญหาการออกเสียงสระ อิ เมื่อประสมกับพยัญชนะท้าย ว แหวน ทั้งการพูด
และการอ่านออกเสียงคือ   /i/ + /w/    /iw/ นักเรียนจะออกเป็นเสียงสระ เ–  ีย ประสมกับ
พยัญชนะท้าย ว แหวน  /ia/ + /w/   /iaw/  ซึ่งไม่พบในกลุ่มนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง จัดว่าเป็น
ปัญหาที่ควรแก้ไขเฉพาะกลุ่ม ผู้วิจัยจึงน าปัญหานี้สร้างบทเรียนและแบบฝึกส าหรับนักเรียนเชื้อสาย
มอญด้วย ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 

‘หิว’  /   /         / 

‘ซีอ้ิว’  /       /            / 

‘ต้นงิ้ว’  /       /            / 

                                                           
 ค าค าหนึ่งอาจมีการออกเสียงท่ีมีปัญหาหลายประเภทในคนคนเดียว เช่น ปัญหาการออกเสียงพยัญชนะ

และสระ ผู้วิจัยจะนับความถี่ตามปัญหาที่พบโดยแยกประเภทและนับซ้ าจ านวนคน 



56 

‘สิว’  /   /         / 

‘ปลิว’  /pliw/    /pliaw/ 

‘หมิว’  /   /         / 

 
2. การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ (Omission) หมายถึง การที่ละไม่ออกเสียงนั้นใน

ต าแหน่งที่เสียงนั้นต้องปรากฏโดย ไม่มีการแทนที่ด้วยเสียงใดๆท้ังสิ้น สาเหตุอาจเกิดจากนักเรียนอ่าน   
ไม่ออกจึงข้ามไปไม่ออกเสียงหรือกลุ่มของเสียงซึ่งเป็นการอ่านข้ามทั้งพยางค์หรือเกิดจากความเคยชิน
ขณะพูด ความไม่ใส่ใจหรือความไม่รู้ เช่น การออกเสียงควบกล้ า บางกรณีนักเรียนอาจจะเขียนค าที่มี
พยัญชนะควบกล้ าได้แต่ไม่ออกเสียงควบกล้ า หรือเกิดจากปัญหาภาษาแม่ของนักเรียนที่ไม่มีหน่วย
เสียงพยัญชนะในต าแหน่งนั้นๆ จึงพูดไม่ชัด ไม่ออกเสียง เช่น กรณีนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงจะมี
ปัญหาการออกเสียงพยัญชนะท้ายในภาษาไทยเพราะภาษากะเหรี่ยงไม่มีเสียงพยัญชนะท้าย ปัญหา
การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการนี้เป็นปัญหาทั้งการพูดและการอ่านออกเสียง แบ่งได้ดังนี้ 

 2.1 การไม่ออกเสียงควบกล้้า หมายถึง การที่นักเรียนออกเสียงในค าที่มีพยัญชนะ
ต้นควบกล้ า 2 เสียงเป็นเสียงเดียว ส่วนใหญ่จะละเสียงที่ 2 คือเสียงที่ควบกล้ าด้วย /r, l/ หากเป็น
เสียงควบกล้ า /khw/ และ /kw/ นักเรียนบางคนจะออกเป็นเสียง /f/ หรือออกเสียงที่ 1 มักพบใน
การพูดมากกว่าการอ่านเพราะการอ่านมีอักษร ร  ล  ว  ควบกล้ า  นักเรียนจึงต้องระมัดระวั ง 
อย่างไรก็ตามนักเรียนบางคนจะอ่านข้ามอักษรที่จ าไม่ได้ว่าออกเสียงอย่างไร จะอ่านเฉพาะที่อ่านได้
เท่านั้นเช่น คล /khl/ ออกเสียงเป็น ล /l/ ตัวอย่างค าว่า “คลาน” /khla:n/ ออกเสียงขณะอ่านเป็น 

/la:n/ แต่เมื่อนักเรียนพูดค านี้ส่วนใหญ่จะไม่ออกเสียงควบกล้ า ออกเป็น /kha:n/  
 ปัญหาการสอนเสียงควบกล้ านี้มีสอนในแบบเรียนเฉพาะชั้นประถมปีที่ 2 และ 3 
จากการศึกษาพบว่านักเรียนมีปัญหาจ านวน 73 คนหรือร้อยละ 60.83 โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง
มีปัญหาจ านวน 37 คน หรือร้อยละ 63.79 นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาจ านวน 38 คน หรือร้อยละ 
61.29 เฉพาะข้อนี้การคิดค่าร้อยละคิดจากจ านวนนักเรียนชั้นประถมปีที่ 2 และ 3 ที่เรียนเสียงควบ
กล้ า ในกลุ่มตัวอย่างมีนักเรียนชั้นประถมปีที่ 2 และ 3 จ านวน 120 คน เป็นนักเรียนเชื้อสาย
กะเหรี่ยง 58 คน นักเรียน  เชื้อสายมอญ 62 คน จึงน ามาคิดค่าร้อยละของแต่ละกลุ่มชาติพันธุ์ ส่วน
ข้ออ่ืนๆ คิดค่าร้อยละจากจ านวนทั้งหมดคือ 180 คน ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 

‘กว่า’  /    /        / 

‘แปรง’  /prɛ  /    /pɛ  / หรือ /rɛ:   

‘กวาง’  /     /        / 
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‘ขวาน’  /      /        / หรือ /wa:n/ 

‘เกลือ’  /kl a/    /k a/ 

‘กลอง’  /kl   /    /k   / หรือ /l : / 

‘เปลือก’ /pl  ak/   /p  :k/ 

‘กรีด’  /     /         / 

‘ครอบครัว’ /khr  :p khrua/   /kh  :p khua/ 

‘ครก’  /     /        / 

‘โกรธ’  /     /           

‘ตรง’  /    /        / หรือ /ko / 

‘สงกรานต์’                        / 

‘เพลง’  /p  e  /      e  / 

‘คล้อง’  /khl    /   /l    / 

‘เคลื่อน’ /khl  an/   /kh  an/ หรือ /l  an/ 

‘พราย’  /phra:j/   /pha:j/ 

   
2.2 การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย หมายถึง การที่นักเรียนละเสียงพยัญชนะท้าย

ในต าแหน่งที่เสียงนั้นต้องปรากฏ อาจเป็นเพราะเมื่อนักเรียนอ่านแล้วไม่สามารถเชื่อมยังเสียงกับรูป
ของพยัญชนะท้ายได้จึงไม่ออกเสียง หรือปัญหาภาษาแม่ที่ไม่มีพยัญชนะท้ายจึงพูดไม่ชัด เช่น ภาษา
กะเหรี่ยง ปัญหาการไม่ออกเสียงพยัญชนะท้ายพบว่านักเรียนมีปัญหาจ านวน 71 คนหรือร้อยละ 
39.44 โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงจะมีปัญหามากกว่านักเรียนเชื้อสายมอญกล่าวคือ นักเรียนเชื้อ
สายกะเหรี่ยงมีปัญหาจ านวน 49 คน หรือร้อยละ 51.57 ส่วนนักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาจ านวน 
22 คน หรือร้อยละ 25.88  ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

 
‘ธนาคาร’ /tha na kha:n/   /tha na kha:/ 

‘เลขที่’  /         /            / 

‘หุง’  /h  /        / 

‘บ้าน’  /    /        / 

‘แกง’  /kɛ  /    /kɛ:/ 

‘ต้อนรับ’ /t        /   /t       / 

‘รอบ’  /r  :p/    /l  :/ 

‘โลก’  /    /        / 
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‘อาหาร’ /        /           / 

‘เลือด’  /l  at/    /l  a/ 

‘พูด’  /     /           

‘ทอด’  /th  :t/    /th :/ 

‘อ่ืน’  /   :n/        :/ 

‘รวด’  /    /        / 

‘สงสาร’  /        /           / 

‘วิงวอน’ /      :n/   /wi: w :/ 

‘ภาพ’  /     /   /pha:/ 

‘ผ่าน’  /     /        / หรือ     :/ 

‘เผย’  /ph  :j/    /phe:/ 

‘คุณยาย’ /khun ja:j/   /khu: ja:/ 

‘เลี้ยว’            /lia/ 

 
  2.3 การไม่ออกเสียงบางพยางค์ หมายถึง การที่นักเรียนไม่ออกกลุ่มของเสียงใน
ต าแหน่งนั้นๆ ปัญหานี้เกิดกับการอ่าน เมื่อนักเรียนอ่านบางพยางค์ของค านั้นไม่ออกจึงข้ามไป พบว่า
นักเรียนมีปัญหานี้จ านวน 78 คนหรือร้อยละ 43.33 โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหานี้จ านวน 
38 คน หรือร้อยละ 40 นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหานี้จ านวน 40 คน หรือร้อยละ 47.05 ดังตัวอย่าง
ต่อไปนี้ 
 

‘เกษตร’  /       /        / 

‘สามัคคี’ /           :/           / 

‘ซดพิษ’  /        /       / 

‘จับปู’  /     u /   /pu:/ 

‘ไกล่เกลี่ย’ /         /       / 

‘จิ้งจก’  /       /       / 

‘คุณน้า’  /  u     /   /na:/ 

‘เขียวขจี’ /             /            / หรือ         :/ 

‘ตลก’  /      /       / 

‘ปรากฏ’ /pra     /        / 

‘ตลาด’  /       /          
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‘ภาชนะ’ /            /             / 

‘รักษา’  /       /       / 

‘อัธยาศัย’ /               /              / 

‘พลัง’  /       /        / 

‘สกปรก’ /           /           / 

‘เนรคุณ’ /ne: ra khun/   /ne:n khun/ 

‘อธิบาย’           a:j/           / 

  
3. การออกเสียงเพิ่มไปจากเสียงที่ต้องการ (Insertion) หมายถึงการที่นักเรียนออกเสียง

บางเสียงหรือกลุ่มของเสียงซึ่งไม่ได้เป็นส่วนหนึ่งของค านั้นเป็นปัญหาการอ่านออกเสียง สาเหตุจาก
ความไม่แม่นย าขณะอ่านหรือเป็นค าบาลี-สันสกฤตที่มีการันต์หรือไม่มีการันต์แต่ไม่ออกเสียง ซึ่งเป็น
ค าค่อนข้างยากส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้น  ปัญหาการออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่
ต้องการมีดังนี ้

 
  3.1 การเพิ่มหน่วยเสียง หมายถึง การที่นักเรียนออกเสียงบางเสียงเพ่ิมเพราะไม่
ระวังขณะอ่านจึงอ่านผิด มักพบท้ายพยางค์ ซึ่งมีไม่มากนัก เกิดจากการอ่านที่ไม่แม่นย า พบว่า
นักเรียนมีปัญหานี้จ านวน 7 คนหรือร้อยละ 3.88 โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาจ านวน 4 คน 
หรือร้อยละ 4.21 ส่วนนักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหานี้จ านวน 3 คน หรือร้อยละ 3.52  ดังตัวอย่าง
ต่อไปนี้ 
 

‘มิได้’  /       /           / 

‘สตรอเบอรี่’ /sa tr : b      /   /sa t :m b      / 

‘เรืองเรื่อ’ /r       a/   /r        / 

‘ทัพพี’            /             / 

 
3.2 การเพิ่มพยางค์ หมายถึง การที่นักเรียนออกกลุ่มของเสียงเพ่ิมซึ่งไม่ได้เป็นส่วน

หนึ่งของค านั้นท าให้ค านั้นมีพยางค์เพ่ิมขึ้นเกิดจากความไม่รู้หรือใช้การคาดเดาโดยใช้แนวเทียบจึง
อ่านผิด มักเป็นค าบาลี-สันสกฤตในบทอ่านหรือค าที่มีรูปเขียน ห น า หรือ อ น า ซึ่งปกติจะไม่ออก
เสียงอักษรน า หรือค าควบกล้ า <กว ขว พร> แต่นักเรียนมักอ่านแยกพยางค์ ท าให้มีพยางค์เพ่ิมขึ้นจึง
อ่านผิด พบว่านักเรียนมีปัญหาจ านวน 13 คนหรือร้อยละ 7.22  โดยนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมี
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ปัญหาการออกเสียงเพ่ิมพยางค์จ านวน 10 คน หรือร้อยละ 10.52 ส่วนนักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหา
จ านวน 3 คน หรือร้อยละ 3.52 ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

 
‘พยาธิ’  /        /                  

‘เกษตร’  /       /   /ke: sa t :n/ 

‘เหตุ’  /    /            / 

‘สามารถ’ /        /               / 

‘ขวาน’         /            / 

‘อย่า’  /   /           / 

‘หยอด’  /j  :t /    /ha j  :t/ 

‘ผลุนผลัน’             /   /pha lun pha lan/ 

‘พรวด’  /      /   /pha     / 

‘เหน็ด’  /   /      e     / 

‘อยาก’  /     /            / 

‘กวาง’        /           / 

 
4. การแยกพยางค์ผิด (Parsing) หมายถึง การที่นักเรียนอ่านออกเสียงค าผิดโดยอ่านเรียง

พยางค์ตามรูปเขียน สาเหตุจากการอ่านที่ไม่คล่องหรือไม่เคยอ่านค านั้นมาก่อน ไม่ทราบความหมาย 
พบข้อบกพร่องไม่มากนัก จัดเป็นปัญหาการอ่านออกเสียง จ านวน 18 คน หรือร้อยละ 10 โดย
นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาการแยกพยางค์จ านวน 7 คน หรือร้อยละ 7.36 ส่วนนักเรียนเชื้อ
สายมอญมีปัญหาจ านวน 11 คน หรือร้อยละ 12.94  ดังตัวอย่างต่อไปนี้  

 
‘แปรง’  /prɛ  /    /pɛ       

‘แมลง’  /ma lɛ  /   /mɛ     / 

‘ตามอง’ /ta: m   /            / 

‘เฉพาะ’  /cha ph   /      e      / 

‘เตลิด’  /ta l  :t/     e     / 

‘เทอม’  /th :m/      e     / 

‘สามารถ’ /sa : ma :t/   /sa          / 
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จากปัญหาการออกเสียงทั้งการพูดและการอ่านค าในภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง
และมอญทั้ง 4 ประเภทดังกล่าว ผู้วิจัยได้น ามาจัดเรียงล าดับความถี่ที่พบมากและน้อยดังตาราง
ต่อไปนี้ 

ตารางที ่4  ปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนจัดตามล าดับความถี่ 
ประเภทท่ี ปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัด 

และการอ่านผิด 
ล้าดับ
ความถี่ 

จ้านวนคน
ที่มีปัญหา 

ค่าเฉลี่ย
ร้อยละ 

1. การแทนที่ของเสียง 
1.1 การแทนที่เสียงวรรณยุกต์ 
1.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะ 
      1.2.1 การแทนที่เสียงพยัญชนะต้น ร  
      1.2.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะต้นอ่ืนๆ 
1.3 การแทนที่เสียงสระ 

 
1 
 
2 
5 
4 

 
151 

 
146 
86 
104 

 
83.88 

 
81.11 
47.73 
57.77 

2. การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ 
2.1 การไม่ออกเสียงควบกล้ า 
2.2 การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย 
2.3 การไม่ออกเสียงบางพยางค์ 

 
3 
7 
6 

 
73 
71 
78 

 

60.83 
39.44 
43.33 

ประเภทท่ี ปัญหาการอ่านผิด ล้าดับ
ความถี่ 

จ้านวนคน
ที่มีปัญหา 

ค่าเฉลี่ย
ร้อยละ 

3. การออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ 
3.1 การเพ่ิมหน่วยเสียง 
3.2 การเพ่ิมพยางค์ 

 
10 
9 

 
7 
13 

 
3.88 
7.22 

4. การแยกพยางค์ผิด 8 18 10 
 

จากตารางที่ 4 ปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัดและการอ่านผิดที่พบความถี่เกินร้อยละ 50 มี 4 
ประการได้แก่  1) การแทนที่ของเสียงวรรณยุกต์  2) การแทนที่เสียงพยัญชนะต้น < ร > 3) การ
แทนที่เสียงพยัญชนะต้นอ่ืนๆ 4) การแทนที่เสียงสระ ซ่ึงเกณฑ์ความถ่ีเกินร้อยละ 50 นี้ ผู้วิจัยจะน าไป
สร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพราะเป็นปัญหาเด่นที่ควรแก้ไขของนักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ 
 ผลการวิจัยสะท้อนให้เห็นว่าปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและ
มอญทั้งการพูดไม่ชัดและการอ่านผิดที่พบมากอันดับ 1  คือการแทนที่เสียงวรรณยุกต์ ร้อยละ 
                                                           

 เฉพาะข้อนี้คิดจากนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 และ 3 ซึ่งเรียนเรื่องเสียงควบกล้ า 
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83.33 ในการอ่านค าหรือบทอ่าน นักเรียนน าหน่วยเสียงหนึ่งไปแทนอีกหน่วยเสียงหนึ่ง โดยเฉพาะ
พยัญชนะต้นกลุ่มอักษรสูงที่คู่กับอักษรต่ า เช่น ข-ค   ถ-ท   ผ-พ   ฝ-ฟ   ส-ซ  ทั้งนี้ เพราะ           
รูปวรรณยุกต์เมื่อปรากฏกับพยัญชนะต้นที่เป็นอักษรสูงและอักษรต่ าจะออกเสียงไม่ตรงกับรูป
แตกต่างกับอักษรกลางค าเป็นที่รูปและเสียงวรรณยุกต์ตรงกัน หากเป็นการสนทนานักเรียนบางคนจะ
พูดด้วยส าเนียงไทยถิ่นกาญจนบุรี ผู้วิจัยจึงได้น าปัญหานี้มาสร้างบทเรียน แบบฝึกหัดและแบบทดสอบ
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน โดยจัดท าผังงาน (Flow chart) เกี่ยวกับบทเรียนพร้อมแบบฝึกหัด 4 เรื่อง คือ 
1) บทเรียนการออกเสียงวรรณยุกต์ที่มีพยัญชนะต้นอักษรสูง  2) บทเรียนการออกเสียงวรรณยุกต์ที่มี
พยัญชนะต้นอักษรกลาง  3) การออกเสียงพยัญชนะต้นอักษรต่ า  4) บทเรียนการออกเสียงพยัญชนะ
ต้นอักษรสูง กลาง ต่ า  ทั้งนี้เน้นเฉพาะแม่ ก กา แบบง่ายๆเหมาะแก่ผู้เรียนซึ่งผู้เรียนสามารถเลือก
เรียนเสริมได้ตามความประสงค์ในบทเรียนมีแบบฝีกหัดด้วย รวมทั้งจัดท าแบบทดสอบ 3 ชุดคือ การ

ออกเสียงวรรณยุกต์โดยแยกแบบทดสอบชั้นประถมปีที่ 1 2 และ3 อย่างละชุดด้วย 
 อันดับที่ 2 คือ ปัญหาการแทนที่เสียงพยัญชนะ ผู้วิจัยพบว่ามีปัญหาการแทนที่เสียง /r/ 
<ร> ร้อยละ 81.11 นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญมีปัญหาร่วมกันคือออกเสียง /r/ เป็น /l/ 
โดยเฉพาะการพูดร้อยละ 100 หากเป็นการอ่านค าหรือบทอ่าน ปัญหานี้จะลดลงบ้างเพราะนักเรียน
เห็นรูปค าใช้พยัญชนะต้น <ร>  จึงกระดกลิ้นออกเสียงได้ชัดเจนมีความระมัดระวังมากขึ้น ผู้วิจัยจึงน า
ปัญหานี้มาสร้างบทเรียนรวมแบบฝึกหัด 1 บทให้นักเรียนฝึกออกเสียงและฝึกฟังรวมทั้งสร้าง
แบบทดสอบการออกเสียง  /r/ <ร>  อีก 1 ชุดโดยให้นักเรียนหัดฟังเสียง แยกแยะเสียงจากรูปค าที่
ใช้พยัญชนะต้น ร เรือแต่ละข้อ นักเรียนสามารถเลือกข้อที่ถูกต้องโดยกดหน้าข้อนั้นๆแล้วมีการ
ประมวลผลคะแนนทันทีเม่ือจบแบบทดสอบ 
 อันดับที่ 3 คือ ปัญหาการไม่ออกเสียงควบกล้้าพบร้อยละ 60.83 นักเรียนจะออกเป็นเสียง
พยัญชนะต้นเดี่ยวเฉพาะเสียงแรกหรือเป็นเสียงอ่ืน พบการพูดเล่าเรื่องหรือสนทนามากกว่าการอ่าน 
ทั้งนี้เพราะการอ่านนั้นนักเรียนเห็นอักษร ร เรือ  ล ลิง  หรือ ว แหวน จึงระมัดระวังการออกเสียง 
ผู้วิจัยได้น าปัญหานี้มาสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนพร้อมแบบฝึกหัด 3 เรื่อง คือ  1.บทเรียน
การ  ออกเสียง ร  ควบกล้ า  2.บทเรียนการออกเสียง ล  ควบกล้ า  3. บทเรียนการออกเสียง         
ว  ควบกล้ า และแบบทดสอบ 1 ชุดคือ ค าควบกล้ าส าหรับนักเรียนชั้น ป.2 และ ป.3 เพราะนักเรียน
ชั้น ป.1 ยังไม่ได้เรียนการอ่านค าควบกล้ า 
 อันดับที่ 4 คือ ปัญหาการแทนที่เสียงสระ พบร้อยละ 57.77 นักเรียนจะมีปัญหาเกี่ยวกับ
การอ่านสระเปลี่ยนรูป คือ สระอะ อือ เอะ แอะ เออ สระประสมเอีย เอือ อัว  ซึ่งพบทั้งนักเรียนเชื้อ
สายกะเหรี่ยงและมอญซึ่งเป็นปัญหาร่วมเพราะสระไทยซับซ้อนมีการเปลี่ยนรูปเมื่อมีตัวสะกด เช่น    

                                                           
ดูบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ในแผ่นซีดีที่แนบมาพร้อมรายงานการวิจัย 
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ก + ะ = กะ เมื่อมีตัวสะกด สระอะจะเปลี่ยนเป็นไม้หันอากาศ  <   ั >  =  กัน นักเรียนต้องจ ารูปเพ่ิม
แม้ว่าจะออกเสียงสระเหมือนกัน ปัญหาข้อนี้ผู้วิจัยจึงท าบทเรียน 3 เรื่อง คือ  บทเรียนสระเปลี่ยนรูป
มี 2 บทเรียนย่อยคือ 1. บทเรียนการออกเสียงสระอะ อือ เอะ  2. บทเรียนการออกเสียงสระแอะ 
เออ 3. บทเรียนการออกเสียงสระประสม เอีย เอือ อัว และแบบทดสอบ 1 ชุดคือการออกเสียงสระ 
             

เปรียบเทียบปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 

 จากปัญหาทั้ง 4 ข้อ ซึ่งมีความถี่ที่พบเกินร้อยละ 50 ซึ่งเป็นปัญหาร่วม ผู้วิจัยได้น าปัญหาทั้ง 
10 ข้อ มาจ าแนกตามกลุ่มชาติพันธุ์อีกครั้ง เพื่อพิจารณาว่าปัญหาใดที่มีความถี่ต่างกันค่อนข้างมากซึ่ง
อาจเป็นปัญหาเด่นของนักเรียนแต่ละกลุ่มชาติพันธุ์ ดังตารางและแผนภูมิแท่งแสดงค่าร้อยละต่อไปนี้ 
 

ตารางที ่5  เปรียบเทียบปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 

ประเภท
ที ่

ปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัด 
และการอ่านผิด 

กะเหรี่ยง 95 คน มอญ 85 คน 
จ านวนคน 
ที่มีปัญหา 

ร้อยละ จ านวนคน 
ที่มีปัญหา 

ร้อยละ 

1. การแทนที่ของเสียง 
1.1 การแทนที่เสียงวรรณยุกต์ 
1.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะ 

1.2.1 การแทนที่เสียงพยัญชนะ ร        
1.2.2 การแทนที่เสียงพยัญชนะอ่ืนๆ 

1.3 การแทนที่เสียงสระ 
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2. การไม่ออกเสียงในเสียงที่ต้องการ 
2.1 การไม่ออกเสียงควบกล้ า 
2.2 การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย 
2.3 การไม่ออกเสียงบางพยางค ์ 
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ประเภท
ที ่

ปัญหาการอ่านผิด กะเหรี่ยง 95 คน มอญ 85 คน 
จ านวนคน 
ที่มีปัญหา 

ร้อยละ จ านวนคน 
ที่มีปัญหา 

ร้อยละ 

3. การออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ 
3.1 การเพ่ิมหน่วยเสียง 
3.2 การเพ่ิมพยางค ์
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4. การแยกพยางค์ผิด 7 7.36 11 12.94 
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แผนภูมิที่ 1  แผนภูมิเปรียบเทียบปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 
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1. การแทนที่เสียงวรรณยุกต ์
2. การแทนที่เสียงพยัญชนะ ร เรือ 
3. การแทนที่เสียงพยัญชนะอื่นๆ 
4. การแทนที่เสียงสระ 
5. การไม่ออกเสียงควบกล้ า 
6. การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย 
7. การไม่ออกเสียงบางพยางค์ 
8. การเพิ่มหน่วยเสียง 
9. การเพิ่มพยางค์ 
10. การแยกพยางค์ผิด 
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 จากตารางและแผนภูมิแสดงการเปรียบเทียบปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียน  
เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญจะเห็นได้ว่าปัญหาแต่ละข้อมีความถี่ค่าร้อยละใกล้เคียงกันยกเว้น 2 ข้อ
ดังนี้ 
 

          1. การแทนที่เสียงสระ นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหามากกว่าคือ 68.23 ในขณะที่นักเรียน
เชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาร้อยละ 48.42 ซึ่งต่ ากว่าร้อยละ 50 กล่าวคือนักเรียนเชื้อสายมอญจะมี
ปัญหาการออกเสียงสระโดยเฉพาะสระอิและมีตัวสะกด ว แหวน ซึ่งระบบเสียงภาษามอญไม่มีการเกิด
ร่วมกันเช่นค าว่า หิว ออกเป็น เหียว ค าว่า ผิว ออกเป็น เผียว จากปัญหาเฉพาะกลุ่มผู้วิจัยจึงจัดท า
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพิ่มอีก 1 เรื่อง คือ การออกเสียงสระอิ ตัวสะกด ว แหวน  
  
         2.การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย แม้ปัญหาร่วมจะต่ ากว่าร้อยละ 50 หากจะพิจารณาให้
ละเอียดโดยแยกกลุ่มชาติพันธุ์ พบว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหามากกว่าคือร้อยละ 51.57 
ในขณะที่นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาร้อยละ 25.88  เพราะระบบเสียงภาษากะเหรี่ยงไม่มีพยัญชนะ
ท้ายมักลงท้ายด้วยเสียงสระ  หากนักเรียนบางคนตั้งใจฝึกฝนก็สามารถออกเสียงค าในภาษาไทยที่มี
โครงสร้างพยางค์ปิดแบบนี้ได้ ดังนั้นผู้วิจัยจึงสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนพร้อมแบบฝึกหัด
เรื่องการออกเสียงค าท่ีใช้พยัญชนะท้ายจ านวน 6 เรื่องคือ 1) พยัญชนะท้ายแม่กก  2) พยัญชนะท้าย
แม่กบ  3) พยัญชนะท้ายแม่กด  4) พยัญชนะท้ายแม่กน  5) พยัญชนะท้ายแม่กม  6) พยัญชนะท้าย
แม่กง  ส่วนพยัญชนะท้ายแม่เกยและเกอว ไม่สู้เป็นปัญหามากนักส่วนใหญ่ออกเสียงได้อาจเป็นเพราะ
ลักษณะทางสัทศาสตร์ของแม่เกย /j/ และแม่เกอว /w/ เป็นเสียงครึ่งสระคล้ายพยางค์เปิด  
นอกจากนั้นผู้วิจัยได้สร้างแบบทดสอบ 3 ชุดคือ  1) การออกเสียงค าที่ใช้แม่กก แม่กบ แม่กด         
2) การออกเสียงค าที่ใช้แม่กน แม่กม แม่กง  3) การออกเสียงค าที่มีตัวสะกดทุกมาตราซึ่งนักเรี ยน
สามารถแยกฝึกบางเสียงที่มีปัญหาหรือฝึกทบทวนทุกเสียงพยัญชนะท้ายก็ได้ 
          จากข้อค้นพบดังกล่าวผู้วิจัยใช้เป็นข้อมูลสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนพร้อมแบบฝึกหัด
จ านวน 18 เรื่อง แบบทดสอบจ านวน 9 ชุด 
 กล่าวโดยสรุปผลการวิจัยปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้น
เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญจ านวน 180 คน จาก 6 โรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิและอ าเภอสังขละบุรี 
จังหวัดกาญจนบุรี สะท้อนให้เห็นว่าปัญหาการออกเสียงที่เป็นปัญหาร่วมกันทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ 
เรียงล าดับความถี่จากมากไปหาน้อยคือ  1) การแทนที่เสียงวรรณยุกต์  2) การแทนที่เสียงพยัญชนะ
ต้น< ร >  3) การไม่ออกเสียงควบกล้ า  4) การแทนที่เสียงสระ  5) การแทนที่เสียงพยัญชนะอ่ืนๆ   
6) การไม่ออกเสียงบางพยางค์  7) การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย  8) การแยกพยางค์ผิด  9) การเพ่ิม



 
66 

พยางค์  10) การเพ่ิมหน่วยเสียง ผู้วิจัยได้น าผลการวิจัยเฉพาะที่มีค่าความถี่เฉลี่ยเกินร้อยละ 50 
เฉพาะ 4 อันดับแรกมาสร้างเป็นแบบเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 4 ประเด็น 
 ส่วนผลการวิจัยเมื่อเปรียบเทียบปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง
และมอญแล้วพบว่านักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาการออกเสียงสระเกินร้อยละ 50 ซึ่งมากกว่า
นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงที่ต่ ากว่าร้อยละ 50 โดยเฉพาะปัญหาการออกเสียงสระอิและตัวสะกด       
ว แหวน ผู้วิจัยจึงสร้างบทเรียนดังกล่าวเพ่ิมเติมอีก 1 บท เพ่ือให้กลุ่มนักเรียนเชื้อสายมอญเรียนเสริม 
ซึ่งครูอาจน าบทเรียนนี้ให้นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงเรียนเสริมได้หากนักเรียนบางคนมีปัญหาซึ่งเป็น
การแก้ไขเฉพาะบุคคล 
 ส่วนปัญหาของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงนั้น ผลการวิจัยพบว่ามีปัญหาเรื่องไม่ออกเสี ยง
พยัญชนะท้าย  อันที่จริงปัญหาข้อนี้มีค่าเฉลี่ยต่ ากว่าร้อยละ 50 คือร้อยละ 38.72.ในภาพรวม เมื่อ
พิจารณาให้ละเอียดจะเห็นว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาเกินร้อยละ 50 คือร้อยละ 51.57 
ดังนั้นผู้วิจัยจึงสร้างบทเรียนดังกล่าวเพ่ิมเติม 1 ประเด็น คือการออกเสียงค าที่มีตัวสะกด ได้แก่ แม่กก 
แม่กบ แม่กด แม่กน แม่กม แม่กง พร้อมแบบทดสอบ ส่วนการออกเสียงค าที่มีตัวสะกดแม่เกย      
แม่เกอว พบปัญหาไม่มากนัก อย่างไรก็ตามผู้วิจัยได้จัดท าแบบทดสอบค าที่มีตัวสะกดทุกมาตรา
ส าหรับชั้นประถมปีที่ 1 2 และ 3 เพ่ือให้นักเรียนท าแบบทดสอบด้วย แม้ว่าบทเรียนเรื่องการ       
ออกเสียงค าท่ีมีตัวสะกดมุ่งฝึกนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง หากครูผู้สอนพบปัญหานี้ในนักเรียนเชื้อสาย
มอญก็สามารถน าบทเรียนดังกล่าวให้นักเรียนเรียนเสริมได้เช่นกัน ดังนั้นบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอน (CAI) จึงมีจุดมุ่งหมายเพ่ือแก้ไขปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัดและปัญหาการอ่านออกเสียงค าใน
ภาษาไทยด้วย 
 



บทที่ 4 
การจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

 
 การจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือพัฒนาการออกเสียงของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ จุดเก็บข้อมูลคือ 6 โรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิและ
อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรีนั้น ผู้วิจัยได้ศึกษาขั้นตอนการออกแบบก่อนสร้างบทเรียนและ
ประยุกต์ใช้ขั้นตอนต่างๆให้เหมาะกับบทเรียนที่ต้องการสร้าง ดังแนวคิดของ Alessi and Trallip 
(1991 อ้างถึงในถนอมพร (ตันติพิพัฒน์) เลาหจรัสแสง 2541: 29) ได้เสนอแบบจ าลองการออกแบบ
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอย่างเป็นขั้นตอน ดังนี้ 
 
ขัน้ตอนที่ 1 การเตรียมการ (Preparation) 
  

 เมื่อผู้วิจัยได้ก าหนดเป้าหมาย วัตถุประสงค์ เก็บข้อมูลภาคสนามเกี่ยวกับการออกเสียง
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญจ านวน 180 คน จากนั้นได้
วิเคราะห์ปัญหาการออกเสียงพร้อมจัดล าดับความถี่ที่พบมากและน้อยตามล าดับแล้ว ผู้วิจัยได้
คัดเลือกปัญหาไปสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนด้วยเกณฑ์ความถี่เกินร้อยละ 50 เพราะเป็น
ปัญหาเด่นที่ควรแก้ไขของนักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ ดังนั้นปัญหาการออกเสียงที่จะน าไปสร้างเป็น
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนและแบบทดสอบ ได้แก่ 1.การออกเสียงวรรณยุกต์  2.การออกเสียง
พยัญชนะต้น ร เรือ  3.การออกเสียงควบกล้ า  4.การออกเสียงสระ อย่างไรก็ตามเมื่อพิจารณาปัญหา
เฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์ ผู้วิจัยพบว่าแต่ละกลุ่มมีปัญหาเด่นดังนี้ นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาการออก
เสียงสระโดยเฉพาะสระอิและมีตัวสะกด ว แหวน ส่วนนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงจะมีปัญหาการไม่
ออกเสียงพยัญชนะท้าย ดังนั้นผู้วิจัยจึงน าปัญหาเด่นเฉพาะกลุ่มไปสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
เพ่ิมอีก 2 เรื่อง คือ  1.การฝึกออกเสียงสระอิและพยัญชนะท้าย ว แหวน  2.การฝึกออกเสียง
พยัญชนะท้ายแม่ กก กด กบ กง กน กม ส่วนแม่เกยและเกอว มีปัญหาไม่มากนักเพราะเสียง
พยัญชนะท้าย 2 เสียงดังกล่าวมีลักษณะเสียงครึ่งสระคล้ายพยางค์เปิด 
 ผู้วิจัยได้น าผลการวิจัยมาสร้างเนื้อหาของบทเรียนให้สอดคล้องกับแบบเรียนภาษาไทยชั้น
ประถมปีที่ 1-3 ของกระทรวงศึกษาธิการ ตลอดจนสร้างแบบฝึกหัดและแบบทดสอบที่ผู้เรียนสามารถ
ศึกษาได้ด้วยตนเอง 
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ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบบทเรียน (Design Instruction) 
 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดด้านจิตวิทยาการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับธรรมชาติของผู้เรียนเป็นหลัก 
ได้แก่ ทฤษฎีพฤติกรรมนิยมและทฤษฎีปัญญานิยม (เสาวลักษณ์  ส าเนียง 2550: 50) และน ามา
ประยุกต์ใช้ดังนี้ 
 
 1. ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม (behaviorism theory) 
 พ้ืนฐานความคิดของทฤษฎีพฤติกรรมนิยมเชื่อว่าพฤติกรรมของมนุษย์นั้นเกิดจากการ
เรียนรู้  โดยสามารถสังเกตพฤติกรรมได้ในรูปแบบต่างๆ กัน และเชื่อว่าการใช้ตัวเสริมแรง 
(reinforcer) จะช่วยกระตุ้นพฤติกรรมตามต้องการได ้
  ผู้วิจัยไดน้ าแนวคิดและทฤษฎีพฤติกรรมนิยมมาประยุกต์ใช้ในการออกแบบบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไว้ดังนี้ 
 1) การแบ่งเนื้อหาบทเรียนออกเป็นหน่วยย่อย แต่ละหน่วยย่อยควรบอก
เป้าหมายและวัตถุประสงค์ให้ชัดเจนว่าต้องการให้ผู้เรียนศึกษาอะไร และศึกษาอย่างไรบ้าง 
 2) ผู้เรียนสามารถเลือกความยากง่ายของเนื้อหา และกิจกรรมให้สอดคล้องกับ
ความต้องการและความสามารถของตนได้ 
 3) เกณฑ์การวัดผลต้องชัดเจน น่าสนใจ บอกได้ว่าผู้ทดสอบอยู่ในต าแหน่งใด
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ปกติ และการวัดผลควรท าอย่างต่อเนื่องอีกทั้งมีการให้ข้อมูลป้อนกลับในรูปแบบที่
น่าสนใจทันทีทันใด หรือกระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจ  
 4) การใช้ภาพหรือเสียงที่เหมาะสมเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างจินตนาการที่
เหมาะสมกับวัย โดยการใช้ข้อความ ภาพ เสียง หรือการสร้างสถานการณ์สมมติ โดยให้ผู้เรียนมีส่วน
ร่วมในสถานการณ์นั้นๆ 
 5) การน าเสนอเนื้อหาและการให้ข้อมูลย้อนกลับนั้น ควรแปลกใหม่ซึ่งอาจจะ
ใช้ภาพ เสียง หรือกราฟิกเป็นตัวช่วยแทนที่จะใช้ค าอ่านเพียงอย่างเดียว 
 6) ผู้วิจัยสอดแทรกค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย หรือประหลาดใจเมื่อ
เริ่มต้นบทเรียนหรือระหว่างเนื้อหาแต่ละตอนและให้ตัวอย่างหรือหลักเกณฑ์กว้างๆ เพ่ือกระตุ้นให้
ผู้เรียนคิดค้นหาค าตอบเอง การค่อยๆ ชี้แนะหรือบอกใบ้อาจจ าเป็น เพราะจะช่วยสร้างและรักษา
ระดับความอยากรู้อยากเห็น 
 

    จะเห็นได้ว่าทฤษฎีพฤติกรรมนิยมมีอิทธิพลต่อการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนในลักษณะที่เป็นชุดของพฤติกรรมซึ่งจะต้องเกิดขึ้นตามล าดับที่แน่ชัด การที่ผู้เรียนจะบรรลุ
วัตถุประสงค์ได้นั้นจะต้องผ่านการเรียนรู้ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ในวัตถุประสงค์ ผลที่ได้จากการเรียน
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ขั้นแรกจะเป็นพ้ืนฐานของการเรียนในขั้นต่อๆ ไป ดังนั้นบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่ออกแบบตาม
ทฤษฎีจึงมีเนื้อหาแบบเชิงเส้นเป็นส่วนใหญ ่
  อย่างไรก็ตาม การจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือแก้ปัญหาและ
พัฒนาการใช้ภาษาไทยของนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญครั้งนี้ ผู้วิจัยมีความเห็นว่า นักเรียนแต่
ละคนมีความสนใจและระดับความสามารถแตกต่างกัน ดังนั้นการก าหนดให้ผู้เรียนต้องผ่านการเรียนรู้
ตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ในวัตถุประสงค์ทีละขั้น จึงอาจจะไม่เหมาะกับนักเรียนทั้งสองกลุ่มนี้ ดังนั้น
ผู้วิจัยจึงได้ประยุกต์ใช้ทฤษฎีปัญญานิยม(cognitive theory)มาใช้ร่วมด้วย เพ่ือให้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่สร้างข้ึนนี้เหมาะสมกับสภาพผู้เรียนมากที่สุด 
 
 2. ทฤษฎีปัญญานิยม(cognitive theory) 
  ทฤษฎีกลุ่มปัญญานิยมท าให้เกิดแนวคิดในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
คือช่วยให้ผู้เรียนมีอิสระในการควบคุมอัตราการเรียนตามความต้องการ โดยเฉพาะการมีอิสระในการ
เลือกหัวข้อบทเรียนตามล าดับความต้องการของตนเอง เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในสิ่งที่ตรงกับ
ความสนใจของตนเอง 
 ทั้งนี้ ผู้วิจัยน าทฤษฎีกลุ่มปัญญานิยมมาประยุกต์เพ่ือใช้ในการออกแบบบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน ไว้ดังนี้ 

1) การใช้เทคนิคเพ่ือสร้างความสนใจแก่ผู้เรียนก่อนเริ่มเรียน โดยการผสมผสาน
ข้อมูลและการออกแบบ Title ที่เร้าความสนใจและสร้างความน่าสนใจใน
การศึกษาบทเรียนอย่างต่อเนื่องด้วยวิธีการและรูปแบบที่แตกต่างกันออกไป 

2) การใช้ภาพและกราฟกิประกอบการสอนจะต้องสอดคล้องกับเนื้อหา 
3) การค านึงถึงความแตกต่างของผู้เรียนในแง่ของการเลือกเนื้อหาการเรียน การ

เลือกกิจกรรมการเรียน การควบคุมการศึกษาบทเรียน การใช้ภาษา การใช้
กราฟิกประกอบการเรียน 

4) ผู้เรียนควรได้รับการชี้แนะในรูปแบบที่เหมาะสมหากเนื้อหาที่ศึกษามีความ
ซับซ้อนหรือมีโครงสร้างเนื้อหาที่เป็นหมวดหมู่และสัมพันธ์กัน 

5) การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนทบทวนความรู้เดิมที่สัมพันธ์กับความรู้ใหม่ในรูปแบบ
ที่เหมาะสมอีกท้ังกิจกรรมการสอนควรผสมผสานการให้ความรู้ การให้ค าถาม
เพ่ือให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ หาค าตอบ 

6) การสร้างแรงจูงใจโดยเน้นความพึงพอใจที่เกิดขึ้นจากความส าเร็จในการ
เรียนรู้ 
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 จากแนวคิดในกลุ่มปัญญานิยม(cognitive theory) และการประยุกต์ทฤษฎีกลุ่ม
ปัญญานิยมเพ่ือใช้ในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนข้างต้น ผู้วิจัยเห็นว่าเป็นแนวคิดที่
เป็นประโยชน์อย่างมากและสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายในการสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ อีกทั้งยัง
เหมาะสมกับผู้ใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์ในโครงการวิจัยนี้ คือ นักเรียนที่มีปัญหาการใช้ภาษาไทย
สามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้ และครูผู้สอนสามารถน าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนนี้ไปใช้แก้ปัญหา
ให้แก่นักเรียนได้ ทั้งนี้เพราะกรอบแนวคิดดังกล่าวสัมพันธ์กับพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน  ช่วย
กระตุ้นความสนใจของผู้เรียนซึ่งมีปัญหาการเรียน อีกทั้งยังให้อิสระในการเลือกเนื้อหาและกิจกรรม
การเรียนแก่ผู้สอนและผู้เรียนเป็นอย่างดี ผู้วิจัยจึงจะน าแนวคิดในกลุ่มปัญญานิยมมาผสมผสานกับ
แนวคิดกลุ่มพฤติกรรมนิยมเพ่ือใช้ในการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียง 
ภาษาไทย  
 จากการผสมผสานแนวคิดของนักจิตวิทยาการเรียนรู้ทั้งสองกลุ่ม เพ่ือน ามา
ประยกุต์ใช้ในการสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ท าให้มั่นใจว่าบทเรียนต่างๆ และแบบทดสอบที่
พัฒนาขึ้นนี้จะสามารถสนับสนุนผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพใน 4 ประการต่อไปนี้ 
 1) ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมหรือลงมือปฏิบัติในการเรียนรู้ 
 2) ผู้เรียนได้รับข้อมูลย้อนกลับในการเรียนทันที 
 3) ผู้เรียนได้รับการเสริมแรงด้วยการให้ประสบการณ์แห่งความส าเร็จ เช่น ค า

ชมเชย หรือการให้รางวัลด้วยวิธีการอ่ืนๆ ผ่านโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
 4) ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นขั้นเป็นตอนทีละน้อย และสามารถเลือกเรียน

เฉพาะประเด็นที่ตนสนใจ หรือเป็นปัญหาเฉพาะบุคคลก็ได้  
 
 โครงสร้างของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
 การจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนในครั้ งนี้  เลือกใช้โครงสร้างแบบสาขา
(Branching) เนื่องจากเป็นโครงสร้างที่มีความยืดหยุ่นในการเลือกรูปแบบการเรียนและกิจกรรมการ
เรียนซึ่งสอดคล้องกับกรอบทฤษฎีการเรียนรู้ข้างต้น ผู้เรียนสามารถเลือกเรียนเนื้อหาและกิจกรรมใน
บทเรียนได้อย่างหลากหลายตามความสนใจ โดยผู้วิจัยจะน าผลการวิเคราะห์ปัญหาการออกเสียง ของ
นักเรียนกลุ่มเป้าหมายมาก าหนดเนื้อหาของบทเรียนให้สอดคล้องกับระดับความรู้ของผู้เรียน มีการ
ออกแบบเฟรมเนื้อหาเพ่ืออธิบาย ยกตัวอย่าง และให้ค าแนะน า รวมทั้งแสดงผลการป้อนกลับที่
หลากหลายรูปแบบ เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนกระตือรือร้นที่จะเรียนรู้  ค้นหาค าตอบ และเข้าใจเนื้อหา
ของบทเรียนอันเป็นจุดมุ่งหมายของการสอนได้เป็นอย่างดี 
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 ประเภทของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่เลือกใช้ 
 การจัดท าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียงครั้งนี้ ผู้วิจัยเลือกใช้รูปแบบ
การเสนอเนื้อหาคอมพิวเตอร์ช่วยสอนประเภทติวเตอร์ (Tutorial Instruction) คือ บทเรียน
คอมพิวเตอร์ซึ่งน าเสนอเนื้อหาแก่ผู้ เรียน ทั้งเนื้อหาใหม่และทบทวนเนื้อหาเดิม อีกทั้งยังมี
แบบทดสอบหรือแบบฝึกหัดเพื่อวัดความเข้าใจของผู้เรียนประกอบอยู่ด้วย โดยผู้เรียนสามารถก าหนด
ล าดับการเรียนและเลือกได้ว่าจะท าแบบทดสอบหรือแบบฝึกหัดหรือไม่ซึ่งคอมพิวเตอร์ช่วยสอน
ประเภทนี้นับว่าเหมาะสมกับการฝึกปฏิบัติการออกเสียงให้แก่นักเรียน อีกทั้งยังมีการทดสอบเพ่ือ
ประเมินความรู้ความเข้าใจของผู้เรียนอีกด้วย 
 
 เนื้อหาของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
 หลังจากผู้วิจัยได้คัดเลือกเนื้อหาจากปัญหาที่พบในกลุ่มนักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงและ
มอญแล้ว ผู้วิจัยได้น าปัญหาที่พบมาออกแบบเนื้อหาก่อนจะน าไปสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
โดยได้วิเคราะห์ผู้เรียน ก าหนดจุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม และวิเคราะห์เนื้อหาแยกเป็นหน่วยย่อย 
ดังนี้ 
  1. การวิเคราะห์ผู้เรียน ผู้วิจัยออกแบบเนื้อหาโดยค านึงถึงผู้เรียนว่าอยู่ในระดับชั้นเริ่ม
เรียนอ่านและเขียน มีประสบการณ์การเรียนอ่านและเขียนภาษาไทยไม่เกิน 3 ปี  เป็นเด็กกลุ่มที่ที่มี
ปัญหาการเรียนภาษาไทย คือ อ่านออกเสียง ผู้เรียนอยู่ในระดับชั้น ป.1 – ป.3 ซึ่งมีระยะเวลาความ
สนใจไม่มากนักต่อบทเรียนเรื่องหนึ่งๆ และเด็กวัยนี้ยังไม่สามารถเข้าถึงเนื้อหาที่ซับซ้อนได้ จึงต้องเน้น
การฝึกซ้ าๆ ด้วยรูปแบบที่สนุกสนาน เพลิดเพลินเพ่ือกระตุ้นและเร้าความสนใจ เช่น การสอนแบบ
ชวนสนทนาระหว่างเด็กวัยเดียวกัน การใช้ภาพกราฟิกท่ีสวยงามช่วยสร้างจินตนาการ เป็นต้น  
 2. จุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม  ผู้วิจัยได้ก าหนดจุดมุ่งหมายเชิงพฤติกรรม โดยมุ่งหวังที่จะ
ให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในตัวผู้เรียนหลังจากที่ได้เรียนบทเรียนและฝึกปฏิบัติด้วยแบบทดสอบแล้ว จึง
ก าหนดให้มีการท าแบบทดสอบก่อนและหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่จัดท าขึ้น เพ่ือ
ประเมินว่าผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายในการจัดท าบทเรียนครั้งนี้หรือไม่   
 3. วิเคราะห์เนื้อหาแยกเป็นหน่วยย่อย ผู้วิจัยได้น าเนื้อหาที่เลือกไว้แล้วมาแยกเป็นหน่วย
ย่อยๆ เรียงจากเรื่องง่ายไปหาเรื่องยาก โดยแต่ละหน่วยย่อยมีความสมบูรณ์ในตัวเอง ส าหรับบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียงประกอบด้วยเนื้อหาและแบบทดสอบบางหัวข้อ มีทั้งการ
ทดสอบแยก และการทดสอบรวม เนื่องจากผู้เรียนมีความสามารถและความสนใจไม่เท่ากัน จึงอาจมี
วิธีการเรียนที่แตกต่างกัน ครูและนักเรียนจึงมีอิสระที่จะเลือกใช้บทเรียนใดก่อนหลังตามความ
เหมาะสมได ้
 



 
72 

 

 ส่วนประกอบของเนื้อหาในบทเรียน ประกอบด้วย  
1) หน่วยน าเข้าสู่บทเรียน ได้แก่ การบอกชื่อหัวข้อ วัตถุประสงค์ของการเรียน   

การเกริ่นน าเข้าสู่บทเรียน  
2) หน่วยเนื้อหาหลัก  ได้แก่ การบรรยายเนื้อหา แสดงตัวอย่าง ให้ข้อสังเกต และ

ข้อแนะน า ตลอดจนแบบฝึกหัด 
3) หน่วยสรุป ได้แก่ การสรุปเนื้อหาของบทเรียน การเน้นย้ าสาระส าคัญของเนื้อหา  

 
 ส่วนประกอบของเนื้อหาในแบบทดสอบ ประกอบด้วย 

1) หน่วยน าเข้าสู่การท าแบบทดสอบ ได้แก่ การบอกชื่อแบบทดสอบ การอธิบายวิธี
ท า พร้อมแสดงตัวอย่างการท าแบบทดสอบ  

2) หน่วยเนื้อหาของแบบทดสอบ ได้แก่ แบบทดสอบข้อต่างๆ พร้อมข้อมูลย้อนกลับ 
คือ การเฉลยถูกหรือผิดทันที 

3) หน่วยสรุป ได้แก่ การรวมคะแนนในการท าแบบทดสอบของผู้เรียน และการ
เสริมแรงด้วยการให้รางวัลเป็นค าชม ซึ่งจะได้ชมเฉพาะผู้ที่ท าแบบทดสอบได้
คะแนนค่อนข้างมาก ทั้งนี้เพ่ือเป็นแรงจูงใจให้ผู้เรียนกระตือรือร้นที่จะเรียนและ
พยายามท าแบบทดสอบให้ได้ทุกข้อ 

 
ขั้นตอนที่ 3 การเขียนผังงาน(Flowchart Lesson) 
 

 ผู้วิจัยได้น าเนื้อหาของบทเรียน แบบฝึกหัดและแบบทดสอบ มาจัดเรียงเป็นผังงาน เพ่ือให้ เห็น
โครงสร้างของเนื้อหาทั้งหมดเก่ียวกับการฝึกการออกเสียง ดังนี้ 
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แผนภูมิที่ 2 ผังงาน (Flowchart) บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่อง การออกเสียง 
 

  อักษรสูง  

 การออกเสียง      
วรรณยุกต์ 

อักษรกลาง  

  อักษรต่ า  

  อักษรสูง กลาง ต่ า แม ่ก กา  

  แบบทดสอบการออกเสียงวรรณยุกต์  
ป.1, ป.2และ ป.3 

 

    

 การออกเสียงค าท่ีใช้ 
พยัญชนะต้น 

พยัญชนะต้น ร เรือ  

  แบบทดสอบค าที่ใช้พยัญชนะต้น ร  

    

  แม่กก  

 การออกเสียงค าท่ีใช้
พยัญชนะท้าย 

แม่กบ  

  แม่กด  

การออกเสียง  แบบทดสอบค าที่ใช้ แม่กก กบ กด  

  แม่กน  

  แม่กม  

  แม่กง  

  แบบทดสอบค าที่ใช้ แม่กน กม กง  

  แบบทดสอบค าที่มีตัวสะกดทุกมาตรา 
ป.1,ป.2และป.3 
 

 

    

  ร เรือ ควบกล้ า  

 การออกเสียงควบกล้ า ล ลิง ควบกล้ า  

  ว แหวน ควบกล้ า  

  แบบทดสอบค าควบกล้ า   

   สระอะ ออื เอะ 

  สระเปลี่ยนรูป สระแอะ เออ 

 การออกเสียงสระ สระอิ ตัวสะกด ว แหวน  

  สระประสม เอีย เออื อวั  

  แบบทดสอบการออกเสียงสระเอีย  เอือ  อัว 
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ขั้นตอนที่ 4 การสร้างสตอรี่บอร์ด (Create Storyboard) 
 

 ผู้วิจัยได้น าเนื้อหาของบทเรียน แบบฝึกหัดการออกเสียง รวมถึงแบบทดสอบ เช่น ทดสอบการ
ฟังเพ่ือแยกเสียง แบบทดสอบการฟัง ดังที่แสดงไว้ในผังงานทุกหัวข้อมาจัดท าเป็นสตอรี่บอร์ด โดยน า
เนื้อหามาแสดงในเฟรม พร้อมเขียนค าอธิบายด้านเทคนิคการล าดับข้อความ ภาพ เสียง เพ่ือให้ฝ่าย
เขียนโปรแกรมสามารถจัดท าบทเรียนได้ตรงตามเนื้อหาที่ก าหนดไว้ ทั้งนี้เน้นการสร้างสรรค์ที่
เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน มีกราฟิกที่น่าตื่นเต้น เร้าความสนใจของผู้เรียนมีการเสริมแรงด้วยค าชม
และเสียงปรบมือ เมื่อผู้เรียนสามารถเลือกค าตอบที่ถูกต้อง และมีค าให้ก าลังใจเมื่อผู้เรียนยังไม่
สามารถท าแบบทดสอบได้คะแนนระดับดี 
 ผู้วิจัยได้ออกแบบตัวการ์ตูนเด็กหญิง ชื่อพ่ีคาเรน สวมชุดกะเหรี่ยง และตัวการ์ตูนเด็กชาย 
ชื่อพ่ีรามัญ สวมชุดมอญ ทั้งนี้การออกแบบการ์ตูนและภาพประกอบจะค านึงถึงวัยของผู้เรียน รสนิยม 
วัฒนธรรมตลอดจนสภาพแวดล้อมทางสังคม เพ่ือให้สอดคล้องกับวิถีชีวิตของผู้เรียนในสังคมพหุ
วัฒนธรรม  
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ตัวอย่างสตอรี่บอร์ดเรื่อง การออกเสียง “สระเปลี่ยนรูป อะ อือ เอะ” 
ล าดับ ภาพ ค าบรรยาย 

1  
 

 

 
เสียงดนตร ี

2 วัตถุประสงค์ของบทเรียน 
1. เพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจเนื้อหาการออกเสียงสระ
เปลี่ยนรูปด้วยสระอะ อือ เอะ 
2. เพื่อให้ผู้เรียนสามารถฝึกออกเสียงสระเปลี่ยนรูป
ด้วยสระอะ อือ เอะ 

 
 

เสียงดนตร ี

3  
 
 
 
 
 

เสียงพากย์พ่ีรามัญ: 
    สวัสดีครับน้องๆ วันนี้พี่รามัญจะมาฝึกน้องๆ 
ออกเสียงสระในภาษาไทยนะครับ ในภาษาไทยมี
สระกลุ่มหนึ่ งที่มีการเปลี่ยนรูปเขียนเมื่อมี
ตัวสะกด ซึ่งน้องๆต้องหมั่นสังเกตและออกเสียง
ให้ถูกต้องนะครับ เราเรียกว่า “สระเปลี่ยนรูป” 
สระเปลี่ยนรูปคือสระที่เปลี่ยนรูปเขียนเมื่อมี
ตัวสะกดท้ายค า ส่วนการออกเสียงสระจะคงเดิม
ครับ 

4  
 
 
 
 
 
 

 
 

เช่น สระอะ  สระอือ  สระเอะ 
(เทคนิคอักษรลอยเด่น) 

5    
สระ 
 
               + 
 
              +  
          

อย่างแรก ได้แก่ สระอะ (อักษรลอยเด่น) เรา
เขียนไว้ข้างๆพยัญชนะได้ อ่านออกเสียงอะ ถ้าไม่
มีตัวสะกดท้ายค า ออกตามพี่รามัญนะครับ  
                กอ  อะ  กะ 

(เว้นระยะ 1 นาที) 
                 ปอ  อะ  ปะ 

(เว้นระยะ 1 นาที) 
 

 

หัดออกเสียงสระเปลี่ยนรูปกันเถอะ 
 
 

   สระเปลี่ยนรูป คือ สระที่เปลี่ยนรูป
เขียนเมื่อมีตัว สะกด ส่วนการออก
เสียงสระจะคงเดิม 

สระ 

_ะ 

_ ื 

เ_ะ 

_ะ 

ก ะ กะ 

ป ะ ปะ 
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ตัวอย่างการเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์จากสตอรี่บอร์ด เรื่อง การออกเสียง 
 “สระเปลี่ยนรูป อะ อือ เอะ” 
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ขั้นตอนที่ 5 การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์จากสตอรี่บอร์ด (Program Lesson) 
 

 ขั้นตอนการเขียนโปรแกรมนี้ด าเนินการโดยเจ้าหน้าฝ่ายที่โสตทัศนศึกษาและด าเนินงานตาม
สตอรี่บอร์ดที่ผู้วิจัยได้จัดส่งให้  ทั้งนี้มีการทดลองสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนและน าเข้า      
ที่ประชุมเพ่ือประเมินผลงานร่วมกัน  นอกจากนี้คณะผู้วิจัยได้เรียนเชิญผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดท าสื่อ
การเรียนการสอนมาประเมินให้ค าแนะน า  เพ่ือน าค าแนะน านั้นไปแก้ไขผลงานให้มีคุณภาพบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนที่จัดท าในครั้ งนี้มีลักษณะเป็นภาพเคลื่อนไหวและภาพนิ่ง ดังตัวอย่าง        
สตอรี่บอร์ดและบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียงสระเปลี่ยนรูป อะ อือ เอะ ต่อไปนี้ 

ในการสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนในโครงการวิจัยนี้ ได้เลือกใช้โปรแกรม Adobe  
Captivate 9 เพราะเป็นโปรแกรมส าหรับสร้างสื่อในรูปแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ชิ้นงานที่
สร้างจากโปรแกรม  Adobe  Captivate 9 จะอยู่ในรูปแบบสื่อที่มีการปฏิสัมพันธ์ (Interactive) 
ตอบโต้  เสริมแรง  ให้กับผู้เรียนและยังสามารถน าไปเป็นบทเรียนออนไลน์ได้อีกด้วย 
 
1.เริ่มต้นสร้างบทเรียน 
 1.1 เลือก Blank  Project   

   1.2 ก าหนดขนาดที่ Canvas ให้เลือกขนาด  เป็น 1024 x 768  

      1.3 คลิก Create  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.1 

1.2 1.3 



 
82 

 

 1.4 ไปที่ Themes แล้วเลือก White 

 

 

 

 

 

 

2. ก าหนดค่าให้กับชิ้นงาน 

         2.1 เลือก  Edit   2.2 เลือก  Preferences  

         2.3 เลือก Defaults   2.4 เลือก Object  Defaults ให้ก าหนดเป็น rest of slide 

         2.5 เลือก ok 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

2 

1 

2 

2.3 

2.4 

2.5 

5 

2.1

1 

2.2 
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3. ออกแบบหน้าแรก (Master Slide) 

         3.1 เลือก Themes Master Slide  

 

 

 

 

 

 

 
 

3.2 น ารูปพื้นหลังที่ออกแบบมาใส่   เลือก 1.Media    2.Image  3.เลือกไฟล์ ไดร์ G  

งานวิจัยรูปภาพ background  4.เลือกรูปภาพที่ออกแบบไว้  5. เลือก Open 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 

2 

2 
1 
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3.3 แทรกภาพพ้ืนหลังและจัดขนาดให้พอดีกับชิ้นงาน 

 

 

 

 

 

 

3.4 แทรกไฟล์พื้นหลังอีก1ภาพโดยเลือกรูปภาพ  ชื่อไฟล์ “กระดานด า 6” 
 

 

 

 

 

3 

4 
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3.5 ออกแบบจัดวางพ้ืนหลังชิ้นงานเรียบร้อยแล้ว 

 

 

 

 

 

 
 
ตัวอย่างการสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนในบทเรียนย่อย  “การออกเสียงสระเปลี่ยนรูป” 
1.ออกแบบหน้าเมนูบทเรียน ในหน้าต่างของบทเรียนแต่ละบทจะมีภาพเคลื่อนไหวให้ผู้เรียนสนใจ
โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1.1 แทรกรูปภาพพ่ีรามัญท่ีได้ออกแบบวาดจากโปรแกรม lllustrator  และน ารูปตัวการ์ตูน  

พ่ีรามัญไปสร้างให้เคลื่อนไหวกระโดดโดยใช้โปรแกรม Fash แทรกรูปภาพโดยเลือก Media            

Animation  เลือกไฟล์ชื่อพ่ีรามัญ 2 
 1.2  แทรกรูปภาพป้ายไม้มาวางต าแหน่งที่เหมาะสม 
 1.3  แทรกรูปร่าง  Shapes  เลือกรูปสี่เหลี่ยมเข้ามาวาดขนาดให้พอดีกับป้ายไม้  แล้วพิมพ์ 

หัวข้อบทเรียนพร้อมทั้งเลือกสีที่ต้องการที่หน้าต่างค าสั่ง properties  
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2. หน้าต่างของบทเรียน ได้ออกแบบภาพให้เหมาะสมกับกลุ่มผู้เรียนโดยออกแบบพ้ืนหลังให้เป็นรูป
ธรรมชาติและแทรกภาพเคลื่อนไหวเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสนใจได้แก่   
     2.1 ตัวการ์ตูนที่ใช้น าเรื่อง คือ พ่ีรามัญกระโดดดีใจ   
     2.2 มีพระอาทิตย์หมุนมีก้อนเมฆลอยไปลอยมา   
     2.3 สร้างปุ่ม Button ส าหรับเข้าไปเรียนในบทเรียนในแต่ละเรื่องโดยเลือกสีสันให้สดใสเหมาะกับ
วัยของผู้เรียน 
 

 

 

 

 

 

 
3.การเชื่อมโยงบทเรียนไปยังบทเรียนแต่ละบท 

3.1 คลิกท่ีกล่องข้อความเรื่องการเปลี่ยนรูปสระ   
3.2 เลือกค าสั่ง Properties  เลือกหัวข้อ  Actions 
3.3 ตรงค าสั่ง On  Success  ก าหนดเป็น  Jump  slide   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.1 

2.2 

2.3 

3.1 
3.2 

3.3 3.4 
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 3.4 ก าหนดค่า  Jump to slide  โดยเลือกเชื่อมโยงดังนี้ 
         3.4.1 บทเรียนเรื่องสระเปลี่ยนรูป :  สไลด์ 2   
           3.4.2 บทเรียนเรื่องสระอิ ตัวสะกด ว แหวน : สไลด์ 48    
           3.4.3 บทเรียนเรื่องสระประสมเอีย  เอือ  อัว  : สไลด์ 53   
           3.4.4 แบบทดสอบเรื่อง  การออกเสียงสระ  : สไลด์ 65 

3.5 เมื่อผู้เรียนคลิกเข้าสู่บทเรียนที่ต้องการแล้วจะมีหน้าต่างการท างานดังนี้ 
3.5.1 แทรกตัวการ์ตูนรามัญเข้ามา โดยใช้ค าสั่ง Media  - Animation  -  

เลือกรูปเคลื่อนไหวที่ได้สร้างเอาไว้ 
3.5.2 เลือก Shapes  - เลือกเพ่ือสร้างกล่องข้อความและเติมสีกล่อง

ตามท่ีเราต้องการ 
3.5.3 แทรกปุ่มควบคุมหน้าต่างการท างานโดยใช้ค าสั่ง Media  - 

Interaction- Button - เลือก Image Button  เลือกรูปลูกศรย้อนกลับ  
3.5.4 แทรกปุ่มควบคุมหน้าต่างการท างานโดยใช้ค าสั่ง Media  - 

Interaction- Button - เลือก Image Button  เลือกรูปบ้านที่ต้องการ  
3.5.5 แทรกปุ่มควบคุมหน้าต่างการท างานโดยใช้ค าสั่ง Media  -  

Interaction- Button - เลือก Image Button  เลือกรูปลูกศรต่อไปที่ต้องการ 
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4. การแทรกปุ่มควบคุมการเล่นของหน้าต่างบทเรียนให้มีการเคลื่อนไหว 
เมื่อเอาเม้าส์ไปวางที่รูปลูกศรก็จะมีขนาดใหญ่ขึ้นเพ่ือแสดงให้ผู้เรียนรู้ว่าสามารถคลิกเลือก

ปุ่มนี้  โดยไปที่ค าสั่ง 1.Objects  2.Rollover 3.Image  Button เลือกรูปภาพที่ต้องการ 
 
 

 

  

 

 

 

 

4. น ากล่องสี่เหลี่ยมสีฟ้าไปวางทับบนรูปภาพและน าภาพที่ได้จากการแทรกมาวางทับรูปภาพ

ซ้อนกัน 

 

 

 

 

 

 

 

1 

2 
3 

1 

2 
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5.น ารูปลูกศรมาวางทับรูปให้ตรงกับรูปโดยขยายใหญ่กว่ารูปแรก  

 

 

 

  

 

  
ก่อนจะเข้าสู่บทเรียนแต่ละบทเรียนจะมีวัตถุประสงค์ของบทเรียนเพ่ือให้ผู้เรียนได้ทราบถึงสิ่งที่ผู้เรียน
จะได้รับหลังจากได้เรียนบทเรียนนี้แล้ว 
 

 

 

 

 

 

                   = ย้อนกลับ (กดเลือกเม่ือผู้เรียนเรียนต้องการย้อนกลับไปทบทวนหน้าที่แล้ว) 

                             = บทเรียน (กดเลือกเม่ือผู้เรียนต้องการกลับไปหน้าเมนูบทเรียนย่อย) 

                             = ต่อไป (กดเลือกเมื่อผู้เรียนเรียนศึกษาจบหน้าสไลด์นี้แล้ว) 

5. ส่วนของเนื้อหาได้ออกแบบให้เนื้อหาวัตถุที่แสดงในบทเรียน    
ก าหนดให้ค าแสดงออกมาทีละค าตามบทและค าบรรยายสไลด์โดยใช้ค าสั่งคลิกขวาเลือกที่

วัตถุท่ีต้องการ เลือก Apply  Effect  แล้วกดเลือกดังนี้ 

3 
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   5.1 เลือก Add  Effect   -   Entrance  -  Ease In  - EaseIn Right   เลือกวัตถุให้แสดง
เมื่อเลื่อนเข้าหน้าสไลด์จะเลื่อนมาจากทางขวา 
 

 

 

 

 

 

       5.2 การเน้นตัวอักษรให้ตรงเสียงบรรยายสไลด์ เลือก Add  Effect  zoom In    
zoom out เลือกวัตถุให้แสดงเมื่อค าบรรยายอ่านที่ค านี้  ตัวอักษรจะลอยเด่นขึ้นมา 
 

 

 

 

 

 

 

6. แบบฝึกการอ่านออกเสียง มีข้ันตอนการออกแบบบทเรียนดังนี้ 
6.1 เลือก Shapes เพ่ือวาดกล่องสี่เหลี่ยม  
6.2 แล้วพิมพ์ค าลงไปในกล่องข้อความ  
6.3 เลือกเครื่องหมาย √ที่กล่อง Use as Bootton เพ่ือก าหนดให้กล่องข้อความแสดงเสียงค า 

ออกมาเมื่อคลิกเม้าส์ 1 ครั้ง 

1 

2 

3 

4 

5 
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6.4 ก าหนดค าสั่งให้กล่องข้อความเม่ือกดเลือกให้เล่นเสียงค าท่ีถูกต้อง 
6.5 เลือกที่อยู่ของเสียงที่การตัดต่อไว้แล้ว 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
6.6 การแทรกแสดงค าให้ผู้เรียนสนใจบทเรียนโดยมีการเคลื่อนไหวเปลี่ยนรูปภาพเมื่อผู้เรียน

เลื่อนเม้าส์ไปวางที่ค าใดจะมี Interactive เป็นรูปสัตว์และค าที่ต้องการอ่านลอยเด่นขึ้นมาและเมื่อ
ผู้เรียนฝึกออกเสียงตามค าที่ลอยเด่นขึ้นมา หากต้องการทราบว่าค าที่ผู้เรียนอ่านนั้นถูกต้องหรือไม่ก็ให้
กดเลือกสองครั้งจะมีเสียงค าที่ถูกต้อง ให้ผู้เรียนได้ทราบว่าค านี้ออกเสียงอย่างไร  โดยมีขั้นตอนดังนี้          
โดยไปท่ีค าสั่ง 1.Objects   2.Rollover 3. Image Button เลือกรูปภาพที่ต้องการ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
7. การออกแบบทดสอบ ได้มีการสร้างปุ่ม Buttonรูปล าโพงต่างๆดังนี้ 
          7.1 เมื่อมีการคลิกท่ีปุ่มในโจทย์ค าถาม 1 ครั้ง จะมีเสียงตัวอย่างให้ผู้เรียนได้ฟัง    
          7.2 เมื่อผู้เรียนได้ฟังแล้วไปกดเลือกฟังตัวเลือกที่รูปล าโพง โดยดับเบิ้ลคลิกสองครั้งจะมีเสียง
ตัวเลือก  

1 

2 3 
4 

5 
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          7.3 เมื่อฟังเสียงจากตัวเลือกแล้ว เลือกค าตอบที่ถูกต้อง โดยน าเม้าส์ไปกดเลือกที่ปุ่มวงกลม
หน้าตัวเลือก 
          7.4 เมือ่เลือกค าตอบที่ผู้เรียนแน่ใจแล้วกดตอบที่กล่องส่งค าตอบ 
 

 

 

 

 
 
7.5 เมื่อเลือกแล้วจะมีภาพและเสียงเสริมแรงเพ่ือแสดงว่าค าตอบที่ผู้เรียนเลือกถูกต้องหรือไม่ 

ถ้าเลือกถูกจะมีเครื่องหมายถูกแสดงพร้อมมีเสียปรบมือแสดงให้ผู้เรียนทราบถึงค าตอบที่ผิดแต่ถ้า
เลือกค าตอบที่ผิดจะมีเครื่องหมายกากบาทพร้อมเสียงเสียใจแสดงให้ผู้เรียนทราบถึงค าตอบที่ผิด 
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7.6 เมื่อผู้เรียนท าแบบทดสอบเสร็จเรียบร้อยจะมีการเสริมแรงให้กับผู้เรียนที่ท าคะแนนได้ 
เกิน 70% ขึ้นไปโดยจะมีการรวมคะแนนที่ผู้เรียนท าได้  พร้อมมีเสียงภาพเคลื่อนไหวและไฟพลุแสดง
ความยินดีกับผู้เรียน 
 

 

 

 

  

 

 จากการประยุกต์ใช้ทฤษฎีพฤติกรรมนิยม (behaviorism theory) และทฤษฎีปัญญานิยม 
(cognitive theory) กับการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่าง
มีประสิทธิภาพ 4 ประการ คือ 
 1) ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมหรือลงมือปฏิบัติในการเรียนรู้ 
 2) ผู้เรียนได้รับข้อมูลย้อนกลับในการเรียนทันที 
 3) ผู้เรียนได้รับการเสริมแรงด้วยการให้ประสบการณ์แห่งความส าเร็จ เช่น ค า

ชมเชย หรือการให้รางวัลด้วยวิธีการอ่ืนๆ ผ่านโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
 4) ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นขั้นเป็นตอนทีละน้อย และสามารถเลือกเรียน

เฉพาะประเด็นที่ตนสนใจ หรือเป็นปัญหาเฉพาะบุคคลก็ได้  
 
ขั้นตอนที่ 6 การผลิตบทเรียนและคู่มือประกอบการใช้บทเรียน (Produce Supporting  
Materials)  
 ผู้วิจัยได้ผลิตบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือพัฒนาการออกเสียงส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ ประกอบด้วยบทเรียน 18 เรื่อง แบบทดสอบ 9 ชุด
ตามที่ปรากฏในผังงาน (Flowchart) ผลงานดังกล่าวบันทึกลงในแผ่นซีดี พร้อมเขียนคู่มือ
ประกอบการใช้บทเรียนเพ่ือให้นักเรียนสามารถศึกษาได้ด้วยตนเอง แม้นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
ยังอ่านหนังสือไม่คล่องแต่นักเรียนสามารถฟังเสียงอ่านจากตัวการ์ตูนคือพ่ีคาเรน (สวมชุดกะเหรี่ยง)
และพ่ีรามัญ (สวมชุดมอญ) ได้ ดังตัวอย่างบทเรียนและแบบทดสอบในภาคผนวก 
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ขั้นตอนที่ 7 การประเมินและแก้ไขบทเรียน (Evaluate and Revise)  
 เมื่อผลิตบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนแล้ว ผู้วิจัยได้เชิญผู้เชี่ยวชาญมาตรวจสอบและให้
ค าแนะน าเพ่ือปรับแก้ด้านเทคนิคให้เหมาะสมกับวัยและความสนใจของผู้เรียน จากนั้นผู้วิจัยได้น าไป
ทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1-3 เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ ซึ่งคัดเลือกจาก
นักเรียนที่เคยเข้าร่วมเก็บข้อมูล จ านวน 45 คน ครูผู้สอน 18 คน จาก 6 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียน
บ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น โรงเรียนบ้านกุยแหย่ อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี 
โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม และโรงเรียนบ้านซองกาเรีย อ าเภอสังขละบุรี 
จังหวัดกาญจนบุรี ผู้วิจัยได้สาธิตวิธีการใช้สื่อ จากนั้นให้ครูและนักเรียนทดลองใช้สื่อและท า       
แบบประเมินความพึงพอใจเพ่ือน าผลการประเมินสื่อมาปรับปรุงบทเรียน 
 แบบสอบถามเพ่ือประเมินความพึงพอใจและความคิดเห็นของครูผู้สอนและนักเรียนจะแบ่ง
ระดับความพึงพอใจเป็นค่า 5 ระดับ ตามการแบ่งของลิเคิร์ท (Likert Scale) โดยมีค่าระดับความ   
พึงพอใจจากมากไปหาน้อย คือ ระดับคะแนน 5 = มากที่สุด ระดับคะแนน 4 = มาก ระดับคะแนน 3 
= ปานกลาง ระดับคะแนน 2 = น้อย ระดับคะแนน 1 = น้อยที่สุด  
 
 เกณฑ์การคิดคะแนนความพึงพอใจ 

 ช่วงค่าเฉลี่ย 4.21 – 5.00  หมายถึง มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับ มากที่สุด 

 ช่วงค่าเฉลี่ย  3.41 – 4.20 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับ มาก 

 ช่วงค่าเฉลี่ย  2.61 – 3.40 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับ ปานกลาง 

 ช่วงค่าเฉลี่ย 1.81 – 2.60 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับ น้อย 

 ช่วงค่าเฉลี่ย 1.00 – 1.80 หมายถึง มีระดับความพึงพอใจอยู่ในระดับ น้อยที่สุด 
 

 การประเมินความพึงพอใจของครูผู้สอนมี 2 ด้าน คือ ด้านเนื้อหาและการออกแบบบทเรียน 
ผลการประเมินความพึงพอใจของครูต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนมีค่าเฉลี่ยทั้งหมด 4.20 ซึ่งอยู่
ในระดับมาก ดังตารางและข้อเสนอแนะต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 6 ผลการประเมินความพึงพอใจของครูผู้สอนต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

ล าดับ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

ค่าเฉลี่ย 
ค่า

เบี่ยงเบน 
เกณฑ์การ
ประเมิน 5 4 3 2 1 

ความคิดเห็นด้านเน้ือหาของบทเรียน 
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน         

1 โครงสร้างเนื้อหาชัดเจน มีความสัมพันธ์
ต่อเนื่อง 

8 8 2 0 0 4.33 0.67 มากที่สุด 

2 เนื้อหาที่น าเสนอถกูต้องและครอบคลุม
ตามวัตถุประสงค์ 

9 6 3 0 0 4.33 0.75 มากที่สุด 

3 ค าอธิบายเนื้อหาในบทเรียนชัดเจน 
เหมาะสม 

8 7 3 0 0 4.28 0.73 มากที่สุด 

4 ตัวอยา่งในบทเรียนชัดเจน 8 7 3 0 0 4.28 0.73 มากที่สุด 

5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับผู้เรียน 7 6 5 0 0 4.11 0.81 มาก 

6 แบบฝึกหัดมีความครอบคลุมตาม
วัตถุประสงค์ 

7 7 4 0 0 4.17 0.76 มาก 

7 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนมีแบบฝึก
ที่หลากหลาย สามารถเลือกฝกึได้ตาม
ความสนใจ 

6 7 5 0 0 4.06 0.78 มาก 

8 เนื้อหาของบทเรียนมีความยาวเหมาะสม 7 5 6 0 0 4.06 0.85 มาก 

9 ภาษาที่ใช้สอนในบทเรียนมีความถกูต้อง 
เข้าใจงา่ย เหมาะสมกับผู้เรียน 

8 6 4 0 0 4.22 0.79 มากที่สุด 

รวม 68 59 35 0 0 4.20 0.77 มาก 

ความคิดเห็นด้านการออกแบบบทเรียน 
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน         

10 การออกแบบน าเสนอถูกต้องตามล าดับ
ขั้นของสื่อมัลติมีเดีย 

8 10 0 0 0 4.44 0.50 มากที่สุด 

11 เทคนิคการน าเสนอเนื้อหาดึงดูดความ
สนใจ 

9 7 2 0 0 4.39 0.68 มากที่สุด 

12 โครงสร้างเนื้อหาชัดเจน มีความสัมพันธ์
ต่อเนื่อง 

8 10 0 0 0 4.44 0.50 มากที่สุด 

13 มีปฏิสัมพันธ์ใหโ้ปรแกรมใช้ง่ายสะดวก 
โต้ตอบกับผู้เรียนอย่างสม่ าเสมอ 

8 5 5 0 0 4.17 0.83 มาก 

                                                           
ดูแบบสอบถามความคิดเห็นของครูผู้สอนและนักเรียนต่อการเรียนบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนใน

ภาคผนวก 
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ล าดับ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

ค่าเฉลี่ย 
ค่า

เบี่ยงเบน 
เกณฑ์การ
ประเมิน 5 4 3 2 1 

14 การควบคุมเส้นทางการเดินบทเรียน 
(Navigation) ชัดเจน ถูกต้องตาม
หลักเกณฑ์และสามารถย้อนกลับไปยัง
จุดต่าง ๆ ได้ง่าย 

5 11 2 0 0 4.17 0.60 มาก 

15 มีการป้อนกลบัเพื่อเสริมแรงอย่าง
เหมาะสม 

6 9 3 0 0 4.17 0.69 มาก 

16 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วน 
สวยงาม ใช้งานง่าย 

6 9 3 0 0 4.17 0.69 มาก 

17 รูปแบบตัวอกัษรมีขนาด สี ชัดเจน อ่าน
ง่ายและเหมาะสมกับผู้เรียน 

4 8 6 0 0 3.89 0.74 มาก 

18 การเลือกใช้สีมีความเหมาะสมและ
กลมกลืน 

4 6 8 0 0 3.78 0.79 มาก 

19 การส่ือความหมายของกราฟิกสอดคล้อง
กับเนื้อหา 

9 8 1 0 0 4.44 0.60 มากที่สุด 

20 ปุ่ม (button) สัญรูป(Icon) ข้อความ 
แถบข้อความ รูปภาพ ชัดเจนถูกต้อง 
สื่อสารกับผู้ใช้ได้อย่างเหมาะสม 

6 9 3 0 0 4.17 0.69 มาก 

21 การเชื่อมโยงไปยังจุดต่าง ๆ ถูกตอ้ง 8 5 5 0 0 4.17 0.83 มาก 

22 คุณภาพใช้เสียงดนตรีประกอบกับ
บทเรียนมีความเหมาะสม ชัดเจน 
น่าสนใจ และนา่ติดตาม 

7 6 5 0 0 4.11 0.81 มาก 

23 คุณภาพของ Animation มีความ
เหมาะสม ชัดเจน นา่สนใจ และน่า
ติดตาม 

6 10 2 0 0 4.22 0.63 มากที่สุด 

รวม 94 113 45 0 0 4.19 0.72 มาก 

รวมทั้งสิ้น 162 172 80 0 0 4.20 0.74 มาก 

 
ส าหรับข้อเสนอแนะของครูผู้สอนเพื่อการปรับปรุงแก้ไข คือ  

1. ควรเปลี่ยนชื่อเรื่องจากเดิม “สระสั้น-สระยาว” เปลี่ยนเป็น “สระเสียงสั้น-สระเสียงยาว” 
เพ่ือให้สอดคล้องกับค าท่ีใช้ในแบบเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้น คือ  

2. วิธีการจ าอักษร กลาง เดิม ไก่จิกเด็กตายบนปากโอ่ง แบบใหม่คือ ไก่จ้องดูเต่าบนปากโอ่ง 
3. ควรใส่เลขข้อในแบบทดสอบ จะท าให้รู้ว่าท าแบบทดสอบไปถึงข้อไหนแล้ว 
4. การใช้ภาพและเลขข้อควรให้สัมพันธ์กับบทบรรยาย 
5. ตรวจสอบความถูกต้องของค ากับภาพ  
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6. ควรใช้ตัว font เป็น TH Sarabun จะอ่านง่ายและเหมาะกับนักเรียน  
7. ควรปรับสีพ้ืนหลังให้เข้มเพ่ือให้ตัวอักษรเด่น ชัดเจน ขนาดของตัวอักษรควรปรับใหญ่กว่านี้  
8. สีและตัวหนังสืออยากให้มีความชัดเจนมากกว่านี้ 
9. ตัวหนังสือสีอ่อนเกินไป ควรใช้สีเข้มและมองเห็นชัดเจน เช่น สีเหลือง สีฟ้า สีเขียว   
10. ตัวหนังสือเมื่อน าเมาส์ไปชี้ตัวหนังสือไม่ชัดเป็นสีเทา จะน าเมาส์ไปชี้แล้วตัวหนังสือใหญ่ขึ้น

และเปลี่ยนสีไป เด็กจะได้รู้ว่าเราพูดถึงค านี้ เปลี่ยนสีจะได้ชัดเจนดึงดูดความสนใจ 
11. ตัวหนังสือขนาดเล็กไป เพราะเด็กเล็กอาจมองไม่ชัดเจน ต้องเป็นตัวหนังสือตัวใหญ่กว่านี้   

สื่อดี น่าสนใจ และสามารถน าไปสอนเด็กได้ 
12. ตัวการ์ตูนควรมีชีวิตชีวา ไม่ควรเคลื่อนไหวด้วยท่าซ้ าเดิม ถ้าน าเสนอเรื่องอยากให้มีบุคลิก

มากกว่านี้ เช่น ยกมือไหว้และพูดสวัสดี 
13. ควรปรับการแต่งกายของตัวการ์ตูนเด็กชายให้ดูเป็นมอญมากขึ้นโดยเฉพาะลายโสร่งและผ้า

โพกศีรษะ 
14. ควรมีการเสริมแรงด้วยค าพูด ค าชมต่างๆ เช่น เก่งจังเลย เยี่ยมเลย สุดยอดไปเลย 
15. เพ่ิมค าพูดที่แสดงการเสริมแรง เช่น ถ้านักเรียนตอบถูกก็ให้พูดว่า เก่งมากค่ะ พร้อมเสียง

ปรบมือ ถ้าท าผิด ก็ให้พูดว่า ไม่เป็นไร ลองท าใหม่นะคะ 
 

 ส าหรับการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนมี 3 ด้าน คือ ด้านการออกแบบ ด้านเนื้อหา 
และด้านการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผลการประเมินความพึงพอใจที่นักเรียนมีต่อ
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนมีค่าเฉลี่ยทั้งหมด 4.51 ซึ่งอยู่ในระดับมากที่สุด ดังตารางต่อไปนี้  
 

ตารางที่ 7 ผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

ล ำดับ รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมพึงพอใจ 

ค่ำเฉลี่ย 
ค่ำ

เบี่ยงเบน 
เกณฑ์กำร
ประเมิน 5 4 3 2 1 

ควำมคิดเห็นด้ำนเน้ือหำของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 
        

1 
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนนี้ใช้สะดวก ไม่
ยุ่งยำก 

15 29 1 0 0 4.31 0.51 มำกที่สุด 

2 
รูปแบบ ขนำด และสีตัวอกัษรมีควำมเหมำะสมอ่ำน
ง่ำย ชัดเจน สวยงำม 16 26 3 0 0 4.29 0.58 มำกที่สุด 

3 
ภำพนิ่งและภำพเคลื่อนไหวประกอบบทเรียน
น่ำสนใจ 

16 26 3 0 0 4.29 0.58 มำกที่สุด 

4 
เสียงที่ใช้ประกอบบทเรียนมีควำมชัดเจน 
เหมำะสม 

14 30 1 0 0 4.29 0.50 มำกที่สุด 

5 
กำรออกแบบหน้ำจอโดยรวม เครื่องหมำยและ
ปุ่มตัวเลือกต่ำง ๆ ชัดเจน เข้ำใจง่ำย 

20 24 1 0 0 4.42 0.54 มำกที่สุด 

6 
นักเรียนสำมำรถควบคุมกำรเรียนรู้ของตนเองได้ เช่น 
เลือกหัวขอ้กำรเรียน เปลี่ยนหัวข้อ และสำมำรถ 24 21 0 0 0 4.53 0.50 มำกที่สุด 
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ล ำดับ รำยกำรประเมิน 
ระดับควำมพึงพอใจ 

ค่ำเฉลี่ย 
ค่ำ

เบี่ยงเบน 
เกณฑ์กำร
ประเมิน 5 4 3 2 1 

โต้ตอบกับโปรแกรมได้ 

7 
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยให้ผู้เรียนเรียนรูอ้ย่ำง
สนุกสนำน เพลิดเพลิน และเกิดแรงจูงใจในกำรเรียน 24 20 1 0 0 4.51 0.54 มำกที่สุด 

8 
เทคนิคที่ใช้เร้ำควำมสนใจ เหมำะสมกับเนื้อหำ
และวัยของผู้ใช้ 

23 21 1 0 0 4.49 0.54 มำกที่สุด 

รวม 152 197 11 0 0 4.39 0.55 มำกที่สุด 

ควำมคิดเห็นด้ำนเกำรออกแบบบทเรียน 
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน         

9 เนื้อหำของบทเรียนมีควำมยำวเหมำะสม 26 15 4 0 0 4.49 0.65 มำกที่สุด 

10 ค ำอธิบำยเนื้อหำในบทเรียนชัดเจน เหมำะสม 26 15 4 0 0 4.49 0.65 มำกที่สุด 

11 ตัวอยำ่งในบทเรียนชัดเจน 29 13 3 0 0 4.58 0.61 มำกที่สุด 

12 
ภำษำที่ใช้ในบทเรียนเขำ้ใจง่ำย เหมำะสมกับ
ผู้เรียน 

31 13 1 0 0 4.67 0.52 มำกที่สุด 

13 บทเรียนคอมพิวเตอร์มแีบบฝึกหัดที่หลำกลำย 
สำมำรถเลือกฝกึได้ตำมควำมสนใจ 30 14 1 0 0 4.64 0.52 มำกที่สุด 

รวม 142 70 13 0 0 4.57 0.60 มำกที่สุด 

ความคิดเห็นด้านการเรียนด้วยบทเรียน 
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน         

14 
นักเรียนชอบกำรเรียนจำกบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนชุดนี ้

31 14 0 0 0 4.69 0.46 มำกที่สุด 

15 นักเรียนไม่รู้สึกเบื่อหน่ำยในขณะเรียน 29 16 0 0 0 4.64 0.48 มำกที่สุด 

16 
นักเรียนได้รับควำมรู้และมีทักษะในภำษำไทย
เพิ่มขึ้น 

29 16 0 0 0 4.64 0.48 มำกที่สุด 

17 
บทเรียนนี้ช่วยให้นกัเรียนเห็นควำมส ำคัญของกำรใช้
ภำษำไทยอย่ำงถูกตอ้ง ทั้งกำรออกเสียง กำรใช้ค ำ
และประโยค 

25 20 0 0 0 4.56 0.50 มำกที่สุด 

18 
บทเรียนนี้ช่วยให้นกัเรียนเกิดแรงจูงใจในกำร
เรียนภำษำไทยมำกขึ้น 

26 19 0 0 0 4.58 0.49 มำกที่สุด 

19 
นักเรียนสำมำรถน ำควำมรู้จำกกำรเรียนนี้ไปใช้ใน
ชีวิตประจ ำวันได้ 

25 20 0 0 0 4.56 0.50 มำกที่สุด 

20 
นักเรียนสนใจเรียนวิชำอื่น ๆ ที่ใช้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

26 19 0 0 0 4.58 0.49 มำกที่สุด 

รวม 191 124 0 0 0 4.61 0.49 มำกที่สุด 

รวมทั้งหมด 485 391 24 0 0 4.51 0.55 มำกที่สุด 

  
 
ข้อเสนอแนะ –ไม่มี- 
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 จากผลเฉลี่ยการประเมินความพึงพอใจของครูผู้สอนอยู่ในระดับมากคือ 4.20 และผลเฉลี่ย
การประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนอยู่ในระดับมากที่สุดคือ 4.51 
ดังนั้นผลเฉลี่ยการประเมินของครูผู้สอนและนักเรียนต่อการใช้สื่อดังกล่าวอยู่ในระดับมากที่สุดคือ  
4.35 แสดงให้เห็นว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ในงานวิจัยนี้มีคุณภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
 
 การทดสอบประสิทธิภาพของบทเรียน  หลังจากปรับปรุงบทเรียนแล้ว ผู้วิจัยได้น าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนไปทดสอบเพ่ือหาประสิทธิภาพกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสาย
กะเหรี่ยงและมอญโรงเรียนบ้านซองกาเรีย อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี จ านวน 30 คน ซึ่ง
เป็นนักเรียนที่ยังไม่เคยใช้สื่อมาก่อน โดยผู้วิจัยได้ให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน (pre test) 
แล้วจึงสาธิตวิธีการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์แก่ครูและนักเรียน จากนั้นให้นักเรียน ใช้บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรียนเสริมเป็นเวลา 1 เดือนหลังเลิกเรียนโดยมีครูผู้สอนเป็นผู้ควบคุม เมื่อครบ
ก าหนดผู้วิจัยไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดิมโดยให้ท าแบบทดสอบหลังเรียน (post test) ซึ่งเป็น
แบบทดสอบชุดเดียวกันแต่สลับข้อกับแบบทดสอบก่อนเรียน แล้วน าผลการทดสอบมาหา

ประสิทธิภาพของบทเรียนจากผลสัมฤทธิ์การเรียน ผลการทดสอบสรุปได้ดังตารางต่อไปนี้ 
 
 
ตารางที่ 8  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียง 

การออกเสียง Mean S.D. ค่าเฉลี่ย
ของผลต่าง 

S.D. 
ค่าเฉลี่ย
ผลต่าง 

t df Sig  
1 

tailed 

ก่อนเรียน 45.81 10.244 
30.68 4.764 35.283    * 29 0.000 

หลังเรียน 76.50 7.908 

 
 
 

                                                           

  ดูวิธีการสร้างแบบทดสอบได้ใน บทที่ 1 วิธีด าเนินการวิจัย  และดูแบบทดสอบพร้อมทั้งตัวอย่าง

แบบทดสอบที่ใช้จริงได้ในภาคผนวก 
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         จากตารางที่ 21 พบว่าการทดสอบเรื่อง การออกเสียง ผู้เรียนมีคะแนนก่อนเรียนเฉลี่ยเท่ากับ 
ร้อยละ 45.81 และมีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยเท่ากับ ร้อยละ 76.50 เมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนน
สอบทั้งสองครั้ง พบว่าคะแนนหลังเรียนสูงกว่าคะแนนก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05  
 
 จากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเรื่องการออกเสียง นักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติระดับ 0.05 และผลเฉลี่ยการประเมินความ  
พึงพอใจของครูผู้สอนและนักเรียนต่อการใช้สื่อดังกล่าวอยู่ในระดับมากที่สุด คือ 4.35 แสดงให้เห็นว่า
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ในงานวิจัยนี้มีคุณภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
 



บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 

 
สรุปผลการวิจัย 
 

 งานวิจัยนี้มีจุดประสงค์เพ่ือศึกษาปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ โดยเก็บข้อมูลจากนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1-3 ที่เรียนอยู่ในโรงเรียน 6 แห่ง ของจังหวัดกาญจนบุรี ประกอบด้วยโรงเรียนในอ าเภอทองผาภูมิ 3 
แห่ง และโรงเรียนในอ าเภอสังขละบุรีอีก 3 แห่ง จ านวนนักเรียนโรงเรียนละ 30 คน แบ่งเป็นชั้นปีละ 
10 คน รวมเป็นนักเรียนทั้งสิ้น 180 คน จากจ านวนรวมนี้จ าแนกตามกลุ่มชาติพันธุ์ ได้แก่ นักเรียน
เชื้อสายกะเหรี่ยงจ านวน 95 คน และนักเรียนเชื้อสายมอญจ านวน 85 คน 
 ผู้วิจัยได้เก็บข้อมูลจากแบบฝึกอ่านค า อ่านประโยค และภาพที่ให้นักเรียนชั้นประถมปีที่ 1 
และ 2 ส่วนนักเรียนชั้นประถมปีที่ 3 จะใช้บทอ่านและภาพโดยให้เล่าเรื่องจากภาพ จากนั้นน าข้อมูล
ปัญหาการออกเสียงภาษาไทยซึ่งบันทึกด้วยสัทอักษร (phonetic alphabet) มาวิเคราะห์จัดแยก
ประเภทและเรียงล าดับความถี่ของปัญหาที่พบด้วยค่าร้อยละทั้งปัญหารวมและปัญหาเฉพาะกลุ่ม   
ชาติพันธุ์ ผู้วิจัยใช้แนวทางการวิเคราะห์ข้อผิด (Error Analysis) โดยการเปรียบเทียบระหว่างการออก
เสียงภาษาไทยของผู้เรียนกับการออกเสียงภาษาไทยมาตรฐาน หากปัญหาใดมีค่าความถี่เกินร้อยละ 
50 ผู้วิจัยจะสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer-Assisted Instruction) เพ่ือพัฒนาการ
ออกเสียงภาษาไทยให้แก่นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญต่อไป 

 ผลการวิจัยพบว่านักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มีปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัดและ
การอ่านผิดร่วมกัน 4 ประการ คือ 1) การแทนที่ของเสียง (Substitution) 2) การไม่ออกเสียงในเสียง
ที่ต้องการ (Omission) 3) การออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่ต้องการ (Insertion) 4) การแยกพยางค์ผิด 
(Parsing) เมื่อพิจารณาปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัดและการอ่านผิดพบว่ามีปัญหาการแทนที่ของ
เสียงวรรณยุกต์  พยัญชนะและสระ  ปัญหาการไม่ออกเสียง ได้แก่ เสียงควบกล้ า  เสียงพยัญชนะท้าย  
และปัญหาการไม่ออกเสียงบางพยางค์ส่วนปัญหาการอ่านผิด ได้แก่ การออกเสียงเพ่ิมไปจากเสียงที่
ต้องการซึ่งพบทั้งการเพ่ิมหน่วยเสียงและการเพ่ิมพยางค์  นอกจากนั้นยังพบการแยกพยางค์ผิดขณะ
อ่านอีกด้วย ปัญหาทั้ง 4 ประการ สามารถจ าแนกข้อย่อยได้ 10 ข้อ เพ่ือพิจารณาว่าปัญหาใดที่พบ
ความถี่เกินร้อยละ 50 ซึ่งผู้วิจัยจะน าผลการวิจัยนั้นไปสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ปัญหาทั้ง 
10 ข้อ เรียงตามความถี่ดังนี้ 

1. การแทนที่เสียงวรรณยุกต์  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 83.88 
2. การแทนที่เสียงพยัญชนะต้น ร  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 81.11 
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3. การไม่ออกเสียงควบกล้ า  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 60.83 
4. การแทนที่เสียงสระ   ค่าเฉลี่ยร้อยละ 57.77 
5. การแทนที่เสียงพยัญชนะอ่ืนๆ  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 47.77 
6. การไม่ออกเสียงบางพยางค์  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 43.33 
7. การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย  ค่าเฉลี่ยร้อยละ 39.44 
8. การแยกพยางค์ผิด   ค่าเฉลี่ยร้อยละ 10 
9. การเพ่ิมพยางค ์   ค่าเฉลี่ยร้อยละ 7.22 
10. การเพ่ิมหน่วยเสียง   ค่าเฉลี่ยร้อยละ 3.88 

 
จะเห็นได้ว่านักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มีปัญหาการออกเสียงพูดไม่ชัดและการอ่านผิดด้าน

วรรณยุกต์ พยัญชนะ และสระตรงตามสมมุติฐาน 
 ผู้วิจัยได้น าปัญหาข้อ 1-4 ซึ่งมีความถี่พบเกินร้อยละ 50 ได้แก่ 1) การแทนที่เสียงวรรณยุกต์ 
2) การแทนที่เสียงพยัญชนะต้น ร  3) การไม่ออกเสียงควบกล้ า  4) การแทนที่เสียงสระไปสร้าง
บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนซึ่งเป็นปัญหาร่วมมาจ าแนกตามกลุ่มชาติพันธุ์แล้วน ามาเปรียบเทียบ
เพ่ือพิจารณาว่าปัญหาใดมีความถี่ต่างกันค่อนข้างมาก ซึ่งอาจเป็นปัญหาเด่นของนักเรียนแต่ละกลุ่ม
ชาติพันธุ์ อาจเนื่องจากภาษาแม่ของนักเรียน  ผู้วิจัยพบว่าปัญหาแต่ละข้อมีความถี่ร้อยละใกล้เคียงกัน
ยกเว้น 2 ข้อ คือ 

1. การแทนที่เสียงสระ นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหามากกว่าคือร้อยละ 68.23 โดยเฉพาะ
ปัญหาการออกเสียงสระ อิ และมีตัวสะกด ว รวมทั้งสระประสมอ่ืนๆ ตรงตามสมมุติฐานในขณะที่
นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาร้อยละ 48.42 ซ่ึงต่ ากวา่ร้อยละ 50  
 2. การไม่ออกเสียงพยัญชนะท้าย นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหามากกว่าคือร้อยละ 
51.57 ตรงตามสมมุติฐาน ในขณะที่นักเรียนเชื้อสายมอญมีปัญหาร้อยละ 25.88 ซ่ึงต่ ากวา่ร้อยละ 50  
 จากข้อค้นพบดังกล่าว ผู้วิจัยจึงน าปัญหาเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์นี้ไปสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอนเพ่ิมอีก 2 เรื่อง คือ การออกเสียงค าที่มีตัวสะกด ได้แก่ แม่กก แม่กบ แม่กด แม่กน แม่กม 
แม่กง พร้อมแบบทดสอบ ส่วนแม่เกยและแม่เกอวไม่มีปัญหามากนัก นักเรียนส่วนใหญ่ออกเสียงได้
เพราะพยัญชนะท้ายเป็นเสียงครึ่งสระมีลักษณะเหมือนพยางค์เปิด 

วัตถุประสงค์ของการออกแบบคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพ่ือแก้ปัญหาการพูดไม่ชัดและการอ่าน
ผิดโดยมีบทเรียนการฝึกออกเสียง การฝึกฟังเสียง การฝึกอ่านตลอดจนแบบทดสอบท้ายบทเรียน   
แต่ละชุดด้านแนวคิดการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน ผู้วิจัยใช้แนวคิดด้านจิตวิทยา    
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การเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับธรรมชาติของผู้เรียนเป็นหลัก ได้แก่ ทฤษฎีพฤติกรรมนิยมและทฤษฎีปัญญา
นิยม ซึ่งประกอบด้วยบทเรียนพร้อมแบบฝึกหัด 18 เรื่องและแบบทดสอบ 9 ชุด ตามผังงาน (Flow 
chart) ทั้งนีผู้้วิจัยได้ยึดหลัก 4 ประการ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพดังนี้ 

1. ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมหรือลงมือปฏิบัติในการเรียนรู้ 
2. ผู้เรียนได้รับข้อมูลย้อนกลับในการเรียนทันที 
3. ผู้เรียนได้รับการเสริมแรงด้วยการให้ประสบการณ์แห่งความส าเร็จ เช่น ค าชมเชย หรือ

การให้รางวัลด้วยวิธีการอ่ืนๆ ผ่านโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
4. ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นขั้นตอนทีละน้อยและสามารถเลือกเรียนเฉพาะที่ตนสนใจได้ 

 หลังจากผลิตบทเรียนและคู่มือประกอบการใช้บทเรียนแล้ว ผู้วิจัยได้เชิญผู้เชี่ยวชาญ
ตรวจสอบและปรับแก้เทคนิค จากนั้นน าไปทดลองใช้(try out) เพ่ือประเมินความพึงพอใจของการใช้
สื่อกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญที่เคยเข้าร่วมเก็บข้อมูล จ านวน 45 
คน ครูผู้สอน 18 คน จาก 6 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนบ้านหนองเจริญ โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น โรงเรียน
บ้านกุยแหย่ อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี โรงเรียนวัดวังก์         
วิเวการาม และโรงเรียนบ้านซองกาเรีย อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี ผู้วิจัยได้สาธิตวิธีการใช้
สื่อ จากนั้นให้ครูและนักเรียนทดลองใช้สื่อและท าแบบประเมินความพึงพอใจเพ่ือน าผลการประเมิน
สื่อมาปรับปรุงบทเรียน ผลการประเมินความพึงพอใจของครูผู้สอนมีค่าเฉลี่ยด้านเนื้อหาและการ
ออกแบบบทเรียนระดับมาก (4.20) ส่วนผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนมีค่าเฉลี่ยด้านการ
ออกแบบเนื้อหาและการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนระดับมากที่สุด (4.51) เฉลี่ยผลการ
ประเมินความพึงพอใจของผู้สอนและนักเรียนอยู่ในระดับมากที่สุด (4.35) แสดงให้เห็นว่าบทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ในงานวิจัยนี้มีคุณภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 

ส าหรับการทดสอบประสิทธิภาพของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนนั้น เมื่อปรับปรุงบทเรียน
แล้วผู้วิจัยได้น าไปทดสอบเพ่ือหาประสิทธิภาพกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยง
และมอญโรงเรียนบ้านซองกาเรีย อ าเภอสังขละบุรีที่ เคยเข้าร่วมเก็บข้อมูลจ านวน 30 คน โดยผู้วิจัย
ได้ให้นักเรียนท าแบบทดสอบก่อนเรียน แล้วจึงสาธิตวิธีการใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์แก่ครูและนักเรียน 
จากนั้นให้นักเรียนเรียนบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเป็นเวลา 1 เดือนหลังเลิกเรียนโดยมีครูผู้สอน
เป็นผู้ควบคุม เมื่อครบก าหนดผู้วิจัยไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มเดิมโดยให้ท าแบบทดสอบหลังเรียนแต่
สลับข้อกับแบบทดสอบชุดแรก ผลการทดสอบมีดังนี้ 
 การทดสอบเรื่องการออกเสียง ผู้เรียนมีคะแนนก่อนเรียนเฉลี่ยเท่ากับ ร้อยละ 45.81 และมี
คะแนนหลังเรียนเฉลี่ยเท่ากับ ร้อยละ 76.50 เมื่อเปรียบเทียบระหว่างคะแนนสอบทั้งสองครั้ง พบว่า
คะแนนหลังเรียนสูงกว่าคะแนนก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนข้างต้นนี้แสดงให้เห็นว่าบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน(CAI) สามารถ
พัฒนาความสามารถด้านการออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสาย
กะเหรี่ยงและมอญได้ตรงตามสมมติฐาน 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
           

 จากผลการวิจัยพบว่า ปัญหารวมเรื่องการออกเสียงของนักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ได้แก่  
1) การแทนที่เสียงวรรณยุกต์     2) การแทนที่เสียงพยัญชนะต้น ร    3) การไม่ออกเสียงควบกล้ า   
4) การแทนที่เสียงสระ  น่าจะเกิดจากสาเหตุหลัก 3 ประการดังนี้ 
           1.  ปัญหาด้านการอ่าน  ได้แก่การอ่านที่ไม่แม่นย า อาจสืบเนื่องจากความซับซ้อนของ
ระบบอักขรวิธีไทยที่ใช้ระบบไตรยางศ์หรืออักษรสามหมู่ เป็นกลไกก าหนดรูปและเสียงวรรณยุกต์  
นักเรียนไม่สามารถเชื่อมโยงรูปและการออกเสียงได้อีกท้ังจ ารูปพยัญชนะสับสน 
            2.  ปัญหาด้านการฟัง  ได้แก่การได้ยินเสียงที่ผิด  ความเคยชินในการออกเสียงหรือไม่
สามารถแยกเสียงบางเสียงได ้
            3.  ปัญหาภาษาแม่ของนักเรียน  ได้แก่ระบบเสียงภาษากะเหรี่ยงและภาษามอญที่ท าเกิด
ปัญหาการออกเสียงซึ่งมีความถี่เด่นเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์ 
            สาเหตุหลักท้ัง 3 ประการมีอิทธิพลท าให้การออกเสียงของนักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนต้น
เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญผู้เริ่มเรียนภาษาไทยเป็นภาษาที่สองและเพ่ิงอ่านเขียนภาษาไทยใน
ระยะเวลาไม่เกิน 3 ปี ประสบปัญหาอย่างยิ่ง  ผู้วิจัยจะอภิปรายปัญหาแต่ละประเด็นดังต่อไปนี้ 
 
            ปัญหาการแทนที่เสียงวรรณยุกต์  คือการแทนที่เสียงวรรณยุกต์ที่ถูกต้องด้วยเสียงอ่ืน  
จัดเป็นปัญหาร่วมทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์ที่พบเป็นอันดับ 1  แม้ภาษากะเหรี่ยงโปจะมีเสียงวรรณยุกต์ที่
ตรงกับภาษาไทยอยู่บ้าง คือหน่วยเสียงวรรณยุกต์สูงระดับ  หน่วยเสียงวรรณยุกต์สูงตก  หน่วยเสียง
วรรณยุกต์ต่ าระดับ  แต่เสียงวรรณยุกต์ในภาษาไทยที่ไม่มีในภาษากะเหรี่ยงโปคือ  หน่วยเสียง
วรรณยุกต์สามัญ   หน่วยเสียงวรรณยุกต์ต่ าขึ้น  ผู้วิจัยพบว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงยังคงออกเสียง
วรรณยุกต์สับสน  สาเหตุจากปัญหาด้านการอ่านเช่นเดียวกับนักเรียนเชื้อสายมอญ  กล่าวคือ
นักเรียนทั้งสองกลุ่มไม่สามารถเชื่อมโยงรูปและเสียงได้ ทั้งนี้เพราะความซับซ้อนของระบบอักขรวิธี
ไทยที่ใช้อักษรสามหมู่เป็นพยัญชนะต้นและมีพยัญชนะท้ายค าเป็น  ค าตาย ซึ่งใช้เป็นกลไกก าหนดรูป
และเสียงวรรณยุกต์ ถึงแม้ว่าระบบอักขรวิธีไทยและหลักการสะกดค าในภาษาไทยจะมีระบบผู้เรียน
สามารถเรียนรู้ ได้ แต่การสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ เป็นเด็กกลุ่มชาติพันธุ์ซึ่งมีวัยและ
ประสบการณ์การเรียนที่สองไม่มากนักให้เข้าใจจนกระทั่งออกเสียงและเขียนได้ถูกต้องไม่ใช่เรื่องง่าย 
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หลายค าในภาษาไทยรูปและเสียงวรรณยุกต์  ไม่ตรงกับการออกเสียงที่แท้จริงเช่น คด        เสียง
วรรณยุกต์สูงระดับ (ตรี) แต่ไม่มีรูป นักเรียนหลายคนเข้าใจว่าออกเป็นเสียงกลางระดับ (สามัญ) หรือ 
เคี้ยว         เสียงวรรณยุกต์สูงระดับ (ตรี) แต่ใช้รูปวรรณยุกต์โท ทั้งๆที่มีพยัญชนะเป็นอักษรต่ า
เหมือนกันคือ <ค> ปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์ให้ถูกต้องนับเป็นปัญหาเด่นของนักเรียนทั้งสอง
กลุ่มชาติพันธุ์ บางครั้งนักเรียนจะออกเสียงวรรณยุกต์แปรแบบไทยถิ่นกาญจนบุรี เพราะอยู่ในสังคมที่
มีผู้ใช้ส าเนียงเช่นนั้นเป็นส่วนใหญ่  ซึ่งมีสาเหตุจากจากปัญหาด้านการฟัง  คือการได้ยินเสียงที่ผิด
เพราะเสียงวรรณยุกต์ส าเนียงกาญจนบุรี  จัดเป็นเสียงแปรที่มีความแตกต่างเพียงเล็กน้อยในระดับ
สัทศาสตร์ไม่มีผลต่อความหมายของค าอย่างชัดเจน  อย่างไรก็ตามเมื่อพิจารณาผลการวิจัยแยกกลุ่ม
ชาติพันธุ์แล้วจะพบว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาร้อยละ  81.05  ซึ่งน้อยกว่านักเรียนเชื้อสาย
มอญที่มีปัญหาร้อยละ 87.05  ผู้วิจัยคาดว่ากรณีนี้ปัญหาภาษาแม่อาจมีอิทธิพลท าให้เกิดความ
แตกต่างอยู่บ้าง  กล่าวคือภาษามอญเป็นภาษาที่ไม่มีเสียงวรรณยุกต์  นักเรียนเชื้อสายมอญอาจ
ปรับตัวได้ยากกว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง  เมื่อฟังค าในภาษาไทยที่มีเสียงวรรณยุกต์เป็นตัวสื่อ
ความหมาย 
               อนึ่ง ปัญหาการออกเสียงวรรณยุกต์นี้สอดคล้องกับงานวิจัยของณรงค์ฤทธิ์  โสภา (2531) 
ศึกษาปัญหาการออกเสียงค าในภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่พูดภาษาเขมรและ
ภาษาส่วยเป็นภาษาแม่พบว่าถึงแม้นักเรียนสามารถออกเสียงวรรณยุกต์ได้ครบทั้ง 5 เสียง แต่ยังคง
แทนที่หน่วยเสียงวรรณยุกต์ผิดเพ้ียนอย่างไม่เป็นระบบ เช่นเดียวกับงานวิจัยของเสนอ ตรีวิเศษ 
(2542) พบว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ใช้ภาษาเขมรเป็นภาษาแม่ มีปัญหาการออกเสียง
วรรณยุกต์มากที่สุด 
             ปัญหาการออกเสียง  ร และเสียงพยัญชนะต้นควบกล  า  ทั้ง 2 ประเด็นนี้สัมพันธ์กัน 
กล่าวคือนักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มักออกเสียงพยัญชนะต้น /r /เป็น /l / โดยเฉพาะการพูดและ
ไม่ออกเสียงพยัญชนะต้นควบกล้ า / r /  / l / ซึ่งพบเป็นอันดับที่ 2 และ 3 ตามล าดับมีสาเหตุจาก
ปัญหา 2 ประการคือ ปัญหาด้านการฟัง คือการได้ยินเสียงที่ผิดหรือสัทลักษณะของเสียงที่คล้ายคลึง
กัน นักเรียนส่วนใหญ่มักออกเสียง / r / เป็นเสียง/ l / ซึ่งพอจะสื่อความหมายได้หรือเดาจากบริบท
ขณะสนทนาจึงไม่ระมัดระวังที่จะออกเสียงให้ถูกต้องรวมทั้งเสียงพยัญชนะต้นควบกล้ าด้วย  เมื่อเกิด
ความเคยชินจึงคิดว่าการออกเสียงเช่นนี้ถูกต้องไม่มีปัญหา  ส่งผลให้เมื่อนักเรียนเห็นรูปเขียนแล้วอ่าน
ออกเสียงผิดและมีสาเหตุจากปัญหาการอ่าน นักเรียนไม่ระมัดระวัง ไม่เชื่อมโยงรูปกับเสียงให้สัมพันธ์
กัน  ยกเว้นนักเรียนบางคนระมัดระวังเป็นพิเศษ เมื่อเห็นรูปเขียน <ร>  หรือรูปเขียนควบกล้ าเช่น 
<ปล>  <พร>  <ขล>  <คร>จึงจะกระดกปลายลิ้นออกเสียง / r / หรือเสียงควบกล้ าได้   
ผลการวิจัยนี้สอดคล้องกับงานวิจัยของประสงค์   รายณสุขและคณะ (2523 ) พบว่านักเรียนชาวเขามี
ปัญหาการออกเสียง <ร>  และเสียงควบกล้ าในภาษาไทย  สอดคล้องกับงานวิจัยของประจิตต์  
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อภินัยนุรักต์ (2557 )พบว่านักเรียนชั้นประถมปีที่ 1 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
ประสานมิตร  ออกเสียง / r /เป็น เสียง / l / และละเว้นไม่ออกเสียงควบกล้ าด้วย  ข้อสนับสนุนอีก
ประการหนึ่งคืองานวิจัยของธีระพันธ์   เหลืองทองค าและคณะ (2558) พบว่านักเรียนทุกกลุ่มชาติ
พันธุ์* ในอ าเภอเชียงค าและอ าเภอปง จังหวัดพะเยานั้นมีปัญหาที่โดดเด่น คือ การออกเสียง ร เรือ 
และเสียงควบกล้ า** ที่คล้ายคลึงกันซึ่งเกิดจากการอ่านที่ไม่แตกฉานท าให้ไม่เข้าใจความหมายของ
ศัพท์ในบทอ่านดีพอรวมทั้งความรู้ด้านอักขรวิธีที่ไม่แม่นย าท าให้ไม่สามารถเชื่อมโยงรูปอักษรกับการ
ออกเสียงและความหมาย  ส่วนอิทธิพลหรือการแทรกแซง(interference)จากภาษาแม่มีน้อยมากและ
ปรากฏไม่สม่ าเสมอเป็นลักษณะบังเอิญมากกว่า  ด้วยสาเหตุดังกล่าว ธีระพันธ์  เหลืองทองค าและ
คณะ จึงน าผลการวิจัยมาสร้าง “ต้นแบบฝึกการออกเสียงภาษาไทย”  ที่ครอบคลุมทุกปัญหาเกี่ยวกับ
การออกเสียงภาษาไทยไม่ใช่ปัญหาเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์และจัดท า “นิทานฝึกการออกเสียงภาษาไทย
ชุด เณรน้อยเก่งภาษา”และ “เกมคอมพิวเตอร์หรรษาปัญญา”เพ่ือให้ผู้สนใจน าไปใช้เป็นแบบอย่าง
สร้างแบบฝึกเพ่ือแก้ปัญหาและพัฒนาการออกเสียงภาษาไทยต่อไป  
                 ปัญหาการแทนที่เสียงสระ  พบความถี่เป็นอันดับที่ 4 นักเรียนทั้งสองกลุ่มชาติพันธุ์มี
ปัญหาเด่นคือ การออกเสียงผิดเพราะจ ารูปสระไม่ได้อีกทั้งมีปัญหารูปสระประสมและสระเปลี่ยนรูป  
แม้ว่าภาษากะเหรี่ยงและมอญไม่มีความแตกต่างเรื่องความสั้น ยาวของเสียงสระอย่างมีนัยส าคัญ  แต่
อิทธิพลของภาษาแม่ในประเด็นนี้มีเพียงเล็กน้อยในแง่การพูดและการสนทนา  นักเรียนส่วนใหญ่
ออกเสียงสระสั้นยาวได้ค่อนข้างถูกต้อง  อาจเป็นไปได้ว่าขณะพูดหรือสนทนา  นักเรียนได้ยินเสียงคู่
สนทนาจึงพุดตามหรืออยู่ในบริบทการใช้อวัจนภาษาด้วยจึงไม่มีปัญหามากนัก  เมื่อพบรูปสระในการ
อ่าน  นักเรียนกลับอ่านไม่ได้ออกเสียงไม่ถูกต้องโดยเฉพาะสระประสมและสระเปลี่ยนรูป  นักเรียนมี
ปัญหาด้านการอ่านและการฟังเพราะไม่สามารถเชื่อมโยงรูปเขียนและเสียงได้  ระบบการเขียนของ
ไทยมีสระหลายตัวเขียนเต็มรูปเมื่อไม่มีพยัญชนะท้ายเช่น จ+เออ =เจอ  เมื่อมีพยัญชนะท้ายจะ
เปลี่ยนรูปจาก <เ-อ>เป็น <เ-  ิ> เช่น จ+เออ+ด=เจิด หรือบางค าไม่มีรูปสระเลย  นักเรียนจึงออก
เสียงผิด เช่น สระโอะ ลดรูป ค าว่า “ยก”  บางกรณีมีรูปไม้ไต่คู้เพ่ือก ากับสระเสียงสั้น  บางค ามีสระ
หลายรูปแต่ออกเสียงเป็นสระเดี่ยวมิใช่สระประสม  เช่น เ-ะ  /e/  เตะ  เมื่อมีพยัญชนะท้ายสระ
ดังกล่าวต้องเปลี่ยนรูปเป็นไม้ไต่คู้ สระเสียงสั้น เช่น เต็ม การที่รูปไม่คงที่เช่นนี้ ท าให้ผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นที่เริ่มเรียนภาษาไทยสับสน  ไม่สามารถจ ารูปสระได้ทั้งหมดอีกทั้งไม่สามรถ
เชื่อมโยงรูปเขียนกับเสียงให้สอดคล้องกันด้วย 

                                                           

     *ได้แก่กลุ่มชาติพันธ์ุไทยยวน ไทลื้อ ไทยอีสาน(ลาว) เมี่ยน (เย้า) ม้งขาว กะเหรี่ยงสะกอ อาข่า (อีก้อ) และบีซู 
     **แบบเรียนวิชาภาษาไทย สอนเรื่องการอ่านค าควบกล้ า เริ่มชั้นประถมปีท่ี 2 
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           อย่างไรก็ตาม เมื่อพิจารณาผลการวิจัยแยกกลุ่มชาติพันธุ์แล้วจะพบว่าปัญหาการออกเสียง
สระนี้  นักเรียนเชื้อสายมอญจะมีปัญหามากกว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยง  อาจเกิดจากอิทธิพลของ
ภาษาแม่  โดยฉพาะการออกเสียงสระประสมเพราะภาษามอญมีสระประสม 5 หน่วยเสียง คือ /ea, 

oa, ae, ao, oe/ ไม่มีสระประสมใดเหมือนสระประสมในภาษาไทย คือ /ia ɯa ua/ นอกจากนั้น
นักเรียนเชื้อสายมอญยังมีปัญหาการออกเสียงสระ /i/ + เสียงท้าย /-w/ เช่น หิว ออกเป็น เหียว 
เพราะระบบเสียงภาษามอญเสียงดังกล่าวไม่เกิดร่วมกัน (นริศรา โฉมศิริ 2547) ส่วนภาษากะเหรี่ยงโป
มีสระเดี่ยวธรรมดาเหมือนภาษาไทยเพียงแต่ไม่มีความต่างเรื่องความสั้น -ยาว ของเสียงสระ 
นอกจากนี้ยังมีสระเดี่ยวเสียงนาสิก 2 หน่วยเสียงสระเดี่ยวเสียงกักที่เส้นเสียง 6 หน่วยเสียงและสระ
ประสม 13 หน่วยเสียง (พจนารถ เสมอมิตร 2526) การมีเสียงสระที่หลากหลายเช่นนี้ อาจท าให้
นักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงสามารถปรับการออกเสียงให้ใกล้เคียงกับเสียงสระในภาษาไทยได้เร็วกว่า 
แม้ว่าบางคนจะมีปัญหาการออกเสียงอยู่บ้าง 
 
           ส่วนปัญหาเด่นอีกประการหนึ่งที่พบเฉพาะกลุ่มชาติพันธุ์คือปัญหาการไม่ออกเสียง
พยัญชนะท้าย  แม้ว่าปัญหาภาพรวมมีค่าเฉลี่ยต่ ากว่าร้อยละ 50  คือร้อยละ 39.44  เมื่อพิจารณา
แยกกลุ่มชาติพันธุ์พบว่านักเรียนเชื้อสายกะเหรี่ยงมีปัญหาร้อยละ 51.57 มากกว่านักเรียนเชื้อสาย
มอญที่มีปัญหาร้อยละ 25.88  ผู้วิจัยคาดว่ามีสาเหตุ 2 ประการคือ  ปัญหาการอ่าน  นักเรียนอ่าน
แล้วประสมพยัญชนะท้ายไม่ได้จึงไม่ออกเสียง อีกสาเหตุหนึ่งคือปัญหาภาษาแม่ของนักเรียน คือ
ภาษากะเหรี่ยงโปไม่มีพยัญชนะท้าย (พจนารถ   เสมอมิตร  2526 )  สอดคล้องกับงานวิจัยของ
ประสงค์   รายณสุขและคณะ (2523 )  ศึกษาปัญหาการออกเสียงของนักเรียนชาวเขาเผ่าต่างๆซึ่ง
ภาษาแม่ไม่มีเสียงพยัญชนะท้ายพบว่ามีปัญหาการออกเสียงตัวสะกด <ก บ ด ม น ง > 
 
           จากผลการวิจัยดังกล่าวสะท้อนให้เห็นว่าการออกเสียงค าในภาษาไทยของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ อ าเภอทองผาภูมิและอ าเภอสังขละบุรี จังหวัด
กาญจนบุรีมีทั้งปัญหาร่วมกันซึ่งสามารถพบในกลุ่มนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์อ่ืนซึ่งเกิดจากสาเหตุหลัก 3 
ประการข้างต้น   ครูผู้สอนและนักเรียนน่าจะใช้เวลาพอสมควรที่จะพัฒนาการใช้ภาษาท่ีสอง  ดังที่  
เซลิงเกอร์  ริชาร์ด  เจนและนอร์ริช  (Selinker  1972, Richards 1974, Jain 1974, Norrish 1983 
อ้างถึงใน อัจฉรา  แพ่งพานิช 2554 : 51-74 ) กล่าวว่า  ข้อบกพร่องในการเรียนภาษาที่สองนี้ไม่ได้
เกิดจากสาเหตุใดสาเหตุหนึ่งเพียงประการเดียว  แต่อาจเกิดจากสาเหตุหลายประการได้แก่  การ
แทรกซ้อนของภาษาแม่ ( Mother  tongue interference )การใช้กฎไวยากรณ์และการใช้ศัพท์เพ่ือ
สื่อความหมายอย่างไม่เหมาะสม ( Overgeneralization ) การใช้กฎทางภาษาไม่ครบถ้วน  
(Incomplete   application  of  rules )  การใช้ศัพท์หรือโครงสร้างทางภาษาเกินกว่าเหตุ   
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Overelaboration )    อิทธิพลจากวิธีการถ่ายทอดภาษาของผู้สอน ( Transfer  of  training  )  
และอิทธิพลจากแบบฝึกหัดและต าราที่สอน  ( Material- induced  errors )  
          แนวทางหนึ่งที่จะแก้ปัญหาและพัฒนาการออกเสียงภาษาไทยแก่นักเรียนทั้งสองกลุ่ม 
ชาติพันธุ์นอกจากการเรียนรู้โดยฝึกอ่านออกเสียง สนทนากับครูผู้สอนหรือเล่าเรื่องหน้าชั้นเรียนแล้ว  
ทางโรงเรียนและครูผู้สอนควรจัดตารางเวลาให้นักเรียนได้เรียนเสริมด้วยสื่ออ่ืนๆที่สอดคล้องกับความ
สนใจของผู้เรียน    สื่อที่เหมาะสมอย่างมากในยุคเทคโนโลยีสารสนเทศปัจจุบันคือ  บทเรียน
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI )เพราะสื่อประเภทนี้ประกอบด้วยภาพ แสง สีและเทคนิคต่างๆที่ช่วย
กระตุ้นความสนใจของผู้เรียน  การสร้างบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนของผู้วิจัยครั้งนี้จะสะท้อน
ปัญหาที่แท้จริงเกี่ยวกับการออกเสียงของกลุ่มชาติพันธุ์กะเหรี่ยงและมอญซึ่งเป็นนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง
ที่ท าวิจัย  เพ่ือให้ผู้สอนและผู้เรียนเลือกใช้เสริมทักษะตามความเหมาะสม  ผู้เรียนสามารถฝึกออก
เสียงซ้ าๆได้ตามความต้องการ  สามารถพัฒนาการออกเสียงและฟังแยกเสียงได้ด้วยตนเองจนเกิด
ความแม่นย าและสามารถเชื่อมโยงรูปเขียนกับการออกเสียงภาษาไทยได้ในที่สุด  หากครูผู้ สอนเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนภาษาไทยด้วยนวัตกรรมดังกล่าวอย่างสม่ าเสมอ อย่างน้อยสัปดาห์ละ 2 ครั้ง 
และเน้นการฝึกออกเสียงภาษาไทยทั้งการพูด การอ่านให้ถูกต้องตั้งแต่เริ่มเข้าเรียน จะช่วยพัฒนา
ภาษาไทยของผู้เรียนส่งผลให้นักเรียนสามารถฟัง พูดและอ่านภาษาไทยได้ถูกต้องชัดเจนเมื่อเรียน
ชั้นสูงต่อไป 
 
ข้อเสนอแนะ 

1. ควรศึกษาเปรียบเทียบการออกเสียงค าในภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมปีที่ 1 2 และ 3 
ว่าปัญหาการออกเสียงจะลดลงเมื่อนักเรียนเรียนภาษาไทยมากขึ้นหรือไม่ 

2. ควรศึกษาเปรียบเทียบความแตกต่างด้านวัจนลีลาการอ่านและการพูดของนักเรียนทั้งสอง
กลุ่มชาติพันธุ์ เพราะนักเรียนมีปัญหาการอ่านมากกว่าการพูดหรือการสนทนากับบุคคลทั่วไป 

3.ควรศึกษาปัญหาการออกเสียงภาษาไทยของผู้อพยพชาวกะเหรี่ยงและมอญเพราะผู้วิจัย
สังเกตว่าคนรุ่นพ่อแม่หรือปู่ย่าตายายของนักเรียนมีปัญหาการออกเสียงภาษาไทยมากกว่านักเรียนชั้น
ประถมศึกษาที่เรียนอ่านเขียนภาษาไทยในโรงเรียน 

4. ควรศึกษาสัมพันธสารการพูดเล่าเรื่องหรือศึกษาการพูดเล่าเรื่องจากความจ าของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 
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 ภาคผนวก ก.  ข้อมูลพื้นฐานของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 

1. โรงเรียนบ้านกุยแหย่ 
 

 โรงเรียนบ้านกุยแหย่ตั้งอยู่หมู่ที่ 2 ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี ก่อตั้ง
เมื่อวันที่ 16 มีนาคม 2498 เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาล 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มีเนื้อที่ 48 
ไร่ โดยราษฎรบริจาคที่ดิน โรงเรียนบ้านกุยแหย่เป็นโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษา สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุรีเขต 3 มีเขตบริการ 3 หมู่บ้าน คือ หมู่ที่ 1    
บ้านพุถ่อง หมู่ที่ 2 บ้านกุยแหย่ และหมู่ที่ 3 บ้านพุถ่อ ประชาชนส่วนใหญ่เป็นชาวไทยภูเขา 
(กะเหรี่ยง) โดยใช้ภาษากะเหรี่ยงสื่อสารในกลุ่มชาติพันธุ์ของตนร้อยละ 50 นอกจากนั้นมี ชาวไทย
อีสาน ชาวไทยภาคกลาง ชาวต่างชาติ (พม่า มอญ) ประชาชนส่วนใหญ่นับถือศาสนาพุทธ ประกอบ
อาชีพท าไร่และรับจ้าง 
 
 ปรัชญาของโรงเรียน คือ สร้างความเป็นเลิศทางการศึกษา พัฒนาชีวิตคน เปี่ยมล้นคุณธรรม 
ชี้น าประชาธิปไตย ปฏิบัติตามปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง โรงเรียนมีวิสัยทัศน์ สนองการพัฒนา
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานให้เป็นผู้น าหนึ่งในโรงเรียนดีศรีต าบล จึงมุ่งพัฒนาและส่งเสริมสนับสนุนการจัด
การศึกษาระดับปฐมวัยและการศึกษาภาคบังคับให้นักเรียนทุกคนได้รับการศึกษาอย่างมีคุณภาพ โดย
พัฒนาผู้เรียนให้เป็นบุคคลที่มีความรู้คู่คุณธรรม มีความสามารถตามมาตรฐานการศึกษาขั้นพ้ืนฐานสู่
ประชาคมอาเซียน โรงเรียนมีโครงการอาหารกลางวันแบบยั่งยืน เช่น การเลี้ยงไก่ไข่ การเลี้ยงหมูพันธุ์
เหมยซาน เพ่ือฝึกให้นักเรียนเรียนรู้การประกอบอาชีพและการด าเนินงานรูปแบบสหกรณ์ ด้าน
วิชาการได้บูรณาการวิชาภาษาไทยกับวิชาศิลปะ นักเรียนมีโอกาสฝึกท าหนังสือที่มีเรื่องราวและ
ภาพประกอบเพ่ือส่งเสริมจินตนาการ การใช้ภาษาไทยและศิลปะ ได้รับรางวัลการประกวดหนังสือ   
ท ามือระดับชาติ ผู้บริหารโรงเรียนคือนายมาโนช พฤฑฒิกุล มีบุคลากรทางการศึกษา 32 คน 
 
 จ านวนนักเรียนบ้านกุยแหย่ ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มีจ านวน 780 คน แบ่งเป็น
นักเรียนระดับประถมศึกษา 472 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นจ านวน 168 ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 
อนุบาลปีที่ 1 34 40 74 

อนุบาลปีที่ 2 36 30 66 
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ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

ประถมปีท่ี 1 49 36 85 
ประถมปีท่ี 2 44 36 80 

ประถมปีท่ี 3 40 31 71 

ประถมปีท่ี 4 46 41 87 
ประถมปีท่ี 5 48 34 82 

ประถมปีท่ี 6 31 36 67 

มัธยมปีท่ี 1 34 31 65 
มัธยมปีท่ี 2 27 24 51 

มัธยมปีท่ี 3 23 29 52 
รวมทัง้หมด 412 368 780 

 
ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพื่อการเรียนการสอนโดยใช้งบประมาณ สพฐ. 48 เครื่อง และ
มีเครื่องคอมพิวเตอร์เพ่ือบริหารจัดการโดยใช้งบประมาณ สพฐ. 8 เครื่อง จัดหาเองหรือมีผู้บริจาค 1 
เครื่อง รวมมีคอมพิวเตอร์ทั้งหมด 57 เครื่อง ใช้งานได้ทุกเครื่อง ระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ตโครงการ 
MOEnet ผู้ให้บริการคือ TOT ประเภท winet ความเร็ว 7 kbps มีระบบเครือข่าย LAN และระบบ
เครือข่ายไร้สาย (Wireless LAN) 
 
 

2. โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น 
 

 โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่นตั้งอยู่หมู่ที่ 4 ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี ก่อตั้งเมื่อ
วันที่ 20 พฤษภาคม 2504 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุรีเขต 3 เปิด
สอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาล 1 ถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีเนื้อที่ 6 ไร่ 2 งาน 30 ตารางวา นักเรียนมี
กลุ่มชาติพันธุ์เชื้อสายไทย กะเหรี่ยง มอญ โรงเรียนมีพันธกิจในการจัดการศึกษา คือ ส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีความรู้และทักษะที่จ าเป็นตามหลักสูตรสถานศึกษา จัดกิจกรรมส่งเสริมผู้เรียนให้สามารถคิด 
วิเคราะห์ แก้ปัญหาได้อย่างสมเหตุสมผล เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนอย่ าง
คุ้มค่า ตลอดจนจัดกิจกรรม ส่งเสริมผู้เรียนให้มีวิถีชีวิตตามหลักเศรษฐกิจพอเพียง 
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 ปรัชญาของโรงเรียน คือ ปัญญาเป็นแสงสว่างในโลก ค าขวัญของโรงเรียน คือ เรียนดี กีฬา
เด่น เน้นคุณธรรม เป็นผู้น าชุมชน ภายในปี 2559 โรงเรียนมุ่งจัดการศึกษาได้ตามมาตรฐานการศึกษา 
นักเรียนมีคุณธรรม มีความเป็นระเบียบ เรียบร้อย สะอาด ครูจัดการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็น
ส าคัญ ชุมชนมีส่วนร่วมจัดการศึกษา มีวิถีชีวิตตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง ผู้บริหารโรงเรียน 
คือ นายสมัย สุขศรี มีบุคลากรทางการศึกษาจ านวน 22 คน 
 
 จ านวนนักเรียนโรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มีจ านวน 423 คน ดัง
ตารางต่อไปนี้ 

ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

อนุบาลปีที่ 1 24 20 44 
อนุบาลปีที่ 2 20 28 48 

ประถมปีท่ี 1 29 30 59 
ประถมปีท่ี 2 22 30 52 

ประถมปีท่ี 3 37 34 71 

ประถมปีท่ี 4 25 22 47 
ประถมปีท่ี 5 23 25 48 

ประถมปีท่ี 6 27 27 54 

รวมทั้งหมด 207 216 423 
 
ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพ่ือการเรียนการสอนโดยใช้งบประมาณ สพฐ. 25 เครื่อง 
จัดหาเองหรือมีผู้บริจาค 5 เครื่อง และมีเครื่องคอมพิวเตอร์เพ่ือบริหารจัดการ 1 เครื่อง รวม
คอมพิวเตอร์ทั้งหมด 31 เครื่อง ใช้งานได้ 24 เครื่อง ระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต โครงการ MOEnet  
ผู้ให้บริการคือ TOT ประเภท adsl ความเร็ว 2.6 kbps/512 kbps ระบบเครือข่าย LAN และมีระบบ
เครือข่ายไร้สาย (Wireless LAN) (ข้อมูล ณ วันที่ 6 สิงหาคม 2558) 
 

3. โรงเรียนบ้านหนองเจริญ 
 

 โรงเรียนบ้านหนองเจริญตั้งอยู่หมู่ที่ 6 ต าบลลิ่นถิ่น อ าเภอทองผาภูมิ จังหวัดกาญจนบุรี 
ก่อตั้งเมื่อวันที่ 1 พฤษภาคม 2522 เริ่มแรกเป็นสาขาของโรงเรียนบ้านกุยแหย่เพ่ือแก้ปัญหาเด็กขาด
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เรียนในฤดูฝนและบ้านอยู่ห่างไกลโรงเรียนมาก วันที่ 8 กันยายน 2523 จังหวัดอนุมัติให้เป็นโรงเรียน
สังกัดองค์การบริหารส่วนจังหวัดกาญจนบุรี  และโอนมาสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษากาญจนบุรีเขต 3 กระทรวงศึกษาธิการตั้งแต่ปีการศึกษา 2524 โรงเรียนบ้านหนองเจริญ
เป็นโรงเรียนขนาดกลาง มีเนื้อที่ 12 ไร่ 2 งาน เปิดสอนระดับอนุบาลปีที่ 1 ถึงประถมศึกษาปีที่ 6 
สภาพชุมชนรอบโรงเรียนมีลักษณะเป็นหมู่บ้านกระจาย สร้างบ้านอยู่ในเขตพ้ืนที่ของตนเองแต่ไม่ไกล
มากนัก นักเรียนเดินทางมาโรงเรียนค่อนข้างสะดวก ประชากรในพ้ืนที่มีหลายเชื้อสาย ได้แก่ 
กะเหรี่ยง พม่า มอญ ทวายและลาว บริเวณใกล้เคียงโดยรอบโรงเรียนได้แก่ วัด ร้านค้า ศาลา
ประชาคมหมู่บ้าน อาชีพหลักของชุมชนคือเกษตรกรรม ปลูกไม้ผล เช่น ส้มโอ เงาะ ทุเรียนและอาชีพ
รับจ้างทั่วไป ผู้ปกครองส่วนใหญ่จบการศึกษาภาคบังคับ อาชีพหลักคือเกษตรกรรม 
 
 ปรัชญาของโรงเรียน คือ ปัญญาเป็นแสงแห่งชีวิต ค าขวัญของโรงเรียน คือ ใฝ่เรียนรู้ เชิดชู
คุณธรรม น าชุมชนพัฒนา วิสัยทัศน์ของโรงเรียน คือ โรงเรียนบ้านหนองเจริญ จัดการศึกษาที่มี
คุณภาพได้มาตรฐาน ประสานสัมพันธ์ชุมชน เป็นบุคคลแห่งการเรียนรู้ สู่วิถีชีวิตตามหลักปรัชญา
เศรษฐกิจพอเพียง พร้อมสู่ประชาคมอาเซียนปี 2558 
 
 ผู้บริหารโรงเรียน คือ นายประเดิม มีล้อม ด ารงต าแหน่งตั้งแต่วันที่ 19 พฤศจิกายน 2555 
จนถึงปัจจุบัน โรงเรียนมีบุคลากรทางการศึกษา 8 คน จ านวนนักเรียนโรงเรียนบ้านหนองเจริญ มี
สัญชาติไทยร้อยละ 75.81 และไม่มีสัญชาติไทย ร้อยละ 24.19 ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มี
จ านวน 132 คน ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

อนุบาลปีที่ 1 11 6 17 

อนุบาลปีที่ 2 7 10 17 
ประถมปีท่ี 1 12 7 19 

ประถมปีท่ี 2 7 10 17 

ประถมปีท่ี 3 11 6 17 
ประถมปีท่ี 4 8 8 16 

ประถมปีท่ี 5 9 7 16 

ประถมปีท่ี 6 5 8 13 
รวมทั้งหมด 70 62 132 
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ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพ่ือการเรียนการสอนโดยใช้งบประมาณ สพฐ. 10 เครื่อง 
จัดหาเองหรือมีผู้บริจาค 13 เครื่อง และมีคอมพิวเตอร์เพื่อบริหารจัดการ 1 เครื่อง จัดหาเอง 2 เครื่อง 
รวมคอมพิวเตอร์ทั้งหมด 26 เครื่อง ใช้งานได้ทุกเครื่อง ระบบอินเทอร์เน็ตโครงการ MOEnet         
ผู้ให้บริการคือ TOT ประเภท winet ความเร็ว 1 kbps มีระบบเครือข่ายไร้สาย (Wireless LAN) 
(ข้อมูล ณ วันที่ 10 กรกฎาคม 2558) 
 
 

4. โรงเรียนบ้านซองกาเรีย 
 

 โรงเรียนบ้านซองกาเรีย ตั้งอยู่เลขที่ 139 หมู่ 8 ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัด
กาญจนบุรี ก่อตั้งเมื่อวันที่ 22 มิถุนายน 2522 เปิดสอนตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาล 1 ถึงระดับชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา กาญจนบุรี เขต 3 มีเขตพ้ืนที่
บริการ 2 หมู่บ้าน คือ หมู่ 8 บ้านซองกาเรีย โดยมีราษฎรบริจาคที่ดินให้จ านวนเนื้อที่ 17 ไร่ 2 งาน 
69 ตารางวา และโรงเรียนซองกาเรียสาขาพระเจดีย์สามองค์ ตั้งอยู่ที่หมู่ 9 ต าบลหนองลู อ าเภอ    
สังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรีมีเนื้อท่ี 15 ไร่ 80 ตารางวา ทั้งสองสาขาจัดการเรียนการสอนระดับก่อน
ประถมศึกษาและระดับประถมศึกษา สภาพชุมชนประชาชนส่วนใหญ่เป็นบุคคลต่างด้าว เช่น 
กะเหรี่ยง มอญ ลาว มีคนไทยประมาณร้อยละ 10 ส่วนใหญ่มีฐานะยากจน ประกอบอาชีพท าไร่ 
รับจ้าง เข้ามาจับจองเพ่ือถางป่าท าไร่ เมื่อไม่ส าเร็จมักโยกย้ายไปประกอบอาชีพถิ่นอ่ืน ท าให้เกิด
ปัญหาการย้ายเข้าออกของนักเรียนอยู่ตลอดเวลา การเรียนจึงไม่ต่อเนื่อง ประกอบกับผู้ปกครองมี
ฐานะยากจนต้องการแรงงานลูกช่วยเหลือในการประกอบอาชีพเพ่ือเพ่ิมรายได้ นักเรียนจึงขาดเรียน
และลาออกกลางคันระหว่างภาคการศึกษา 
 
 สภาพภูมิประเทศของต าบลหนองลูเป็นภูเขาสูงประมาณร้อยละ 70 มีพ้ืนที่ลาดเอียงและ
พ้ืนที่ราบลุ่มเป็นบางส่วน พ้ืนที่ราบอยู่ระหว่างแนวภูเขา เป็นดินภูเขาที่มีความอุดมสมบูรณ์ค่อนข้าง
ต่ า สภาพภูมิอากาศอยู่ในเขตอิทธิพลของลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ ท าให้ฝนตกชุกและมีฤดูฝน
ยาวนานกว่าที่อื่น 
 
 วิสัยทัศน์ของโรงเรียนคือเป็นโรงเรียนมาตรฐาน เชื่อมประสานชุมชน ทุกคนเชื่อมั่นศักยภาพ 
นักเรียนมีความรู้คู่คุณธรรม น้อมน าประชาธิปไตย ร่วมใจรักษาสิ่งแวดล้อม พร้อมรักสามัคคี มีการ
ตรวจสอบอย่างโปร่งใส ส่งเสริมการศึกษา พัฒนาการเรียนรู้ เชิดชูสถาบัน สร้างสรรค์เพ่ือชุมชน ค า
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ขวัญ คือ เรียนดี มีวินัย ใส่ใจสิ่งแวดล้อม พร้อมน าการกีฬา ผู้บริหารโรงเรียน คือ นายประเสริฐ    
ด้วงสงค์ ด ารงต าแหน่งตั้งแต่วันที่ 11 ธันวาคม 2544 จนถึงปัจจุบัน โรงเรียนมีบุคลากรทางการศึกษา 
34 คน 
 
 จ านวนนักเรียนโรงเรียนบ้านซองกาเรีย ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มีจ านวน 575 คน มี
นักเรียนเชื้อสายไทยร้อยละ 11.83 เชื้อสายพม่าร้อยละ 13.72 เชื้อสายมอญร้อยละ 40.48  เชื้อสาย
กะเหรี่ยงร้อยละ 32.71 และเชื้อสายลาวร้อยละ 0.51 ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

อนุบาลปีที่ 1 18 20 38 
อนุบาลปีที่ 2 17 30 47 

ประถมปีท่ี 1 49 41 90 
ประถมปีท่ี 2 64 48 112 

ประถมปีท่ี 3 44 28 72 

ประถมปีท่ี 4 34 35 69 
ประถมปีท่ี 5 49 30 79 

ประถมปีท่ี 6 30 38 68 

รวมทั้งหมด 305 270 575 
 
 
ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพ่ือการเรียนการสอนโดยใช้งบประมาณ สพฐ. 12 เครื่อง 
จัดหาเองหรือมีผู้บริจาค 7 เครื่อง รวม 19 เครื่อง และมีคอมพิวเตอร์เพ่ือการบริหารจัดการ 1 เครื่อง 
รวมคอมพิวเตอร์ทั้งหมด 20 เครื่อง ใช้งานไม่ได้ 8 เครื่อง ระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ตโครงการ 
MOEnet ผู้ให้บริการคือ TOT ประเภท lease line ความเร็ว 54 kbps มีระบบเครือข่าย LAN และมี
ระบบเครือข่ายไร้สาย (Wireless LAN) (ข้อมูล ณ วันที่ 20 มิถุนายน 2558) 
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5. โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม 
 

 โรงเรียนวังวังก์วิเวการาม ตั้งอยู่ที่หมู่ 2 ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี 
เปิดสอนระดับอนุบาล 1 ถึงมัธยมศึกษาปีที่ 3 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษากาญจนบุรีเขต 3 
ก่อตั้งเมื่อวันที่ 10 มกราคม 2512 โดยมีพระอุดมสิทธาจารย์ร่วมกับชาวบ้านบริจาคที่ดินของวัด
จ านวน 12 ไร่ สร้างอาคารเรียนชั่วคราวขึ้นหนึ่งหลัง เปิดสอนเมื่อวันที่ 27 พฤษภาคม 2512 ในชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 จากนั้นโรงเรียนได้รับงบประมาณก่อสร้างอาคารเรียนหลายหลัง ในปีพ.ศ. 2539 
พระราชอุดมมงคล (หลวงพ่ออุตตมะ) ได้เมตตาก่อสร้างอาคารเรียนแบบกรมสามัญ 216 ลZ ชั้น 12 
ห้องเรียนให้เพ่ือจัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและสนองนโยบายปฏิรูปการศึกษา 
นักเรียนส่วนใหญ่มีเชื้อสายมอญและโรงเรียนมุ่งส่งเสริมเอกลักษณ์โดยรักษาประเพณีไทย-รามัญด้วย 
นอกจากนั้นยังมีนักเรียนเชื้อสายไทย กะเหรี่ยง พม่า โรงเรียนต้องสร้างวิธีการให้ชนทุกกลุ่มแม้ต่าง
ภาษาและวัฒนธรรมอยู่ร่วมกันอย่างสันติ โดยส่งเสริมประเพณีท้องถิ่นและจัดให้มีนวัตกรรมทาง
การศึกษา คือ SAPANMAI Model 
 
 ปรัชญาของโรงเรียน คือ ความกตัญญูเป็นเครื่องหมายของคนดี ค าขวัญของโรงเรียน คือ 
วิชาดี กิจกรรมเด่น เน้นวิจัย ใฝ่คุณธรรม โรงเรียนวัดวังก์วิเวการามเป็นโรงเรียนขยายโอกาสทาง
การศึกษา มีวิสัยทัศน์มุ่งส่งเสริมสิทธิและโอกาสทางการศึกษาแก่นักเรียน เน้นบริหารจัดการคุณภาพ
ตามมาตรฐานการศึกษา สืบสานวัฒนธรรมประเพณีไทยและท้องถิ่น ปัจจุบันผู้บริหารโรงเรียน คือ 
นายศุภากร เมฆขยาย มีบุคลากรทางการศึกษา 54 คน 
 
 โรงเรียนวัดวังก์วิเวการามมุ่งให้การศึกษาแก่ผู้เรียนตามเจตนารมณ์ของรัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทย พ.ศ.2540 และพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 แก้ไขเพ่ิมเติม (ฉบับ
ที่ 2) พ.ศ.2545 การจัดการศึกษาโรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม มุ่งเน้นการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนโดยการ
จัดการศึกษา 3 รูปแบบ ได้แก่ การจัดการศึกษาในระบบ การจัดการศึกษานอกระบบ และการจัด
การศึกษาเพ่ืออาชีพ 
 1. การจัดการศึกษาในระบบ มุ่งเน้นการจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ให้ผู้เรียนเกิด
ทักษะในศตวรรษที่ 21 โดยการบูรณาการ การด าเนินชีวิตตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
ภายใต้การเตรียมความพร้อมเข้าสู่ประชาคมอาเซียน 
 2. การจัดการศึกษานอกระบบ มุ่งเน้นการสร้างโอกาสในการเรียน เพ่ือแก้ปัญหาอ่ืนๆที่เป็น
สาเหตุให้นักเรียนออกกลางคัน 
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 3. การจัดการศึกษาเพ่ืออาชีพ มุ่งเน้นการส่งเสริมและพัฒนาทักษะด้านการประกอบอาชีพ 
การสร้างรายได้ระหว่างเรียน โดยได้รับความร่วมมือและสนับสนุนจากองค์กรอ่ืนๆ เช่น มูลนิธิศุภนิมิต
แห่งประเทศไทยสโมสรโรตารี่กาญจนบุรี มูลนิธิกระจกไทยอาซาฮี เป็นต้น นอกจากนี้ยังได้รับการ
สนับสนุนบุคคลากรจากวัดวังก์วิเวการามในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาช่างไฟฟ้าและช่างยนต์ อีกทั้ง
ยังมีการท าข้อตกลงความร่วมมือในการส่งนักเรียนให้ได้ศึกษาต่อด้านอาชีพในภาคทวิภาคีกับวิทยาลัย
การอาชีพบางปะกงและจากความร่วมมือ 
 ที่ได้กล่าวมานั้น ส่งผลให้โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม ได้จัดให้มีศูนย์การเรียนรู้เพ่ืออาชีพ 
ภายในโรงเรียน ได้แก่ ร้านคอฟฟ่ีชาววังก์ เบเกอรี่ชาววังก์ ร้านนวดแผนไทย ร้านจ าหน่ายผลิตภัณฑ์
ของนักเรียนและศูนย์การเรียนรู้อาชีพอ่ืนๆอีกมากมายที่เป็นการส่งเสริมด้านอาชีพ 
 
 จ านวนนักเรียนโรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มีนักเรียนทั้งหมด 
1093 คน ดังตารางต่อไปนี้ 
 

ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

อนุบาลปีที่ 1 48 45 93 
อนุบาลปีที่ 2 47 58 105 

ประถมปทีี่ 1 53 49 102 

ประถมปีท่ี 2 63 64 127 
ประถมปีท่ี 3 50 51 101 

ประถมปีท่ี 4 47 48 95 

ประถมปีท่ี 5 59 46 115 
ประถมปีท่ี 6 63 56 119 

มัธยมปีท่ี 1 50 56 106 

มัธยมปีท่ี 2 19 48 67 
มัธยมปีท่ี 3 26 47 73 

รวมทั้งหมด 525 568 1,093 
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ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพ่ือการเรียนการสอนโดยจัดหาเองและได้รับบริจาคจ านวน 
40 เครื่อง คอมพิวเตอร์เพ่ือการบริหารจัดการ 14 เครื่อง รวม 54 เครื่อง ใช้งานได้ทั้งหมด ระบบ
เครือข่ายอินเทอร์เน็ตโครงการ MOEnet ผู้ให้บริการคือ TOT ประเภท other ความเร็ว 8288 kbps 
(ข้อมูล ณ วันที่ 6 กรกฎาคม 2557) 
 

6. โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี 
 

 โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี ตั้งอยู่ที่หมู่ 3 ต าบลหนองลู อ าเภอสังขละบุรี จังหวัดกาญจนบุรี 
ก่อตั้งเมื่อวันที่ 1 พฤศจิกายน 2478 เดิมชื่อโรงเรียนบ้านวังกะโดยขุนกลันทปุระพงษ์ นายอ าเภอ     
วังกะเป็นผู้สร้าง อาศัยความร่วมมือจากราษฎร ในต าบลหนองลูร่วมกันถากถางเพราะเดิมเป็นป่า   
รกร้าง เริ่มสร้างอาคารเรียนตั้งแต่วันที่ 15 ตุลาคม 2477 เสร็จเมื่อวันที่ 17 มีนาคม 2478 ต่อมาได้
เปลี่ยนชื่อเป็นโรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี วันที่ 22 เมษายน 2542 มีเขตพ้ืนที่บริการ 2 หมู่บ้าน คือ 
บ้านนิเถะ และบ้านไหล่น้ า เปิดสอนตั้งแต่ชั้นอนุบาลปีที่ 1 ถึงระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 
 ค าขวัญของโรงเรียน เรียนดี กีฬาเด่น เน้นวินัย ใฝ่คุณธรรม รักษ์สิ่งแวดล้อม ลักษณะของ
ชุมชนโดยรอบของอ าเภอสังขละบุรี ส่วนใหญ่เป็นพ้ืนที่ป่าเขา มีพ้ืนที่ราบอยู่บ้าง ประชากรมีเชื้อสาย
กะเหรี่ยงโปว์ร้อยละ 80 นอกจากนั้นมีชาวเขาเผ่ากะเหรี่ยงที่ไม่ได้สัญชาติไทย ผู้พลัดถิ่นสัญชาติพม่า 
ประชากรส่วนใหญ่นับถือศาสนาคริสต์ โรงเรียนตั้งอยู่ในเขตชุมชนใกล้สถานที่และหน่วยงานราชการ 
เช่น ที่ว่าการอ าเภอ สถานีต ารวจ โรงพยาบาล ตลาด ส านักงานเทศบาล วัด มีแหล่งเรียนรู้ที่
หลากหลายในชุมชนที่จะส่งเสริมด้านภูมิปัญญาท้องถิ่นและทรัพยากรในการศึกษา ผู้บริหารโรงเรียน
คือ นายนรา สุขวิสิฏฐ์ มีบุคลากรทางการศึกา 76 คน โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรีมีนักเรียนเชื้อสาย
ไทย ร้อยละ 48 เชื้อสายกะเหรี่ยงร้อยละ 17 เชื้อสายมอญร้อยละ 16 เชื้อสายพม่าร้อยละ 16 และ
เชื้อสายลาวร้อยละ 3 
 
 นักเรียนโรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี ปีการศึกษา 2557 (ปีที่ท าวิจัย) มีทั้งหมด 2,143 คน ดัง
ตารางต่อไปนี้ 
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ระดับชั้นเรียน นักเรียนชาย นักเรียนหญิง รวม 

อนุบาลปีที่ 1 89 86 175 
อนุบาลปีที่ 2 91 95 186 

ประถมปีท่ี 1 215 183 398 

ประถมปีท่ี 2 190 160 350 
ประถมปีท่ี 3 141 139 280 

ประถมปีท่ี 4 164 150 314 

ประถมปีท่ี 5 110 107 217 
ประถมปีท่ี 6 114 109 223 

รวมทั้งหมด 1,114 1,029 2,143 
 
 
ข้อมูลคอมพิวเตอร์และระบบเครือข่ายอินเทอร์เน็ต 
 โรงเรียนมีจ านวนคอมพิวเตอร์เพ่ือการเรียนการสอนได้รับงบประมาณจากสพฐ. จ านวน 69 
เครื่อง คอมพิวเตอร์เพ่ือการบริหารจัดการจ านวน 30 เครื่อง รวม 99 เครื่อง ใช้งานได้ทั้งหมด ระบบ
เครือข่ายอินเทอร์เน็ตโครงการ MOEnet ผู้ให้บริการคือ CAT ประเภท leaseline ความเร็ว 2 Mbps 
(ข้อมูลวันที่ 23 มิถุนายน 2557) 
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 ภาคผนวก ข. เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล  
 

ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูลการออกเสียง 
     

 ผู้วิจัยใช้เครื่องมือเก็บข้อมูลดังนี้    1) แบบฝึกอ่านค า  อ่านประโยคและภาพที่ให้นักเรียนพูด
เล่าเรื่องใช้ส าหรับเก็บข้อมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1และ 2   2) บทอ่านและภาพที่ให้
นักเรียนอ่านและพูดเล่าเรื่องจากภาพใช้ส าหรับเก็บข้อมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 
3) บทอ่านจากแบบเรียนโดยสุ่มหน้าให้นักเรียนอ่านและ4) เก็บข้อมูลจากการสนทนาและการพูดหน้า
ชั้นเรียนด้วย 
 

แบบวัดความสามารถการอ่านออกเสียง ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 

ฝึกอ่านค า 

หอย                                                                                    เสียงดัง 

ร้อง                                                                                   ใบโบก 

เรียก                                                                                   หิวข้าว 

นม                                                                                       สับปะรด 

ดื่ม                                                                                        มังคุด 

เดิน                                                                                      หัวเราะ 

เหนือ                                                                                    นิทาน   

ใส่                                                                                         ไปเที่ยว 

เดียว                                                                                      มะนาว 

เชือก                                                                                     ตะกร้า 

แล้ง                                                                                       ชิงช้า 

บ่าย                                                                                     กระโดด 

แป้ง                                                                                      อาบน้ า   

ผ่าน                                                                                     เก้าอ้ี 

ผิด                                                                                      ตากผ้า 
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กับ                                                                                        ช่วยด้วย   

เพ่ือน                                                                                     ชอบใจ 

ฝา                                                            ดินสอ   

เรียน                                                                                     กระต่าย 

เอ่ียม                                                                                      ประหลาด  

เสื่อ                                                                                        แตงโม  

ถุง                                                                                         สะดือ  

โดย                                                                                       บันได 

จิ้งจอก                                                                                   กระดิ่ง 

คะน้า                                                                                    ชะอม   

ทุเรียน                                                                                    มะขาม 

อาละวาด                                                                                 อะไร   

ลางสาด                                                                                  สะพาน    

ป่านนี้                                                                                     สังกะสี 

กาแฟ                                                                                     ก าลัง 

ท าเล                                                                                      ตะวัน  

ใต้ถุน                                                                                     ทะนาน 

บูชา                                                                                       มะขาม    

หยอด                                                                                     อย่า 

 

  ฝึกอ่านประโยค 
 

1.   เด็กดีต้องขยันอ่านหนังสือ 
 2.  พี่นั่งรถสองแถวไปโรงเรียน 
3.  น้องอยากอ่านหนังสือนิทาน 
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4.  คุณยายสอนหลานให้เสียสละและอดทน 
5.  น้ากับอาพาฉันกับน้องไปเที่ยวเขาค้อ 
6.  คุณป้าสอนน้องหุงข้าวและท าแกงที่บ้าน 
7.  เราต้องช่วยกันดูแลสวนให้สวยงาม 
8.  คุณลุงบอกว่าในร้านมีเสื้อผ้ามาก 
9.  บ้านเรามีป่าไม้สีเขียวขจี 
10.  นักเรียนต้องพูดจาให้ไพเราะ 
 

แบบวัดความสามารถการอ่านออกเสียง  ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 
 

ฝึกอ่านค า 
 

เพลิน                                                                                      เชี่ยวชาญ   
เหมือน                                                                                    ดนตรี    
สลบ                                                                                       นกฮูก 
คล้าย                                                                                      เด็กชาย   
ขวาน                                                                                      อาทิตย์     
กวาง                                                                                       ยับเยิน 
ควาญ                                                                                      กังวล   
สะดวก                                                                                    พยาธิ   
เกษตร                                                                                     เปรี้ยว   
อร่อย                                                                                      นกเอ้ียง   
ทอดมัน                                                                                   อัศจรรย์   
แพทย์                                                                                     ละเอียด 
ซดพิษ                                                                                     เฟ่ืองฟ้า     
กรรไกร                                                                                   ซ่อนหา    
ทัพพี                                                                                      เบิกบาน    
ผ้าขี้ริ้ว                                                                                    ออมสิน    
ชีวิต                                                                                       ตลาด    
แสงแดด                                                                                  ระมัดระวัง   
ปรึกษา                                                                                   ต้นงิ้ว    



 
128 

 

อ่ึงอ่าง                                                                                    ก๋วยเตี๋ยว      
พับเพียบ                                                                                 สามัคคี 
ซีอ้ิว                                                                                      หน้าสิว 
ปลิวลม                                                                                  เหมียวหมิว 
กลองใหญ่                                                                                ครอบครัว 
กรีดร้อง                                                                                  ขนมครก 
สงกรานต์                                                                                เพลงรัก 
คล้องจอง                                                                                เลือดร้อน 
วันนี้                                                                                      จิตใจ 
ต้อนรับ                                                                                  แกงไก่ 
อาหาร                                                                                  วิงวอน 
ภาพอ่ืน                                                                                   รวดเร็ว 
โลกกลม                                                                                  ตลาดเช้า 
ตลก                                                                                       พลัง 
เลขที่                                                                                      ธนาคาร 
ไกล่เกลี่ย                                                                                  จิ้งจก 
สตรอเบอรี่                                                                                เรืองเรื่อ 
ตามอง                                                                                     เทอม 
 

ฝึกอ่านประโยค 
 
1.  คุณน้าขายมะพร้าวอยู่หน้าปากซอย 
2.  อย่าผลุนผลันออกจากบ้าน 
3.  นักแสดงต้องท าได้ทุกบทบาท 
4.  หลายที่มีแมลงหวี่บินเยอะอาจสกปรก 
5.  เขาวิ่งลดเลี้ยวไปไกลอย่างตกใจ 
6.  เอาเฉพาะเมล็ดสวยๆใส่ภาชนะ 
7.  เด็กๆควรแปรงฟันทุกวันเพ่ือรักษาฟันให้แข็งแรง   
8.  คุณพ่อและคุณแม่ท างานเหน็ดเหนื่อยทุกวัน 
9.  เราสามารถเห็นดาวหางได้ 
10.  ระวังหกล้มอย่าพรวดพราดออกไป 
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แบบวัดความสามารถการอ่านออกเสียง ชั้นประถมปีท่ี 3 
 

ฝึกอ่านบทอ่าน 
 

บทอ่านที่ 1 
      ความรักคือความพร้อมที่จะช่วยเหลือและรับผิดชอบ  ดังนั้นจึงเสียสละให้กระท าได้อย่างพึง
พอใจ  ความรักมีการกระท าอันจ ากัดรูปแบบมิได้  จึงอยู่เหนือการอ้างอิง  ความรักไม่เรียกร้องและไม่
หวาดระแวง  ดังนั้นไม่ว่าสิ่งใดเกิดข้ึนล้วนมั่นใจในรักเสมอ  ความรักไม่อาจเสาะหาแต่ให้ได้ไม่รู้หมด  
ยิ่งเสาะหายิ่งห่างไกล  ยิ่งให้ยิ่งมีมากขึ้น   ความรักท าลายความกลัวและความเศร้าหมอง  เราควร
ปลดเปลื้องจากความลุ่มหลง  ความรักเป็นสิ่งที่ยิ่งใหญ่  สร้างสันติภาพและหล่อเลี้ยงจิตใจเป็นพลังที่มี
คุณค่า  หากไร้รักชีวิตก็ย่อมจืดชืดและสิ้นคุณค่า 
                                      ..................................................... 
บทอ่านที ่2 
       นกกระจาบตัวหนึ่งท ารังออกไข่อยู่บนกอหญ้า  ขณะออกไปหากิน   กระต่ายป่ซึ่งอยู่ในโพรง
ใกล้ๆ  ก็แอบย่องมาขโมยไข่ของนกกระจาบไปกินสองฟอง   เหลือฟองเดียว  เมื่อกลับมาถึงรังมัน
ตกใจมากจึงไปฟ้องหงส์ให้ช่วย   แต่หงส์ไม่สนใจบอกว่าเป็นเรื่องเล็ก  นกกระจาบเสียใจมาก  จึงเก็บ
เศษหญ้าชิ้นเล็กชิ้นน้อย  มาท าลูกศรจะยิงกระต่ายป่า   เมื่อเจ้ากระต่ายมาอีกครั้ง  มันจึงถูกยิงที่
สะโพกเจ็บปวดมากร้องกรี๊ดๆ  วิ่งเตลิดไปริมทะเล    ไปเหยียบหัวสิงโต       สิงโตจึงผลนุผลัน
กระโจนลงทะเล   มังกรเล่นน้ าคิดว่าสิงโตจะตะครุบตนเป็นอาหาร  ก็พรวดพราดเหาะขึ้นไปบน
ท้องฟ้า   ชนกับรังหงส์ไข่แตกกระจาย    
       หงสโ์กรธมาก  ถามมังกร  มังกรบอกว่าสิงโตกระโจนลงทะเล  จะถูกกินเป็นอาหารจึงต้องเหาะ
ขึ้นไปชนรังหงส์  เมื่อหงส์ถามสิงโต  สิงโตตอบว่ากระต่ายป่ามาเหยียบหัวจึงตกใจ     หงส์จึงไปถาม
กระต่ายป่า   มันบอกว่าถูกนกกระจาบยิงที่สะโพกให้ไปเอาผิดกับนกกระจาบ   เมื่อหงส์ไปถามนก
กระจาบ  นกก็ตอบว่าตอนที่ไข่ของข้าถูกกระต่ายป่ากิน  ข้าขอให้ท่านช่วยท่านไม่แยแสบอกว่าเป็น
เรื่องเล็ก  ตอนนี้โวยวายเป็นเรื่องใหญ่ท าไม  ท่านน่าจะดูแลลูกให้ดีอย่างที่เคยบอกว่านั่นแหละ 
       หงส์ได้ยินดังนั้นรู้สึกละอายใจ มันส านึกได้ว่าความจริงทุกชีวิตมีค่าเท่าเทียมกันไม่มีใครดีกว่า
หรือด้อยกว่าใคร  เมื่อมีใครมาขอความช่วยเหลือก็ควรช่วยแก้ปัญหาเพราะไม่แน่ว่าปัญหาแบบนั้น
อาจเกิดกับตัวเองก็ได้สักวันหนึ่ง 
 
                            …………………………………………………………….                                          
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 ภาพส าหรับเก็บข้อมูลการพูดเล่าเรื่อง 
 

ชั้นประถมปีท่ี 1 

 

 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 2 

 
   

ชั้นประถมปีท่ี 3 
 

 



 
131 

 

ภาคผนวก ค. ตัวอย่างแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

 

1. แบบทดสอบการออกเสียง 

แบบทดสอบก่อนเรียน (pre test) มี 5 ชุด 

ชุดที่ 1 แบบทดสอบการออกเสียงวรรณยุกต์ 

ชุดที่ 2 แบบทดสอบการออกเสียง <ร> 

ชุดที่ 3 แบบทดสอบการออกเสียงควบกล ้า <ร ล ว> 

ชุดที่ 4 แบบทดสอบการออกเสียงพยัญชนะท้าย 

ชุดที่ 5 แบบทดสอบการออกเสียงสระ 

 ผู้วิจัยจะให้ผู้เรียนออกเสียงค้าแต่ละชุดโดยผู้เรียนไม่ทราบว่าผู้วิจัยจะทดสอบเรื่องอะไร หาก
ออกเสียงผิดผู้วิจัยจะบันทึกเสียงด้วยสัทอักษร 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
132 

 

แบบทดสอบก่อนเรียน ชุดที่ 1 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. เยื่อ      11.  ขู ่

2. ย่า      12.  ช้า 

3. น่า      13.  ดุ 

4. หลา      14.  หว ี

5. คู ่      15.  หัว 

6. พอ      16.  ฉ่า 

7. ซ่ี      17.  จ้า 

8. ยา      18.  ล้า 

9. สี      19.  พ้อ 

10. จี๊      20.  ฉา 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบก่อนเรียน ชุดที่ 2 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. รอ      11.  แร่ 

2. ร ี      12.  รั ว 

3. เรี่ย      13.  เรื่อ 

4. ไร้      14.  เรื อ 

5. ร่้า      15.  เหรอ 

6. รั่ว      16.  หรา 

7. ร่า      17.  หรี่ 

8. รื อ      18.  โร ่

9. เรอ      19.  รู้ 

10. หร ู      20.  เร่อ 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบก่อนเรียน ชุดที่ 3 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. ปรี่      11.  ตรี 

2. โผล ่      12.  กร ู

3. คลี่      13.  พร้า 

4. ครา      14.  คลอ 

5. พรู      15.  กว่า 

6. แปล      16.  คร่้า 

7. กลัว      17.  ไกว 

8. ตรา      18.  คว้า 

9. แคระ      19.  ขรัว 

10. เปลี ย      20.  ปล ้า 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบก่อนเรียน ชุดที่ 4 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. เด็ก      11.  ลาภ 

2. คัด      12.  สิทธิ์ 

3. แปรง      13.  เมฆ 

4. แน่น      14.  ผล 

5. ขอม      15.  เศษ 

6. คม      16.  โค้ง 

7. เชี่ยว      17.  สิ่ว 

8. เชย      18.  เจื อย 

9. พืช      19.  โลภ 

10. ภาพ      20.  ศัพท์ 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบก่อนเรียน ชุดที่ 5 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. เป็ด      11.  ลวก 

2. แกะ      12.  นัก 

3. ผิว      13.  เพี ยน 

4. เต็ม      14.  เสย 

5. เชิด      15.  เย็บ 

6. แกน      16.  คิ ว 

7. ม้วน      17.  เกือก 

8. คด      18.  โต๊ะ 

9. โดม      19.  แข็ง 

10. กอบ      20.  เซ่อ 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบหลังเรียน (post test) มี 5 ชุด 

 เมื่อนักเรียนกลุ่มตัวอย่างได้เรียนบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน (CAI) ทุกหัวข้อแล้ว ผู้วิจัยให้
นักเรียนท้าแบบทดสอบหลังเรียน (post test) 5 ชุด โดยน้าค้าศัพท์ของแบบทดสอบก่อนเรียนมา
สลับข้อทั ง 5 ชุด แล้วให้นักเรียนออกเสียงอีกครั งหนึ่ง 
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แบบทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 1 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. เยื่อ      11.  ขู ่

2. รอ      12.  แร่ 

3. ปรี่      13.  ตรี 

4. เด็ก      14.  ลาภ 

5. เป็ด      15.  ลวก 

6. ย่า      16.  ช้า 

7. ร ี      17.  รั ว 

8. โผล ่      18.  กร ู

9. คัด      19.  สิทธิ์ 

10. แกะ      20.  นัก 

 

คะแนน 

 
 



 
139 

 

แบบทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 2 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. น่า      11.  ดุ 

2. เรี่ย      12.  เรื่อ 

3. คลี่      13.  พร้า 

4. แปรง      14.  เมฆ 

5. ผิว      15.  เพี ยน 

6. หลา      16.  หว ี

7. ไร้      17.  เรื อ 

8. ครา      18.  คลอ 

9. แน่น      19.  ผล 

10. เต็ม      20.  เสย 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 3 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. คู ่      11.  หัว 

2. ร่้า      12.  เหรอ 

3. พรู      13.  กว่า 

4. ขอม      14.  เศษ 

5. เชิด      15.  เย็บ 

6. พอ      16.  ฉ่า 

7. รั่ว      17.  หรา 

8. แปล      18.  คร่้า 

9. คม      19.  โค้ง 

10. แกน      20.  คิ ว 

 

คะแนน 
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แบบทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 4 

ชื่อ________________สกุล________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. ซ่ี      11.  จ้า 

2. ร่า      12.  หรี่ 

3. กลัว      13.  ไกว 

4. เชี่ยว      14.  สิ่ว 

5. ม้วน      15.  เกือก 

6. ยา      16.  ล้า 

7. รื อ      17.  โร ่

8. ตรา      18.  คว้า 

9. เชย      19.  เจื อย 

10. คด      20.  โต๊ะ 

 

คะแนน 

 
 



 
142 

 

แบบทดสอบหลังเรียน ชุดที่ 5 

ชื่อ________________สกลุ________________โรงเรียน____________________ชั น_______ 
 

 
1. สี      11.  พ้อ 

2. เรอ      12.  รู้ 

3. แคระ      13.  ขรัว 

4. พืช      14.  โลภ 

5. โดม      15.  แข็ง 

6. จี๊      16.  ฉา 

7. หร ู      17.  เร่อ 

8. เปลี ย      18.  ปล ้า 

9. ภาพ      19.  ศัพท์ 

10. กอบ      20.  เซ่อ 

 

คะแนน 
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ภาคผนวก ง.  แบบสอบถามความคิดเห็นของครูผู้สอน 

ต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

เพื่อพัฒนาการใช้ภาษาไทยด้านการออกเสียง การใช้ค าและการผูกประโยคภาษาไทย 

ส าหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้น(ป.1- 3) เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ  

 
ค าชี้แจง โปรดท าเครื่องหมาย () ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุด โดยใช้
เกณฑ์การประเมินความพึงพอใจดังนี้   

 5 = ดีมาก   4 = ดี  3 = พอใช้ 2 = น้อย 1 = น้อยมาก 

 

ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

ความคิดเห็นด้านเนื้อหาของบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน       

1 โครงสร้างเนื้อหาชัดเจน มีความสัมพันธ์ต่อเนื่อง       

2 เ นื้ อ ห าที่ น า เ สน อถู ก ต้ อ ง แล ะคร อบคลุ มต า ม
วัตถุประสงค์ 

      

3 ค าอธิบายเนื้อหาในบทเรียนชัดเจน เหมาะสม       

4 ตัวอย่างในบทเรียนชัดเจน       

5 เนื้อหามีความเหมาะสมกับระดับผู้เรียน       

6 แบบฝึกหัดครอบคลุมตามวัตถุประสงค์       

7 บทเรียนคอมพิวเตอร์มีแบบฝึกที่หลากหลาย สามารถ
เลือกฝึกได้ตามความสนใจ 

      

8 เนื้อหาของบทเรียนมีความยาวเหมาะสม       

9 ภาษาที่ใช้สอนในบทเรียนมีความถูกต้อง เข้าใจง่าย
เหมาะสมกับผู้เรียน 
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ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

ความคิดเห็นด้านการออกแบบบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน       

10 การออกแบบน าเสนอถูกต้องตามล าดับขั้นของสื่อ
มัลติมีเดีย 

      

11 เทคนิคการน าเสนอเนื้อหาดึงดูดความสนใจ       

12 มีความคิดสร้างสรรค์ในการออกแบบบทเรียน       

13 มีปฏิสัมพันธ์ให้โปรแกรมใช้ง่าย สะดวก โต้ตอบกับ
ผู้เรียนอย่างสม่ าเสมอ 

      

14 การควบคุมเส้นทางการเดินบทเรียน(Navigation) 
ชัดเจน ถูกต้องตามหลักเกณฑ์และสามารถย้อนกลับไป
ยังจุดต่างๆ ได้ง่าย 

      

15 มีการป้อนกลับเพ่ือเสริมแรงอย่างเหมาะสม       

16 การจัดวางองค์ประกอบได้สัดส่วน สวยงาม ง่ายต่อการ
ใช้งาน 

      

17 รูปแบบตัวอักษรมีขนาด สี ชัดเจน อ่านง่ายและเหมาะ
กับผู้เรียน 

      

18 การเลือกใช้สีมีความเหมาะสมและกลมกลืน       

19 การสื่อความหมายของกราฟิกสอดคล้องกับเนื้อหา       

20 ปุ่ม(Button) สัญรูป(Icon) ข้อความ แถบข้อความ 
รูปภาพ ชัดเจนและถูกต้อง สื่อสารกับผู้ใช้ได้อย่าง
เหมาะสม 

      

21 การเชื่อมโยงไปยังจุดต่างๆ ถูกต้อง       

22 คุณภาพการใช้เสียงดนตรีประกอบกับบทเรียนมีความ
เหมาะสม ชัดเจน น่าสนใจ และน่าติดตาม 
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ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

23  คุณภาพของภาพ Animation มีความเหมาะสม 
ชัดเจน น่าสนใจ และน่าติดตาม 

      

 

ข้อเสนอแนะ 

........................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

 

 

ลงชื่อผู้ประเมิน................................................................. 
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ภาคผนวก จ.   แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 

ต่อการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน 

เพื่อพัฒนาการใช้ภาษาไทยด้านการออกเสียง การใช้ค าและการผูกประโยคภาษาไทย 

ส าหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้น(ป.1- 3) เชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ  

 
ค าชี้แจง โปรดท าเครื่องหมาย () ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุด โดยใช้
เกณฑ์การประเมินความพึงพอใจดังนี้   

 5 = ดีมาก   4 = ดี  3 = พอใช้ 2 = น้อย 1 = น้อยมาก 

 

ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

 ความคิดเห็นด้านการออกแบบบทเรียน       

1 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนนี้ใช้สะดวก ไม่ยุ่งยาก       

2 รูปแบบ ขนาด และสีตัวอักษรมีความเหมาะสม     
อ่านง่าย ชัดเจน สวยงาม 

      

3 ภาพนิ่งและภาพเคลื่อนไหวประกอบบทเรียนน่าสนใจ        

4 เสียงที่ใช้ประกอบบทเรียนมีความชัดเจน เหมาะสม       

5 การออกแบบหน้าจอโดยรวม  เครื่องหมายและปุ่ม
ตัวเลือกต่างๆ ชัดเจน เข้าใจง่าย  

      

6 นักเรียนสามารถควบคุมการเรียนรู้ของตนเองได้ เช่น 
เลือกหัวข้อการเรียน เปลี่ยนหัวข้อ และสามารถ
โต้ตอบกับโปรแกรมได้ 

      

7 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยให้ผู้ เรียนเรียนรู้อย่าง
สนุกสนาน เพลิดเพลิน และเกิดแรงจูงใจในการเรียน     
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ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

8 เทคนิคที่ใช้เร้าความสนใจ เหมาะสมกับเนื้อหาและวัย
ของผู้ใช้ 

      

 ความคิดเห็นด้านเนื้อหา       

9 เนื้อหาของบทเรียนมีความยาวเหมาะสม       

10 ค าอธิบายเนื้อหาในบทเรียนชัดเจน เหมาะสม       

11 ตัวอย่างในบทเรียนชัดเจน       

12 ภาษาท่ีใช้ในบทเรียนเข้าใจง่าย เหมาะกับผู้เรียน       

13 บทเรียนคอมพิวเตอร์มีแบบฝึกที่หลากหลาย สามารถ
เลือกฝึกได้ตามความสนใจ 

      

 ความคิดเห็นด้านการเรียนด้วยบทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน 

      

14 นักเรียนชอบการเรียนจากบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วย
สอนชุดนี้ 

      

15 นักเรยีนไม่รู้สึกเบื่อหน่ายในขณะเรียน       

16 นักเรียนได้รับความรู้และมีทักษะภาษาไทยเพิ่มข้ึน       

17 บทเรียนนี้ช่วยให้นักเรียนเห็นความส าคัญของการใช้
ภาษาไทยอย่างถูกต้อง ทั้งการออกเสียง การใช้ค าและ
ประโยค 

      

18 บทเรียนนี้ช่วยให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียน
ภาษาไทยมากขึ้น 

      

19. นักเรียนสามารถน าความรู้จากการเรียนนี้ไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวันได้ 
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ล าดับ รายการประเมิน ระดับความพึง
พอใจ 

หมายเหตุ 

5 4 3 2 1  

20 นักเรียนสนใจเรียนวิชาอ่ืนๆ ที่ใช้บทเรียนคอมพิวเตอร์
ช่วยสอน 

      

 

ข้อเสนอแนะ 

......................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................ ................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

 

 

ลงชื่อ....................................................... 
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ภาคผนวก ฉ. ภาพการเก็บข้อมูลโรงเรียนกลุ่มตัวอย่าง 6 โรงเรียน 

1. โรงเรียนบ้านกุยแหย่ ต.ลิ่นถิ่น อ.ทองผาภูมิ จ.กาญจนบุรี 
 

 
2. โรงเรียนบ้านลิ่นถิ่น ต.ลิ่นถิ่น อ.ทองผาภูมิ จ.กาญจนบุรี 

 

 

3. โรงเรียนบ้านหนองเจริญ ต.ลิ่นถิ่น อ.ทองผาภูมิ จ.กาญจนบุรี 
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 4. โรงเรียนบ้านซองกาเรีย ต.หนองลู อ.สังขละบุรี จ.กาญจนบุรี  

 
5. โรงเรียนวัดวังก์วิเวการาม ต.หนองลู อ.สังขละบุรี จ.กาญจนบุรี 

 

6. โรงเรียนอนุบาลสังขละบุรี ต.หนองลู อ.สังขละบุรี จ.กาญจนบุรี 
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ภาคผนวก ช.  หนังสือรับรองการคิดสัดส่วนภาระงานวิจัย 

 

ชื่อแผนงานวิจัย บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพื่อพัฒนาการใช้ภาษาไทยส าหรับนักเรียนระดับ 

ประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 

ภาษาอังกฤษ Computer-assisted instruction for teaching Thai language to ethnic 

Karen and Mon students in junior elementary schools 

ชุดโครงการ การสร้างการรับรู้ “ภาษาไทย” ในสังคมไทยและโลก 

ได้รับทุนอุดหนุนการวิจัย ประจ าปีงบประมาณ 2557 จากส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย (สกว.) 

  

โครงการย่อยท่ี 1 บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอนเพื่อพัฒนาการออกเสียงภาษาไทยส าหรับ
นักเรียนระดับประถมศึกษาตอนต้นเชื้อสายกะเหรี่ยงและมอญ 

ภาษาอังกฤษ Computer-assisted instruction for pronunciation practice for 
ethnic Karen and Mon students in junior elementary schools 

 

ขอรับรองว่า  นางสุวัฒนา  เลี่ยมประวัติ  เป็นผู้เขียนงานวิจัยบทที่ 1 บทที่ 2 บทที่ 3 บทที่ 4 (ยกเว้น 

ขั้นตอนที่ 5 และข้ันตอนที่ 6) และบทที่ 5 คิดเป็นภาระงาน ร้อยละ 70 ของโครงการวิจัย 

 นายโกวิทย์ หล าชุ่ม เขียนบทที่ 4 ขั้นตอนที่ 5 การเขียนโปรแกรมคอมพิวเตอร์จาก   

สตอรี่บอร์ด และขั้นตอนที่ 6 การผลิตบทเรียนและคู่มือประกอบการใช้บทเรียน ประกอบด้วย

บทเรียนพร้อมแบบฝึกหัด จ านวน 18 เรื่อง และแบบทดสอบ 9 ชุด พร้อมคู่มือการใช้งาน คิดเป็น

ภาระงานร้อยละ 30 ของโครงการวิจัย 

 

 

  (นางสุวัฒนา เลี่ยมประวัติ) 

 
  (นายโกวิทย์ หล าชุ่ม) 
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ประวัติคณะผู้วิจัย 
 

1. ผู้อ ำนวยกำรแผนงำนวิจัย และหัวหน้ำโครงกำรวิจัยย่อยท่ี 1 
 นางสุวัฒนา  เลี่ยมประวัติ 
ประวัติกำรศึกษำ   
 ศิลปศาสตรมหาบัณฑิต (ภาษาศาสตร์และภาษาเอเชียอาคเนย์) สถาบันวิจัยภาษาและ
วัฒนธรรมเพื่อพัฒนาชนบท มหาวิทยาลัยมหิดล 
 ศิลปศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 1) (ภาษาไทย) คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลัย 
เชียงใหม่ 
ต ำแหน่งปัจจุบัน 
 รองศาสตราจารย์ประจ าภาควิชาภาษาไทย  
สถำนที่ท ำงำน 
 ภาควิชาภาษาไทย คณะอักษรศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร  เลขที่ 6 ถนนราชมรรคาใน ต.
พระปฐมเจดีย์ อ าเภอเมือง จังหวัดนครปฐม  73000  โทรศัพท์  034 253840-44 ต่อ 23319  
โทรสาร  034  255794  Email : sliamprawat@yahoo.com 
สำขำวิชำกำรที่มีควำมช ำนำญ  
 ภาษาศาสตร์  ภาษาถ่ิน  ภาษาตระกูลไท 
 ผลงำนวิชำกำร 
 งำนวิจัย 
กันทิมา วัฒนะประเสริฐ และสุวัฒนา  เลี่ยมประวัติ. (2531). ระบบเสียงภำษำลำวของลุ่มน  ำท่ำจีน. 

พิมพ์ครั้งที่ 2. นครปฐม : มหาวิทยาลัยศิลปากร.   
__________. (2531). วิเครำะห์กำรใช้ค ำและกำรแปรของภำษำของคนสำมระดับอำยุในชุมชน

ภำษำลำวลุ่มน  ำท่ำจีน. พิมพ์ครั้งที่ 2. นครปฐม : มหาวิทยาลัยศิลปากร.  
สุวัฒนา  เลี่ยมประวัติ. (2545). แผนที่ภำษำศำสตร์จังหวัดรำชบุรี. นครปฐม : ภาควิชาภาษาไทย 

คณะอักษรศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร.  
__________. (2556). รำยงำนวิจัยเรื่อง รำยงำนผลกำรศึกษำค ำพื นฐำนนักเรียนชั นประถมศึกษำ 

ปีที่  1-3 ปีกำรศึกษำ 2554.  กรุงเทพฯ : ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน.  

__________. (2556). รำยงำนวิจัยเรื่อง กำรแปรกำรใช้ศัพท์ในภำษำไทด ำของคนสำมระดับอำยุ 
ในโครงการวิจัยชาติพันธุ์ : กระบวนทัศน์ใหม่ในการสบสานภาษาและวัฒนธรรม. นครปฐม 
: สถาบันวิจัยภาษาและวัฒนธรรมเอเชีย มหาวิทยาลัยมหิดล.  
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__________. (2557). รำยงำนวิจัยเรื่อง แผนที่ภำษำศำสตร์จังหวัดสุพรรณบุรี นครปฐม : โรง
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2. ผู้วิจัยร่วม 
 นายโกวิทย์  หล าชุ่ม 
ประวัติกำรศึกษำ    
 ครุศาสตรบัณฑิต (โปรแกรมวิชาเทคโนโลยีและนวัตกรรมการศึกษา) มหาวิทยาลัยราชภัฏ
เทพสตรี 
ต ำแหน่งปัจจุบัน  
 นักวิชาการโสตทัศนศึกษา  
สถำนที่ท ำงำน 
 ส านักงานเลขานุการ คณะอักษรศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร เลขที่ 6 ถนนราชมรรคาใน 
ต.พระปฐมเจดีย์ อ าเภอเมือง จังหวัดนครปฐม  73000 โทรศัพท์  034 253840-44 ต่อ 23319  
โทรสาร  034  255794 Email : gowit2516@hotmail.com  
สำขำวิชำกำรที่มีควำมช ำนำญ   
 โสตทัศนศึกษา   e-learning   การผลิตสื่อและเทคโนโลยี 
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