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รายงานวิจัยเรื่อง การประเมินผลและการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร
ส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระยะที่ 2  ได้รับทุนสนับสนุนการวิจัย จาก
ส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย ในโครงการวิจัยมุ่งเป้า ประจ าปีงบประมาณ 2559  

คณะผู้วิจัยขอขอบพระคุณหน่วยงานและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในการอนุเคราะห์และให้ความร่วมมือ

ในขั้นตอนต่างๆ จนการวิจัยประสบผลส าเร็จด้วยดี ประกอบด้วย ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา ผู้บริหาร

โรงเรียนประถมศึกษา และโรงเรียนมัธยมศึกษาในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ อาจารย์ผู้ส อนวิชา

ภาษาอังกฤษ และนักเรียนทุกคนที่ก าลังศึกษาอยู่ในโรงเรียน สังกัดส านักงานคณะกรรมการศึ กษาขั้น

พ้ืนฐาน ในปีการศึกษา 2559-2560 ทุกท่าน ขอบพระคุณคณะผู้บริหาร ครู และนักเรียน ของโรงเรียนใน

พ้ืนที่จังหวัดขอนแก่น ได้แก่ โรงเรียนบ้านโนน อ าเภอซ าสูง โรงเรียนน้ าพองพัฒนศึกษารัชมังคลาภิเษก 

อ าเภอน้ าพอง และโรงเรียนโนนโพธิ์ศรีวิทยาคม อ าเภอซ าสูง ที่กรุณาให้ความร่วมมือให้คณะผู้วิจัยท าการ

วิจัยปฏิบัติการในโรงเรียน จนสามารถน าไปสู่การประเมินผลและการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ 

ประสบความส าเร็จด้วยดี 
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กุลธิดา ท้วมสุข และคณะ.  (2561). การประเมินผลและการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการ
สื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพื้นฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระยะที่ 2.  ขอนแก่น: คณะ
มนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น. 

บทคัดย่อ 
 

งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีวัตถุประสงค์เพ่ือน ารูปแบบการ
สอนที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 ไปใช้ซ้ าในโรงเรียนที่มีบริบทที่ใกล้เคียงกัน แล้วท าการประเมินผล 
เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น ด าเนินการวิจัยโดยใช้วิธี
วิจัยเชิงปฏิบัติการ โดยการคัดเลือกโรงเรียนที่ใช้เป็นพื้นที่ส าหรับการศึกษาที่มีบริบทใกล้เคียงกับโรงเรียนที่
ด าเนินการวิจัยในระยะที่ 1 ของแต่ละช่วงชั้น จากนั้นน ารูปแบบการสอนที่ได้พัฒนาขึ้นไปใช้กับโรงเรียนที่
คัดเลือก โดยมีการ Pre-test และ Post-test ความรู้ความสามารถของนักเรียน การร่วมมือกับครูในการ
ออกแบบวิธีสอนและวางแผนการสอน การอบรมหรือให้ค าแนะน าครูเกี่ยวกับเทคนิควิธีสอน การน าชุดการ
สอนที่ผลิตขึ้นไปใช้ในการสอน การจัดเก็บข้อมูลเพ่ือการประเมินผลตามกรอบแนวคิด CIPP Model 
ประกอบด้วย บริบท (Context) ปัจจัยน าเข้า (Input) กระบวนการ (Process) และผลผลิต (Product) 
โดยวิธีการสังเกตการณ์ การสนทนากลุ่ม และการสัมภาษณ์ผู้สอนและนักเรียน  

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 
 

1. ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารตามกรอบCIPP Model 
พบว่า (1) บริบท (1.1) สภาพแวดล้อมโรงเรียน เป็นโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในพ้ืนที่ชนบทที่มีสภาพคล้ายคลึงกัน 
ระยะทางห่างจากตัวเมืองขอนแก่น ประมาณ 25-30 กิโลเมตร จ านวนนักเรียนชั้นเรียนละประมาณ 15-20 
คน ผู้สอนส่วนใหญ่ไม่ได้มีคุณวุฒิภาษาอังกฤษโดยตรง โรงเรียนมีความขาดแคลนสื่อการเรียนที่ทันสมัยและ
เหมาะสมกับผู้เรียน  ทักษะภาษาอังกฤษของนักเรียนจัดอยู่ในระดับปานกลางถึงต่ า (1.2) ทฤษฎีการสอน 
ใช้ทฤษฎีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร และทฤษฎีการสอนภาษาแบบใช้ภาระงานเป็นฐาน  (1.3) วิธีการ
สอน ส่วนใหญ่สอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล  (2) ปัจจัยน าเข้า (2.1) ครูผู้สอนเปลี่ยนบทบาทจาก
ผู้สอนหรือให้ความรู้ เป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ (2.2) นักเรียนเป็นผู้เรียนแบบมีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้ 
(2.3) สื่อการเรียน มีการพัฒนาสื่อการเรียน ประกอบด้วย หนังสือเรียน แอนนิเมชั่น สื่อเสียง วิดีโอ สไลด์ 
เกมส์ออนไลน์ บัตรค าหรือบัตรภาพ (2.4) คู่มือการสอนส าหรับครู ประกอบด้วยแผนการเรียนรู้ และเฉลย
แบบฝึกหัด   (3) กระบวนการ มีข้ันตอนการด าเนินการที่ภายใต้รูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้น คือ การน าเข้า
สู่บทเรียน การเตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียนการสอนและจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดผลการเรียนรู้
ทั้งแบบ Formative และ Summative Assessment (4) ผลผลิต ผลของการใช้รูปแบบการสอนที่
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พัฒนาขึ้น ของโรงเรียนในโครงการระยะที่ 1 และที่ 2 พบว่า นักเรียนมีการพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาษาอังกฤษตามกรอบ CEFR นักเรียนมีการ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเชิงบวกคือ มีความกระตือรือร้นในการเรียนมากข้ึน มีแรงจูงใจในการเรียนเพ่ิมขึ้น มี
ความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษสื่อสารในชั้นเรียน และมีความกล้าแสดงความคิดเห็นในการท ากิจกรรม
กลุ่ม  

2. ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร การวิจัยนี้ท าให้ได้รูปแบบการ
สอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 4 รูปแบบ (ช่วงชั้นที่ 1 ถึงช่วงชั้นที่ 4) ที่พัฒนาขึ้นตามกรอบแนวคิดการ
วิจัยโดยใช้แนวคิดเชิงระบบ ประกอบด้วย (1) ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่คาดหวัง ได้แก่ ทักษะการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษตามมาตรฐาน CEFR ที่ก าหนดส าหรับแต่ละช่วงชั้นเรียน (2) ปัจจัยน าเข้า ได้แก่ เนื้อหาวิชา
ภาษาอังกฤษที่จะต้องสอน ครูผู้สอน นักเรียน และแหล่งเรียนรู้ และ (3) กระบวนการ (Process) หมายถึง 
กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบทของแต่ละช่วงชั้น โด ยใช้แนวคิดการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน   

ข้อเสนอในการน าผลวิจัยไปใช้ (1) การจัดการเรียนภาษาอังกฤษโดยใช้ภาระงานเป็นกิจกรรมที่
เหมาะสมและสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสารของผู้เรียนระดับการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน เนื่องจากท าให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกใช้ภาษาในสถานการณ์ที่คล้ายจริง จึงมีควรมีการส่งเสริมให้ครู
น าไปใช้ในการสอนเพ่ิมมากข้ึน (2) ส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนที่เน้นด้านการสร้างโอกาสและแรงจูงใจ
ให้นักเรียนเรียนรู้เพ่ือน าภาษาอังกฤษไปใช้ในการสื่อสารและโต้ตอบกับเจ้าของภาษาอย่างแท้จริง   (3) การ
พัฒนานวัตกรรมเพ่ือใช้เป็นเครื่องมือของครูในห้องเรียน  เนื่องจากครูมีความสามารถทางภาษาอังกฤษต่ า 
การมีเครื่องมือที่สามารถใช้ในห้องเรียนจะท าให้ครูเกิดความมั่นใจและนักเรียนได้เรียนจากเสียงหรือ
ภาษาอังกฤษที่ถูกต้อง  

ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป ผลจากการวิจัยเรื่องนี้สะท้อนให้เห็นว่า การจัดการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในประเทศไทย ยังมีปัญหาอยู่มากในทุกๆ ด้าน หน่วยงานที่
เกี่ยวข้องในประเทศไทย จ าเป็นต้องให้ความส าคัญในการส่งเสริมการท าวิจัยเพ่ือมองหา รูปแบบและวิธีการ
จัดการการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่เหมาะสมส าหรับการศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานของไทย ที่
จะท าให้ได้แนวปฏิบัติที่ดี ทั้งในด้านเทคนิคและวิธีสอน สื่อการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
น าไปสู่การน าไปใช้ประโยชน์ในโรงเรียนได้อย่างแท้จริง และน าไปสู่กระบวนการพัฒนาครูที่มุ่งให้เกิด
ศักยภาพด้านการจัดการเรียนการสอนที่เป็นไปในทิศทางเดียวกันและบังเกิดผลในระดับลึกและระดับกว้าง
ต่อไป 
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Abstract 

 

 The current study is the second phase of the main study entitled “The Development of 

English Communicative Language Teaching Models for Basic Education in the Northeast 

of Thailand.” The main purpose of this study was twofold: to reconfirm the effects of the 

models developed in the first phase of the study in similar contexts and to improve the 

developed models to better fit the learning contexts in the Northeast of Thailand. The 

present study adopted an action research method. Four schools were selected based on their 

characteristics that resembled those of the schools in the first phase in all four learning 

stages. Prior to the implementation of the developed model for each learning stage, the 

student participants were given a pretest; a posttest was administered after the instruction. 

Also, before the implementation of the developed models, the teacher participants were 

trained on how to instruct their classes using the developed models, teaching techniques, 

and instructional materials. The data were collected adopting the CIPP (Context, Input, 

Process, and Product) Model. Additional research instruments included observations, focus 

group discussion, and teacher and student interview forms.  

 Following are the major findings of the study. 

 1. Based on the CIPP model, the learning contexts (C) of all four learning stages were 

similar: all were located in remote areas, approximately 25-30 kilometers from the 

municipality of Khon Kaen province. There were approximately 15-20 students in a class 

and their language proficiency was at a low to moderate level. Most of the teachers did not 

have degrees in English, and most schools lacked modern and effective instructional 

materials that could enhance students’ language development. The input (I) included four 

major elements: teacher, student, instructional material, and teacher manual. It was found 

that the roles of teachers was altered; they became facilitators, not the agents that passed on 

knowledge. Students became active learners, who took part in their own learning 

processes. Developed instructional materials included student textbooks, animations, sound 

media, videos, slides, online games, and word or picture cards. Teacher manuals contained 

lesson plans, activities, and answer keys. Regarding process (P), the teaching process 

began with warm-up activities, preparation activities, learning activities, and evaluation of 

both formative and summative assessment. The last element is product (P). Based on the 

results of the 1st and 2nd phases of the study, the students’ performances compared against 

the CEFR framework were found to be statistically higher. Moreover, students 

demonstrated positive behavior. They became more active in their learning and had higher 

motivation in learning English. They were more confident in communicating in English in 

class and were able to share their ideas when working in groups.  

 2. Four communicative English teaching models appropriate to four learning stages 

(Stages 1 to 4) were developed. The models were constructed adopting a systematic 

approach, which involved expected learning outcomes, input, and process. The expected 

learning outcomes were communicative language ability adopting CEFR bands that were 

compatible with the four learning stages. Input referred to English content to be delivered 

to students, teacher, student, and learning resources. Finally, process is learning and 

teaching techniques designed for each learning stage by adopting Communicative 



 

จ 
 

Language Teaching (CLT) approach and Task-based language learning and teaching 

(TBLT) technique. 

 Based on the findings of the study, the following recommendations can be made. (1) 

TBLT is an appropriate and effective teaching technique that can be used to enhance 

learners’ communicative language at basic education level. This is due to the fact that in 

such developed learning and teaching activities, learners are required to use English in 

semi-authentic situations. As such, TBLT can be effectively used in this context. (2) The 

developed teaching models can help create opportunities for learners to use the language 

and they also help foster positive attitudes for using English to communicate with native 

speakers. (3) Created innovations can be used as teaching tools in classroom. Since most 

English teachers in this context have low English ability, these tools can help assist their 

teaching of accurate pronunciation and language. Also, they can help build up teachers’ 

confidence in teaching English in classroom. Finally, students will be exposed to correct 

pronunciation and accents of native speakers.  

 For future research, it is apparent that several problems in English language teaching 

in Thailand exist. Authorities that are involved in basic education as well as English 

language teaching should pay more attention to research in this area to investigate models 

and teaching techniques that fit with Thailand’s basic education context. Results from such 

research can be combined to develop best practices in teaching techniques and methods, 

instructional materials, and learning activities that will genuinely benefit schools. 

Furthermore, they can be used as guidelines for teacher training so that teachers have 

similar language teaching practices, which in turn will benefit the country in both depth 

and breadth of language teaching in Thailand.         
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บทท่ี 1 
บทน ำ 

 
 

1. ควำมส ำคัญและปัญหำกำรวิจัย 
ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศที่นิยมใช้กันอย่างแพร่หลายมากที่สุด เนื่องจากเป็น

ภาษากลางที่ใช้สื่อความหมายไปเกือบทั่วโลก ทั้งในฐานะที่เป็นเครื่องมือที่จะเข้าถึงแหล่งวิทยาการต่างๆ 
และค้นคว้าความรู้ใหม่ๆ ซึ่งปัจจุบัน มีคนทั่วโลกใช้ภาษาอังกฤษเป็นหลักในการสื่อสารถึงจ านวน  2,000 ล้าน
คน หรือ 1 ใน 3 ของประชากรของโลก ดังนั้น จึงเป็นความจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะส่งเสริมให้ประชากรไทยได้
เรียนรู้ภาษาอังกฤษในระดับที่จะสื่อสารได้ เป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ และการประกอบอาชีพ 
ตลอดจนการเจรจาต่อรองส าหรับการแข่งขันด้านเศรษฐกิจและสังคมในเวทีสากล ในช่วงที่ผ่านมา ประเทศ
ไทยได้มีความพยายามที่จะเพ่ิมขีดความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษ  ด้วยการประกาศนโยบายให้
นักเรียนเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศที่หนึ่ง  โดยก าหนดให้มีการสอนตั้งแต่ประถมศึกษาเป็น
ต้นไป ในปี 2538 และได้ประกาศใช้หลักสูตรภาษาอังกฤษ พ.ศ. 2539 รวมทั้งการส่งเสริมให้มีการเปิด
โรงเรียนนานาชาติ และโรงเรียน English Program (โรงเรียน EP) ซึ่งเป็นโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอน
ตามหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ โดยใช้ภาษาอังกฤษเป็นสื่อในการจัดการเรียนการสอน  

อย่างไรก็ตาม ถึงแม้มีการปฏิรูปการศึกษาด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษดังกล่าวแล้ว พบว่า
รูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในห้องเรียนยังไม่สะท้อนการการเรียนการสอนแบบผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลางและไม่ได้เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่เน้นด้านการพัฒนาความสามารถ
ด้านการสื่อสาร (Boriboon, 2011) จากคะแนนสอบภาษาอังกฤษระดับชาติ (O-Net) ล่าสุดปีการศึกษา 
2559 พบว่าคะแนนเฉลี่ยวิชาภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษาปีที่ 6 ทั่วประเทศอยู่ที่ 34.59 ระดับ
มัธยมศึกษาปีที่ 3 อยู่ที่ 31.80 และระดับมัธยมศึกษาปีที่ 6 อยู่ที่ 27.76 โดยในภาพรวมของผลสอบทุกวิชา
พบว่า โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีผลคะแนนเฉลี่ยสูงสุด โรงเรียนในเมืองมีผลคะแนนเฉลี่ยสูงกว่าโรงเรียน
นอกเมือง และโรงเรียนในกรุงเทพมหานคร ภาคกลาง ภาคตะวันออก และภาคเหนือมีผลคะแนนเฉลี่ยสูง
กว่าคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศ (รายงานคะแนนผลการทดสอบระดับชาติ, 2560) นอกจากนั้นพบว่าระดับ
ความสามารถทางการสื่อสารภาษาอังกฤษของประเทศไทยในรายงานปี ค.ศ. 2017 จัดท าโดย EF English 
Proficiency Index มีผลคะแนน 49.78 อยู่ในอันดับที่ 53 จาก 80 ประเทศ จัดอยู่ในกลุ่มประทศที่มี
ความสามารถในการสื่อสารภาษาอังกฤษระดับต่ า (Low proficiency) จากการจัดกลุ่ม 5 ระดับคือ สูงมาก 
(Very high) สูง (High) ปานกลาง (Moderate) ต่ า (Low) และต่ ามาก (Very low) ถึงแม้ว่าจะมีอันดับ
สูงขึ้นกว่าปี 2558 ซึ่งถูกจัดอยู่ในอันดับที่ 62 จาก 70 ประเทศ  แต่เมื่อเปรียบเทียบกับประเทศในกลุ่ม
อาเซียนก็พบว่า ประเทศไทยยังมีระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษต่ ากว่าหลายประเทศ ได้แก่ สิงคโปร์ 
(อันดับที่ 5) มาเลเซีย (อันดับที่ 13) ฟิลิปปินส์ (อันดับที่ 15) เวียดนาม (อันดับที่ 34) และอินโดนีเซีย 
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(อันดับที่  39) (EF English Proficiency Index, 2017) นอกจากนี้  จากข้อมูลพ้ืนฐานทางกายภาพ 
เศรษฐกิจ สังคม และประเด็นปัญหาในภาคตะวันออกเฉียงเหนือตามยุทธศาสตร์การวิจัยปี 2555-2559  
ระบุว่าจากผลการทดสอบภาษาอังกฤษระดับประเทศพบว่า ระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษของ
นักเรียนไทยยังต่ ามาก โดยเฉพาะอย่างยิ่งนักเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมี ความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษระดับต่ าที่สุดในประเทศ เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนจากภูมิภาคอ่ืนและพบว่า โรงเรียนและ
การจัดการเรียนการสอนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือยังไม่เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานการเรียนรู้ที่
กระทรวงศึกษาธิการก าหนด (ส านักคณะกรรมการวิจัยแห่งชาติ, 2553) ซึ่งท าให้มีความจ าเป็นอย่างเร่งด่วน
ในการพัฒนาและปรับปรุงการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย โดยเฉพาะอย่างยิ่งผู้เรียน
ภาษาอังกฤษในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

ที่ผ่านมามีงานวิจัยหลายเรื่องที่ได้ท าการศึกษาสภาพและปัญหาที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย ซึ่งโดยสรุปพบว่าผลการวิจัยในระยะเวลา 10 ปี ย้อนหลังสะท้อน
สภาพและปัญหาที่ไม่แตกต่างกันมากนัก ซึ่งสามารถสรุปได้จากงานวิจัยของ เยาวลักษณ์ อภิชาตวัลลภ 
และคณะ (2549) และ Noom-ura (2013) ดังนี้ (1) ปัญหาด้านครูผู้สอน ครูผู้สอนส่วนใหญ่ขาดความรู้
ความเข้าใจ ขาดความมั่นใจในด้านการสอน ครูบางคนไม่ได้มีคุณวุฒิทางภาษาอังกฤษโดยตรง ครูมี
ประสบการณ์การสอนน้อย ครูไม่มีโอกาสได้รับการพัฒนาทักษะทางภาษาในสถานการณ์จริง ไม่ได้มี
ประสบการณ์ในการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารหรือการท างานมากนัก จึงไม่สามารถน าเอาประสบการณ์
มาถ่ายทอดในชั้นเรียนได้ ครูส่วนใหญ่จะมีทักษะต่ าในด้านการพูดและการฟัง นอกจากนี้ความรู้ความเข้าใจ
ที่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักไวยากรณ์และภาษาศาสตร์ก็มีน้อย ทั้งยังพบว่ามีครูจ านวนหนึ่งที่ไม่ได้ชอบสอน
ภาษาอังกฤษ แต่เนื่องจากที่โรงเรียนไม่มีครูสอน จึงต้องท าหน้าที่เป็นครูสอนภาษาอังกฤษด้วยความจ าเป็น 
(2) ปัญหาด้านผู้เรียน ผู้เรียนส่วนใหญ่ไม่ค่อยได้ฝึกการใช้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน ผู้เรียนขาด
ความพร้อมและแรงจูงใจ ไม่เห็นความส าคัญของการเรียนภาษาอังกฤษ ผู้เรียนเห็นว่าภาษาอังกฤษยาก
เกินไปจึงไม่มีความสุขในการเรียน โดยส่วนใหญ่ผู้เรียนจะมีปัญหาด้านฟังและการพูด (3) ปัญหาด้าน
หลักสูตรและหนังสือแบบเรียน พบว่า หลักสูตรมีเนื้อหามากเกินไป ขาดหนังสือคู่มือแนะน าการจัดการเรียน
การสอนที่เหมาะสม ครูไม่ค่อยเข้าใจเนื้อหาของหลักสูตร หลักสูตรมีเนื้อหาไม่เหมาะสมส าหรับการสอนใน
แต่ละท้องถิ่น ครูไม่สามารถหรือขาดโอกาสที่จะเลือกหนังสือแบบเรียนหรือต าราส าหรับการสอนได้เอง (4) 
ปัญหาด้านการจัดการเรียนการสอน ยังเป็นไปในลักษณะที่ไม่เอ้ือให้ผู้เรียนได้ใช้ศักยภาพของตนเอง การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนยังไม่เอ้ือต่อการพัฒนาทักษะของผู้เรียน ยังขาดเทคนิควิธีสอนที่เหมาะสมและ
หลากหลาย การประเมินผลผู้เรียนยังเน้นการสอบข้อเขียน และ (5) ปัญหาด้านสื่อและเทคโนโลยีสนับสนุน
การจัดการเรียนการสอน โรงเรียนส่วนใหญ่ไม่มีห้องปฏิบัติการทางภาษาและหรือขาดคอมพิวเตอร์และสื่อ
เทคโนโลยีที่จะช่วยในการจัดการเรียนการสอนทางภาษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งท าให้ขาดการเพ่ิมโอกาสในการ
เรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกทักษะการพูดและการฟังให้แก่ผู้เรียน โอกาสในการเข้าถึงแหล่งเรียนรู้นอก
ห้องเรียนที่จะได้ใช้ภาษาอังกฤษมีน้อยมาก 
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อย่างไรก็ตาม เมื่อเดือน มกราคม พ.ศ. 2557 ประเทศไทยได้ประกาศนโยบายการปฏิรูปการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษ โดยมีการก าหนดให้ใช้กรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่เป็น
สากล คือ The Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)  เป็นกรอบ
ความคิดหลักในการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษของประเทศไทย ไม่ว่าจะเป็นการออกแบบหลักสูตร 
การพัฒนาการเรียนการสอน การทดสอบ การวัดผล การพัฒนาครู  และการก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้  
นอกจากนี้ยังได้ปรับจุดเนนการเรียนการสอนภาษาอังกฤษใหเปนไปตามธรรมชาติของการเรียนรู โดยเน้น
การสื่อสาร (Communicative  Language  Teaching:  CLT)  โดยปรับการเรียนการสอนจากการเนน            
ไวยากรณมาเปนเนนการสื่อสารที่เริ่มจาก การฟง ตามดวยการพูด การอาน และการเขียน ตามล าดับ ซึ่ง
กรอบอ้างอิงนี้จัดท าขึ้นโดยสหภาพยุโรป โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือใชเปนแนวทางในการจัดการเรียนรู การ
สอน และการประเมินภาษาที่สองหรือภาษาตางประเทศ  CEFR ไดรับการยอมรับอยางกวางขวางวา            
เปนมาตรฐานในการจัดล าดับความสามารถทางภาษาของแตละบุคคล (กระทรวงศึกษาธิการ, 2557) 

การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative  Language  Teaching:  CLT)  อยู่ภายใต้
แนวคิดที่เชื่อมโยงระหว่างความรู้ทางภาษา (Linguistic knowledge) ทักษะทางภาษา (Language skill) 
และความสามารถในการสื่อสาร (Communicative ability) แต่จะปฏิเสธเสียเลยไม่ได้ว่าความรู้ด้าน
โครงสร้างทางภาษาไม่มีบริบทหรือไม่มีความส าคัญในบริบทการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร เพ่ือให้นักเรียน
สามารถเรียนรู้โครงสร้างภาษาเพ่ือใช้ส าหรับการสื่อสารนั้น Canale and Swain (1980) และ Savignon 
(1982) ได้แยกองค์ประกอบของความสามารถในการสื่อสารไว้ 4 องค์ประกอบ ดังนี้  (1) ความสามารถ
ทางด้านไวยากรณ์หรือโครงสร้าง (Grammatical competence) คือความรู้ทางด้านภาษา ได้แก่ ความรู้
เกี่ยวกับค าศัพท์ การสะกด การออกเสียง โครงสร้างของค าและประโยค (2) ความสามารถด้านสังคม 
(Sociolinguistic competence) คือการใช้ค า และโครงสร้างประโยคได้เหมาะสมตามบริบทของสังคม 
เช่น การขอโทษ การขอบคุณ การถามทิศทางและข้อมูลต่างๆ และการใช้ประโยคค าสั่ง เป็นต้น  (3) 
ความสามารถในการใช้ โครงสร้างภาษาเพ่ือสื่ อความหมายด้านการพูด และเขียน (Discourse 
competence) คือความสามารถในการเชื่ อมระหว่างโครงสร้างภาษา (Grammatical form) กับ
ความหมาย (Meaning) ในการพูดและเขียนตามรูปแบบ และสถานการณ์ที่แตกต่างกัน  และ (4) 
ความสามารถในการใช้กลวิธีในการสื่อความหมาย (Strategic competence) คือการใช้เทคนิคเพ่ือให้การ
ติดต่อสื่อสารประสบความส าเร็จโดยเฉพาะการสื่อสารด้านการพูด เพ่ือไม่ให้การสื่อสารหยุดชะงักลง โดยมี
ภาษาท่าทาง (Body language) ประกอบการสนทนา หรือการเลือกใช้ค าศัพท์อ่ืนแทนค าศัพท์ที่ลืมหรือไม่
สามารถนึกได้ในขณะนั้น 

ในเบื้องต้นของการใช CEFR เปนกรอบความคิดหลักในการก าหนดเปาหมายการจัดการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษซึ่งมีเกณฑ์ระดับความสามารถ 6 ระดับของ ได้แก่ A1, A2, B1, B2, C1 และ C2 (University 
of Cambridge, 2011, 2013) กระทรวงศึกษาธิการได้น ามาใช้เป็นเกณฑ์ส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดย
แบ่งเป็น 3 ระดับ คือ ระดับ A1 - ผูส าเร็จการศึกษาระดับประถมศึกษา (ป.6) ผู้เรียนสามารถใชและเขาใจ
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ประโยคงายๆ ในชีวิตประจ าวัน สามารถแนะน าตัวเองและผูอ่ืน ทั้งยังสามารถตั้งค าถามเกี่ยวกับบุคคลอ่ืน
ได เชน เขาอยูที่ไหน รูจักใครบาง มีอะไรบาง และตอบค าถามเหลานี้ได ทั้งยังสามารถเขาใจบทสนทนาเมื่อ
คูสนทนาพูดชาและชัดเจน ระดับ A2 - ผูส าเร็จการศึกษาภาคบังคับ (ม.3) ผู้เรียนสามารถใชและเขาใจ
ประโยคในชีวิตประจ าวันในระดับกลาง เชน ขอมูลเกี่ยวกับครอบครัว การจับจายใชสอย สถานที่ภูมิศาสตร
การท างาน และสามารถสื่อสารในประโยคในการแลกเปลี่ยนขอมูลทั่วไป และการใชชีวิตประจ าวัน  
สามารถบรรยายความฝน  ความคาดหวัง  ประวัติ  สิ่งแวดลอม  และสิ่งอ่ืนๆที่จ าเปนตองใช และระดับ B1 
ผูส าเร็จการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (ม.6) ผูเรียนสามารถพูด เขียน และจับใจความส าคัญของขอความทั่วๆ ไปได
เมื่อเปนหัวขอที่คุนเคย  หรือสนใจ เชน การท างาน โรงเรียน เวลาวางฯลฯ สามารถจัดการกับสถานการณต
างๆ ที่เกิดขึ้นระหวางการเดินทางในประเทศที่ใชภาษาได สามารถบรรยายประสบการณ เหตุการณ  
ความฝน ความหวัง พรอมใหเหตุผลสั้นๆ ได (กระทรวงศึกษาธิการ, 2557) 

คณะผู้วิจัยได้ด าเนินการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยเป็นการวิจัยปฏิบัติการ (Action research) ที่ให้
ความส าคัญกับผลสัมฤทธิ์ที่จะเกิดกับผู้เรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแต่ละช่วงชั้นให้ได้ตาม เกณฑ์
มาตรฐาน CEFR ที่กระทรวงศึกษาธิการก าหนด ตามหลักการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative 
language Teaching) ผสมผสานกับเทคนิคการสอนภาษาแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน 
(Task-based Learning) โดยมีแนวคิดหลักคือ รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมส าหรับผู้เรียน
ย่อมขึ้นอยู่กับบริบทและสภาพแวดล้อมของแต่ละชั้นเรียน ดังนั้นการพัฒนารูปแบบที่เหมาะสมจึงต้องมีการ
วิเคราะห์ปัญหาที่เกี่ยวข้องอย่างเป็นรูปธรรม การออกแบบการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับสภาพปัญหา
และสถานการณ์ การพัฒนาองค์ประกอบต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอน  ซึ่งได้แก่ ครูผู้สอน 
เนื้อหาที่จะสอน สื่อการเรียนการสอน กิจกรรมการเรียนรู้ และวิธีการวัดและประเมินผล การทดลองน า
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปใช้ แล้วประเมินและปรับปรุงเพ่ือให้สามารถน าไปใช้ได้อย่าง
มีประสิทธิภาพ มีลักษณะเป็นวงจรตามแนวคิดการพัฒนาระบบ  

ในการวิจัยระยะที่ 1 คณะผู้วิจัยได้ด าเนินการในโรงเรียนประถมศึกษาและโรงเรียนมัธยมศึกษา 
ในพ้ืนที่อ าเภอพระยืน จังหวัดขอนแก่น ซึ่งเป็นอ าเภอขนาดเล็ก มีโรงเรียนทั้งหมด 19 แห่ง มีครูสอน
ภาษาอังกฤษที่มีคุณวุฒิปริญญาตรีทางภาษาอังกฤษเพียงแค่ 6 คน จากการศึกษาสภาพการสอน
ภาษาอังกฤษในโรงเรียนในอ าเภอพระยืนที่ผ่านมาพบว่า  ยังมีปัญหาที่ต้องเร่งปรับปรุงแก้ไข  พัฒนาและ
สานต่อในหลายเรื่อง เช่น ด้านการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน พบว่า ผลสัมฤทธิ์ในวิชาภาษาอังกฤษ มีค่าเฉลี่ย
ต่ ากว่าร้อยละ 50  ผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาอังกฤษ และประสิทธิภาพการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร
ของนักเรียนในทุกช่วงชั้นยังไม่อยู่ในระดับน่าพอใจ จากคะแนนสอบที่ต่ ากว่าเกือบทุกๆ วิชา และต่ ากว่าครึ่ง
ของคะแนนเต็ม นอกจากนั้น นักเรียนมีปัญหาการเรียนภาษาอังกฤษ ด้านการขาดแรงจูงใจในการเรียน การ
ออกเสียง การสะกดค า การอ่านไม่ออก และอ่ืนๆ ในส่วนของครู ยังมีปัญหาด้านครูผู้สอนจบการศึกษาไม่
ตรงวุฒิ และปัญหาการขาดแคลนครู ครูหลายคนโดยเฉพาะอย่างยิ่งครูที่ได้จบวิชาเอกภาษาอังกฤษ ขาด
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ความมั่นใจในการสอนภาษาอังกฤษ เนื่องจากตนเองขาดความรู้ ความถนัด ความช านาญ และความสนใจ
ในการสอนภาษาอังกฤษ อีกท้ัง ปัญหาที่ทั้งตัวครูผู้สอน และตัวนักเรียนประสบร่วมกันคือ การขาดแคลนสื่อ
การสอนที่เหมาะสม การขาดบรรยากาศและกิจกรรมส่งเสริมการเรียนรู้ และการขาดแคลนงบประมาณการ
จัดหาอุปกรณ์การเรียนการสอนด้านสื่อมัลติมีเดียและเทคโนโลยีคอมพิวเตอร์  คณะผู้วิจัยได้คัดเลือก
โรงเรียนในอ าเภอพระยืนที่ท าการศึกษาแบบเฉพาะเจาะจง โดยพิจารณาจากจ านวนนักเรียนในแต่ละช่วง
ชั้น ความพร้อมของครูผู้สอนภาษาอังกฤษ ความพร้อมของนักเรียน และการสนับสนุนจากผู้บริหาร ได้
โรงเรียนที่เป็นพ้ืนที่วิจัย ดังนี้คือ (1) ช่วงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 กลุ่มทดลอง โรงเรียนชุมชนพระยืน 
กลุ่มควบคุม โรงเรียนบ้านป่าหม้อหนองคู (2) ช่วงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มทดลอง โรงเรียนบ้าน
โต้นศรีพิมลวิทยา กลุ่มควบคุม โรงเรียนบ้านหินเหิบศิลาทิพย์ (3) ช่วงชั้นที่ 3 ชั้น มัธยมศึกษาปีที่ 1 กลุ่ม
ทดลอง โรงเรียนพระบุบ้านหันราษฎร์ประสาท กลุ่มควบคุม โรงเรียนหนองโพธิ์ประชา นุกูล  และ (4) ช่วง
ชั้นที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม โรงเรียนพระยืนวิทยาคาร ผลการวิจัยท าให้ได้
รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 1 และชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ประกอบด้วย เนื้อหาบทเรียน วิธีการสอน สื่อการสอน การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล  ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนพบว่า นักเรียน
กลุ่มทดลองมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีขึ้นทุกกลุ่ม และแตกต่างจากกลุ่มควบคุ ม
อย่างชัดเจน และพบว่านักเรียนมีทัศนคติที่ดีข้ึนต่อการเรียนภาษาอังกฤษ 

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยระยะที่ 2 โดยเป็นการด าเนินการต่อยอดของแผนการวิจัยระยะที่ 1 ทีไ่ด้มี
การท าวิจัยปฏิบัติการในโรงเรียนในเขตอ าเภอพระยืนดังกล่าวข้างต้น ทั้งนี้เนื่องจากการวิจัยในระยะที่ 1 
ด าเนินการกับนักเรียนเพียงกลุ่มเดียวในแต่ละระดับชั้น ยังไม่สามารถที่จะยืนยันความเหมาะสมของรูปแบบ
การสอนที่เป็นผลจากการวิจัยดังกล่าว และช่วงระยะเวลาด าเนินการเพียง 1 ภาคการศึกษา ท าให้ไม่อาจ
ประเมินผลรูปแบบที่พัฒนาขึ้นได้อย่างแท้จริง ดังนั้นจึงมีความจ าเป็นในการท าวิจัยระยะที่ 2 เพ่ือน า
รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ที่ได้จากการวิจัยระยะที่ 1 ไปทดลองใช้กับโรงเรียนอ่ืนที่มี
บริบท (Context) ของสภาพและปัญหาการสอนภาษาอังกฤษที่ใกล้เคียงกันหรือเทียบเคียงกันได้กับ
โรงเรียนในระยะที่ 1 ซึ่งเป็นปัญหาโดยทั่วไปในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยได้น าเอาข้อเด่นในระยะที่ 1 
มาปรับใช้ อาทิ เช่น กระบวนการจัดการเรียนการสอนเพ่ือการสื่อสารและสื่อการสอนแบบภาระงานเป็น
ฐานพ่ีพัฒนาขึ้นให้เหมาะกับบริบทของโรงเรียนขนาดเล็กและนักเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ รวมถึง
การน าข้อเสนอแนะจากผลการวิจัยในระยะที่ 1 มาปรับปรุง เช่น การเตรียมความพร้อม บทบาทและ
สมรรถนะของครูในการสอนในรูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  

โดยผู้วิจัยได้ก าหนดพ้ืนที่ศึกษาเป็นโรงเรียนสังกัดส านักงานการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในเขตอ าเภอน้ า
พอง จังหวัดขอนแก่น 2 แห่ง ส าหรับช่วงชั้นที่ 1, 2 และ 3 คือ โรงเรียนบ้านโนน และโรงเรียนน้ าพองพัฒน
ศึกษารัชมังคลาภิเษก และโรงเรียนในเขตอ าเภอซ าสูง จังหวัดขอนแก่น 1 แห่งส าหรับช่วงชั้นที่ 4 คือ 
โรงเรียนโนนโพธิ์ศรีวิทยาคม ด าเนินการวิจัยแบบปฏิบัติการ ท าซ้ าตามรูปแบบการสอนที่ได้จากระยะที่ 1 
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ทุกองค์ประกอบและกระบวนการ และท าการประเมินผลการใช้รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสารส าหรับแต่ละช่วงชั้น โดยการเทียบเคียงผลที่เกิดขึ้นจากการวิจัยปฏิบัติการแต่ละขั้นตอน และ
ประเมินของกระบวนการพัฒนารูปแบบในภาพรวมโดยใช้เครื่องมือส าหรับการประเมินผลแบบ CIPP 
Model (Context, Input, Process, Product Model) ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามแนวคิดของ Stufflebeam 
and Shinkfield (2007) เพ่ือน าผลการประเมินมาปรับปรุงและพัฒนารูปแบบให้มีความเหมาะสมตาม
บริบทที่เปลี่ยนแปลงไป สามารถเป็นแนวทางในการพัฒนาต่อยอดและขยายผลเพ่ือน าไปใช้ส าหรับการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานได้ในวงกว้างต่อไป  

 

2. วัตถุประสงค์กำรวิจัย 
การวิจัยนี้เป็นระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ

สื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ที่ด าเนินการเสร็จสิ้นแล้วในปีงบประมาณ 
2557-2558 มีวัตถุประสงคด์ังนี้ 

2.1 เพ่ือประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 ที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 โดยน าไปใช้กับโรงเรียน
อ่ืนในจังหวัดขอนแก่น ที่ไม่ใช่โรงเรียนที่เป็นพ้ืนที่การวิจัยในโครงการระยะที่ 1 แต่มีบริบทของโรงเรียนที่
ใกล้เคียงกัน  

2.2 เพ่ือปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้น
พ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 โดยใช้ข้อมูลจากการทดลองท าซ้ าในระยะที่ 2 
และผลการประเมิน ให้ได้รูปแบบการสอนที่มีความเหมาะสมในการน าไปใช้ต่อยอดหรือขยายผลสู่โรงเรียน
อ่ืนๆ ต่อไป 
 

3. ขอบเขตกำรวิจัย 
3.1 ในงานวิจัยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือการสื่อสาร ได้น าข้อเสนอแนะและผลการใช้

รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 ที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1  มาปรับปรุงรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสารในระยะที่ 2  ไปใช้กับโรงเรียนอ่ืนในจังหวัดขอนแก่น ที่ไม่ใช่โรงเรียนที่เป็นพ้ืนที่การวิจัยในโครงการ
ระยะที่ 1 แต่มีบริบทของโรงเรียนที่ใกล้เคียงกัน น าผลการวิจัยจากระยะที่ 1 ในด้านการจัดเตรียมเอกสาร 
ด้านการอบรมและการให้ความช่วยเหลือครูในการสอน ด้านวิธีการสอน และด้านวิธีการประเมินผล รวมถึง
สภาพบริบทและปัญหาของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างในระยะที่ 2 มาใช้ในการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการ
สอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ เพ่ือให้ได้
รูปแบบการสอนที่มีความเหมาะสมในการน าไปใช้ต่อยอดหรือขยายผลสู่โรงเรียนอ่ืนๆ ต่อไป  
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3.2 การประเมินผลและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับระดับการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ที่เป็นผลจากการวิจัยในแผนงานวิจัยเรื่อง “การพัฒนารูปแบบ
การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพื้นฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ” จะ
ด าเนินการขยายผลเพ่ือทดสอบผลสัมฤทธิ์ของการน ารูปแบบไปใช้ในโรงเรียนอ่ืนในจังหวัดขอนแก่น โดย
คณะผู้วิจัยได้เลือกลงพ้ืนที่อ าเภอน้ าพอง และอ าเภอซ าสูง จังหวัดขอนแก่น ซึ่งเป็นอ าเภอที่อยู่ห่างจากตัว
เมืองขอนแก่น ระยะทางประมาณ 40-50 กิโลเมตร มีสภาพทั่วไปคล้ายคลึงกับอ าเภอพระยืน จังหวัด
ขอนแก่น  

3.3 ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ช่วงชั้นที่ 1-4 ในงานวิจัยนี้ จ ากัดขอบเขตศึกษาชั้นเรียนแรกของแต่
ละช่วงชั้น ซึ่งเป็นชั้นเรียนระดับเดียวกันกับที่ได้ท าการวิจัยในระยะที่ 1 ดังนั้นชั้นเรียนที่ศึกษาในแต่ละช่วง
ชั้น  ได้แก่ ช่วงชั้นที่ 1 ศึกษาชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  ช่วงชั้นที่ 2 ศึกษาชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ช่วงชั้นที่ 3 
ศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และช่วงชั้นที่ 4 ศึกษาชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4     
 

 

4. ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ  
4.1 ได้ชุดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารที่เหมาะสมส าหรับระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ ประกอบด้วย แผนการสอน เนื้อหาที่สอด เทคนิคการสอน สื่อและกิจกรรมการเรียนรู้ 
และวิธีการวัดและประเมินผล ที่สามารถน าไปปรับใช้ในการสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียนอ่ืนๆ ได้ 

4.2 ได้ รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ เพ่ือการสื่ อสารส าหรับการศึกษาขั้น พ้ืนฐานในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ ที่พัฒนาขึ้นตามแนวทางการวิจัยที่บูรณาการมาตรฐาน CEFR เทคนิคการสอนแบบ 
CLT และ TBL และการออกแบบโดยวิธีการเชิงระบบ โดยผ่านกระบวนการวิจัยแบบปฏิบัติการจริงใน
โรงเรียน และมีการกระท าซ้ า พร้อมทั้งประเมินผลอย่างครบวงจร จึงถือเป็นรูปแบบที่มีความเหมาะสมและ
น่าเชื่อถือ สามารถน าไปต่อยอดและขยายผลในการน าไปใช้กับโรงเรียนอ่ืนๆ ได้ 

 

5. นิยำมศัพท์ที่ใช้ในกำรวิจัย  
5.1 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร หมายถึง รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ

สื่อสารที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นโดยยึดตามกรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่เป็นสากล (CEFR) 
หลักการการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร และการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็นฐาน  

5.2 การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative Language Teaching: CLT)  หมายถึง  การ
เรียนการสอนภาษาที่เน้นให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาในการสื่อความหมายได้เหมาะสมตามบริบทโดยเน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 

5.3 การเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็นฐาน (Task-based Learning: TBL) หมายถึง การจัดการเรียน
การสอนภาษาที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์ต่อกันเพ่ือแลกเปลี่ยนความหมายทั้งในและนอกห้องเรียนผ่าน
ภาระงาน 
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5.4 การประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร หมายถึง การด าเนินการวิจัยเพ่ือ
ประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้น พ้ืนฐาน ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ ที่ได้พัฒนาขึ้นจากการวิจัยระยะที่ 1 (พ.ศ. 2558) ซึ่งด าเนินการในโรงเรียนในพ้ืนที่
อ าเภอพระยืน จังหวัดขอนแก่น โดยการน าไปทดลองใช้ซ้ าในระยะที่ 2 กับโรงเรียนในพ้ืนที่อ าเภออ่ืนใน
จังหวัดขอนแก่น ที่ มีสภาพทั่ ว ไปใกล้ เคียงกับ โรงเรียนในอ าเภอ พระยืน  มีการด าเนินการตาม
กระบวนการวิจัยแบบปฏิบัติการ เพ่ือน าผลวิจัยที่ได้ในระยะที่ 2 มาปรับปรุงรูปแบบการสอนให้มีความ
เหมาะสมและพร้อมส าหรับการน าไปใช้ประโยชน์ในวงกว้างต่อไป โดยใช้ CIPP model ซึ่งประกอบ C-
context evaluation หรือ การประเมินสภาวะแวดล้อม  I-Input evaluation หรือการประเมินปัจจัย
น าเข้า P-Process evaluation หรือการประเมินกระบวนการ และ P=Product evaluation หรือการ
ประเมินผลผลิต 
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บทท่ี 2 
ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกีย่วข้อง 

 
 

การวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ เป็นแผนงานวิจัยที่แบ่งการวิจัยเป็น 2 ระยะคือ ระยะที่ 1 ด าเนินการวิจัยปฏิบัติการใน
โรงเรียนประถมศึกษาและโรงเรียนมัธยมศึกษา ในพ้ืนที่อ าเภอพระยืน จังหวัดขอนแก่น  โดยมีการวิจัย
ปฏิบัติการย่อยแบ่งออกเป็น 4 โครงการ ลงพ้ืนที่ในท าการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือ
การสื่อสารกับครูและนักเรียนในช่วงชั้นที่ 1 (ป.1) ช่วงชั้นที่ 2 (ป.4) ช่วงชั้นที่ 3 (ม.1) และช่วงชั้นที่ 4 (ม.4) 
และระยะที่ 2 ด าเนินการวิจัยปฏิบัติการซ้ า โดยน ารูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นในระยะที่ 1 มาใช้ในการวิจัยซ้ า
ในระยะที่ 2 ในโรงเรียนประถมศึกษาและโรงเรียนมัธยมศึกษา ในพ้ืนที่อ าเภอน้ าพอง และอ าเภอซ าสูง จังหวัด
ขอนแก่น โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือประเมินผลรูปแบบการสอนที่ได้พัฒนาขึ้น และเสนอรูปแบบที่เหมาะสม
หลังจากที่ได้มีการปรับปรุงจากการวิเคราะห์ผลประเมิน ในการท าวิจัยดังกล่าวนี้ ผู้วิจัยได้ทบทวนและ
วิเคราะห์แนวคิดทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ดังนี้ 

1. ปัญหาการจัดการเรียนสอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย 
ที่ผ่านมามีงานวิจัยหลายเรื่องที่ได้ท าการศึกษาสภาพและปัญหาที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการ

สอนภาษาอังกฤษในประเทศไทย ซึ่งโดยสรุปพบว่าผลการวิจัยในระยะเวลา 10 ปีย้อนหลัง สะท้อนสภาพและ
ปัญหาที่ไม่แตกต่างกันมากนัก ซึ่งสามารถสรุปได้จากงานวิจัยของ เยาวลักษณ์ อภิชาตวัลลภ และคณะ (2549) 
และ Noom-ura (2013) ดังนี้ 

ปัญหาด้านครูผู้สอน ครูผู้สอนส่วนใหญ่ขาดความรู้ความเข้าใจ ขาดความมั่นใจในด้านการสอน ครู
บางคนไม่ได้มีคุณวุฒิทางภาษาอังกฤษโดยตรง ครูมีประสบการณ์การสอนน้อย ครูไม่มีโอกาสได้รับการพัฒนา
ทักษะทางภาษาในสถานการณ์จริง ไม่ได้มีประสบการณ์ในการใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารหรือการท างาน
มากนัก จึงไม่สามารถน าเอาประสบการณ์มาถ่ายทอดในชั้นเรียนได้ ครูส่วนใหญ่จะมีทักษะต่ าในด้านการพูด
และการฟัง นอกจากนี้ความรู้ความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับหลักไวยากรณ์และภาษาศาสตร์ก็มีน้อย และยัง
พบว่ามีครูจ านวนหนึ่งที่ไม่ได้ชอบสอนภาษาอังกฤษ แต่เนื่องจากท่ีโรงเรียนไม่มีครูสอน จึงต้องท าหน้าที่เป็นครู
สอนภาษาอังกฤษด้วยความจ าเป็น 

ปัญหาด้านผู้เรียน ผู้เรียนส่วนใหญ่ไม่ค่อยได้ฝึกการใช้ภาษาอังกฤษด้วยตนเองนอกห้องเรียน ผู้เรียน
ขาดความพร้อมและแรงจูงใจ ไม่เห็นความส าคัญของการเรียนภาษาอังกฤษ ผู้เรียนเห็นว่าภาษาอังกฤษยาก
เกินไปจึงไม่มีความสุขในการเรียน โดยส่วนใหญ่ผู้เรียนจะมีปัญหาด้านฟังและการพูด  

ปัญหาด้านหลักสูตรและหนังสือแบบเรียน พบว่า หลักสูตรมีเนื้อหามากเกินไป ขาดหนังสือคู่มือ
แนะน าการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม ครูไม่ค่อยเข้าใจเนื้อหาของหลักสูตร หลักสูตรมีเนื้อหาไม่
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เหมาะสมส าหรับการสอนในแต่ละท้องถิ่น ครูไม่สามารถหรือขาดโอกาสที่จะเลือกหนังสือแบบเรียนหรือต ารา
ส าหรับการสอนได้เอง 

ปัญหาด้านการจัดการเรียนการสอน ยังเป็นไปในลักษณะที่ไม่เอ้ือให้ผู้เรียนได้ใช้ศักยภาพของตนเอง 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนยังไม่เอ้ือต่อการพัฒนาทักษะของผู้เรียน ยังขาดเทคนิควิธีสอนที่เหมาะสม
และหลากหลาย การประเมินผลผู้เรียนยังเน้นการสอบข้อเขียน   

ปัญหาด้านสื่อและเทคโนโลยีสนับสนุนการจัดการเรียนการสอน โรงเรียนส่วนใหญ่ไม่มี
ห้องปฏิบัติการทางภาษาและหรือขาดคอมพิวเตอร์และสื่อเทคโนโลยีที่จะช่วยในการจัดการเรียนการสอนทาง
ภาษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งท าให้ขาดการเพ่ิมโอกาสในการเรียนรู้ด้วยตนเองและการฝึกทักษะการพูดและการฟัง
ให้แก่ผู้เรียน โอกาสในการเข้าถึงแหล่งเรียนรู้นอกห้องเรียนที่จะได้ใช้ภาษาอังกฤษมีน้อยมาก 

2. มาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ 

กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ของกระทรวงศึกษาธิการ มุ่งหวังให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อภาษาต่างประเทศ สามารถใช้ภาษาต่างประเทศ 
สื่อสารในสถานการณ์ต่างๆ แสวงหาความรู้ ประกอบอาชีพและศึกษาต่อในระดับที่สูงขึ้น รวมทั้งมีความรู้ความ
เข้าใจในเรื่องราวและวัฒนธรรมอันหลากหลายของประชาคมโลก และสามารถถ่ายทอดความคิดและวัฒนธรรม
ไทยไปยังสังคมโลกได้อย่างสร้างสรรค์ ประกอบด้วยสาระส าคัญ 4 สาระดังนี้ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 

 ภาษาเพื่อการสื่อสาร การใช้ภาษาต่างประเทศในการฟัง-พูด-อ่าน-เขียน  แลกเปลี่ยนข้อมูล
ข่าวสาร แสดงความรู้สึกและความคิดเห็น ตีความน าเสนอข้อมูลความคิดรวบยอดและความคิดเห็นในเรื่อง
ต่างๆ และสร้างความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลอย่างเหมาะสม   

 ภาษาและวัฒนธรรม การใช้ภาษาต่างประเทศตามวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา ความสัมพันธ์  
ความเหมือน และความแตกต่างระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา  ภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากับวัฒนธรรมไทย  และการน าไปใช้อย่างเหมาะสม 

 ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน การใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยง
ความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น เป็นพื้นฐานในการพัฒนา แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก การใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่างๆ ทั้งใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียน ชุมชนและสังคมโลก เป็นเครื่องมือพ้ืนฐานในการศึกษาต่อประกอบอาชีพและ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้กับสังคมโลก 

ส่วนมาตรฐานการเรียนรู้ของแต่ละสาระก าหนดไว้ดังนี้ (ตารางที่ 2.1) 
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ตารางที่ 2.1 กลุ่มสาระการเรยีนรูภ้าษาต่างประเทศตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
ของกระทรวงศึกษาธิการ 

 
 

สาระท่ี 1 ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
มาตรฐาน 1.1 เข้าใจและตีความเรื่องที่ฟังและอ่านจากสื่อประเภทต่างๆ และแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
มาตรฐาน 1.2 มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารแสดงความรู้สึกและความคิดเห็นอย่าง

มีประสิทธิภาพ 
มาตรฐาน 1.3 น าเสนอข้อมูลข่าวสารความคิดรวบยอดและความคิดเห็นในเรื่องต่างๆ โดยการพูดและการเขียน 

สาระท่ี 2 ภาษาและวัฒนธรรม 
มาตรฐาน 2.1 เข้าใจความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา และน าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับ

กาลเทศะ 
มาตรฐาน 2.2 เข้าใจความเหมือนและความแตกต่างระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของเจ้าของภาษา กับภาษาและ

วัฒนธรรมไทย และน ามาใช้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 
 

สาระท่ี  3  ภาษากับความสัมพันธ์กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน 
มาตรฐาน 3.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยงความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น และเป็นพื้นฐานในการพัฒนา  

แสวงหาความรู้ และเปิดโลกทัศน์ของตน 

สาระท่ี 4 ภาษากับความสัมพันธ์กับชุมชนและโลก 
มาตรฐาน 4.1 ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์ต่างๆ ทั้งในสถานศึกษาชุมชนและสังคม 
มาตรฐาน 4.2 ใช้ภาษาต่างประเทศเป็นเครื่องมือพื้นฐานในการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการแลกเปลี่ยน

เรียนรู้กับสังคมโลก 
 

3. กรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษของสหภาพยุโรป (CEFR) 

กรอบอ้างอิงทางภาษาของสหภาพยุโรป (The Common European Framework of Reference 
for Languages : CEFR) คือมาตรฐานการประเมินความสามารถทางภาษาที่สหภาพยุโรปจัดท าขึ้นโดยมี
วัตถุประสงค์ เ พ่ือใช้ เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้การสอนและการประเมินภาษาที่สองหรือ
ภาษาต่างประเทศ (University of Cambridge, 2013) โดยในปี  ค.ศ. 2002 สภาแห่งสหภาพยุโรปได้
ก าหนดให้ใช้กรอบอ้างอิง CEFR ในการตรวจสอบความสามารถทางภาษาของผู้เรียน ปัจจุบันกรอบอ้างอิง 
CEFR ได้รับการยอมรับอย่างกว้างขวางว่าเป็นมาตรฐานในการจัดล าดับความสามารถทางภาษาของแต่ละ
บุคคลที่มีความตรงและมีประสิทธิภาพสูง 

CEFR ได้จ าแนกผู้เรียนออกเป็น 3 กลุ่มหลัก และแบ่งเป็น 6 ระดับความสามารถ (University of 
Cambridge, 2011) โดยในแต่ละระดับได้ก าหนดความสามารถในการใช้ภาษาไว้ดังนี้ (ตารางท่ี 2.2 และ 2.3) 
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ตารางที่ 2.2  การจ าแนกผู้เรยีนภาษาและระดับความสามารถทางภาษาตามมาตรฐาน CEFR 

 

 

 

 
 

    

ตารางที่ 2.3  ค าอธิบายระดับความสามารถทางภาษาตามมาตรฐาน CEFR 

ระดับ ค าอธิบาย 

A1 ผเูรียนสามารถใชและเขาใจประโยคงายๆ ในชีวิตประจ าวัน สามารถแนะน าตัวเองและผอูื่น สามารถตั้ง
ค าถามเกี่ยวกับบุคคลอื่นได เชน เขาอยทูี่ไหน รจูักใครบาง มีอะไรบาง และตอบค าถามเหลานี้ได ทั้งยัง
สามารถเขาใจบทสนทนาเมื่อคสูนทนาพูดชาและชัดเจน 

A2  ผเูรียนสามารถใชและเขาใจประโยคในชีวิตประจ าวันในระดับกลาง เชน ขอมูลเกี่ยวกับครอบครัว การจับจาย 
ใชสอย สถานท่ี ภูมิศาสตร การท างาน และสามารถสื่อสารประโยคในการแลกเปลี่ยนขอมูลทั่วไปและการใช
ชีวิตประจ าวัน สามารถบรรยายความฝน ความคาดหวัง ประวตัิ สิ่งแวดลอม และสิ่งอื่นๆ ที่จ าเปนตองใช  

B1 ผเูรียนสามารถพูด เขียน และจับใจความส าคัญของขอความทั่วๆ ไปได เมื่อเปนหัวขอท่ีคุนเคยหรือสนใจ เชน 
การท างาน โรงเรยีน เวลาวาง ฯลฯ สามารถจัดการกับสถานการณตางๆ ที่เกิดขึ้นระหวางการเดินทางใน
ประเทศท่ีใชภาษาได สามารถบรรยายประสบการณ เหตุการณ ความฝน ความหวัง พรอมใหเหตผุลสัน้ๆได  

B2 ผเูรียนมีความสามารถในการใชภาษาในระดับดี สามารถใชภาษา พูดและเขียนไดแทบทุกเรื่อง อยางถูกตอง 
และคลองแคลวข้ึน รวมทั้งสามารถจะอานและท าความเขาใจบทความที่มีเนื้อหายากข้ึนได  

C1 ผู้เรยีนสามารถเขาใจขอความยาวๆ ที่ซับซอนในหัวขอหลากหลาย และเขาใจความหมายแฝงได สามารถ
แสดงความคดิความรสูึกของตนไดอยางเปนธรรมชาติโดยไมตองหยุดคิดหาค าศัพท สามารถใชภาษาทั้งในดาน
สังคมการท างาน หรือดานการศึกษาไดอยางมีประสิทธิภาพ สามารถพูดและเขียนขอความที่ซับซอนไดอยาง
ชัดเจนและถูกตองตามโครงสรางไวยากรณ พรอมท้ังสามารถใชค าเช่ือมประโยคไดอยางถูกตอง  

C2 ผเูรียนมีความสามารถในการใชภาษาไดอยางดีเยี่ยมใกลเคียงเจาของภาษา สามารถใชภาษามาตรฐานไดอยาง
สละสลวย ถูกตองตามจุดประสงคที่จะสื่อสารไดดี สามารถอานบทความที่เปนภาษาตนฉบับ (โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งดานวรรณกรรม) ไดเขาใจ สามารถและเลือกใชภาษาส าหรับพูดและเขียนไดอยางเหมาะสม 
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กระทรวงศึกษาธิการ (2557) โดยส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้ออก “ประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง นโยบายการปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ”ซึ่งมีสาระโดยตรงในการน า
กรอบอ้างอิง CEFR มาใช้ในการปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในประเทศ
ไทยดังนี ้

1) ให้ใช้กรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่ เป็นสากล  ได้แก่ The Common 
European Framework of Reference for Languages (CEFR) เป็นกรอบความคิดหลักในการจัดการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษของประเทศไทย ทั้งในการออกแบบหลักสูตร การพัฒนาการเรียนการสอน การทดสอบ
การวัดผล การพัฒนาครู รวมถึงการก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ 

2) ปรับจุดเน้นการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้เป็นไปตามธรรมชาติของการเรียนรู้โดยเน้นการ
สื่อสาร (Communicative Language Teaching : CLT) โดยปรับการเรียนการสอนจากการเน้นไวยากรณ์มา
เป็นเน้นการสื่อสารที่เริ่มจากการฟัง ตามด้วยการพดู การอ่าน และการเขียนตามล าดับ 

3) ส่งเสริมให้มีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษที่มีมาตรฐานตามกรอบมาตรฐานหลักด้วยหลักสูตร
แบบเรียน สื่อการเรียนการสอน แต่ด้วยวิธีการที่แตกต่างกันได้ ทั้งนี้ตามความพร้อมของแต่ละสถานศึกษาและ
แสดงถึงความถนัดและความสนใจของผู้เรียน 

4) ส่งเสริมการยกระดับความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษได้แก่ 
4.1) ขยายโครงการพิเศษด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษได้แก่ (1) English Program (EP), 

(2) Mini English Program (MEP) และ (3) International Program (IP) ส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถ
ทางวิชาการสูง (4) English Bilingual Education (EBE) โดยจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ สังคม
ศึกษา และศิลปศึกษาแบบสองภาษา (ภาษาไทย-ภาษาอังกฤษ) และ (5) English for Integrated Studies 
(EIS) ด้วยการสอนวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์เป็นภาษาอังกฤษ 

4.2) พัฒนาห้องเรียนพิเศษภาษาอังกฤษ (Enrichment class) เพ่ือให้ผู้เรียนที่มีศักยภาพทาง
ภาษาอังกฤษสามารถใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารทางสังคม (Social interaction) และด้านวิชาการ (Academic 
literacy) และพัฒนาห้องเรียนสนทนาภาษาอังกฤษ (Conversation class) ที่เน้นทักษะการฟังและการพูด
อย่างน้อยสัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง รวมถึงการพัฒนาหลักสูตรและรายวิชาภาษาอังกฤษเพ่ืออาชีพ เพ่ือให้ผู้เรียนมี
ความพร้อมในการใช้ภาษาอังกฤษส าหรับประกอบอาชีพ โดยเฉพาะส าหรับผู้เรียนที่จะจบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 
และในโรงเรียนขยายโอกาส 

4.3) จัดกิจกรรมและสภาพแวดล้อมที่ส่งเสริมความสามารถด้านภาษาอังกฤษเช่น  (1) การเข้า
ค่ายภาษาอังกฤษแบบเข้มระยะ 2-4 สัปดาห์ (84-170 ชั่วโมง) ในช่วงปิดภาคเรียน ส าหรับนักเรียนทั่วไปและ
ค่ายนานาชาติส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถสูง (2) การเพ่ิมชั่วโมงเรียน การเรียนอย่างต่อเนื่องครึ่งวัน/ทั้ง
วัน/หรือมากกว่านั้น รวมทั้ง (3) การจัดสภาพแวดล้อม/บรรยากาศที่ส่งเสริม/กระตุ้นการฝึกทักษะการสื่อสาร
เช่น English literacy day, English zone, English corner, การประกวดแข่งขันต่างๆ ป้ายสารนิเทศและ
การเพ่ิมกิจกรรมการอ่านในและนอกห้องเรียนด้วยเนื้อหาสาระที่หลากหลาย เป็นต้น 
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4.4) ให้มีการเรียนการสอนวิชาสนทนาภาษาอังกฤษเป็นการทั่วไป และมีการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษแบบเข้มข้น รวมถึงจัดให้เป็นสาระเพ่ิมเติมในลักษณะวิชาเลือกได้ด้วย เพ่ือให้ผู้เรียนเลือกเรียน
ตามความสนใจ ความถนัด และศักยภาพ 

5) ยกระดับความสามารถในการจัดการเรียนการสอนของครูให้สอดคล้องกับวิธีการเรียนรู้ที่เน้นการ
สื่อสาร (CLT) และเป็นไปตามกรอบความคิดหลักของ CEFR โดยจัดให้มีการประเมินความรู้ พ้ืนฐาน
ภาษาอังกฤษส าหรับครู (ผู้สอน) เพ่ือให้มีการฝึกอบรมครู ตลอดจนพัฒนาระบบติดตามแก้ปัญหาและช่วยเหลือ
ครู และให้มีกลไกลการเพ่ิมประสิทธิภาพการเรียนการสอนที่มีการวางแผนอย่ างเป็นระบบและมีความ
หลากหลาย เพ่ือตอบสนองความแตกต่างของระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษ เพ่ือให้สามารถยกระดับ
ความสามารถทางภาษาอังกฤษได้จริง นอกจากนี้ควรมีระบบการฝึกฝนและการสอบวัดระดับความสามารถ
ออนไลน์เพื่อการพัฒนาต่อเนื่องด้วย 

6) ส่งเสริมให้มีการใช้สื่อและเทคโนโลยีสารสนเทศเพ่ือการศึกษาเป็นเครื่องมือส าคัญในการช่วย
พัฒนาความสามารถทางภาษาของครูและผู้เรียน การส่งเสริมให้มีการผลิต การสรรหา e-content, Learning 
applications รวมถึงแบบฝึกและแบบทดสอบที่ได้มาตรฐานและมีคุณภาพส าหรับการเรียนรู้ การส่งเสริมให้มี
การใช้ช่องทางการเรียนรู้ผ่านโลกดิจิทัล ยกตัวอย่างเช่น การเรียนรู้การฟังและการออกเสียงที่ถูกต้องตาม 
Phonics จากสื่อดิจิทัล 

ส่วนการน านโยบายสู่การปฏิบัตินั้น ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2557) ก็ได้ออก 
“ประกาศส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เรื่อง แนวปฏิบัติตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ
เกี่ยวกับนโยบายการปฏิรูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ” ซึ่งได้ก าหนดให้หน่วยงานที่เกี่ยวข้องและโรงเรียน
น าไปปฏิบัติ ดังนี้ 

1) ใช้ CEFR เป็นกรอบความคิดหลักในการก าหนดเป้าหมายการจัดการเรียนรู้โดยใช้ระดับ
ความสามารถ 6 ระดับของ CEFR เป็นเป้าหมายการพัฒนาผู้ เรียนในแต่ละระดับ  ทั้ งนี้ ในเบื้องต้น
กระทรวงศึกษาธิการได้ก าหนดเป้าหมายการพัฒนาระดับความสามารถทางภาษาของผู้เรียนในระดับการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานไว้ดังนี้ (ตารางท่ี 2.4) 

ตารางที่ 2.4  เป้าหมายการพัฒนาระดับความสามารถทางภาษาของผู้เรียนระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ตามกรอบ CEFR 

ดังนั้นในการประเมินหรือตรวจสอบผลการจัดการศึกษาหรือผลการพัฒนาผู้เรียนในแต่ละระดับ
ข้างต้น หน่วยงานที่รับผิดชอบในแต่ละระดับควรได้มีการทดสอบหรือวัดผลโดยใช้แบบทดสอบมาตรฐานที่
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เทียบเคียงผลคะแนนกับระดับความสามารถทางภาษาตามกรอบอ้างอิง  CEFR เพ่ือตรวจสอบว่าผู้เรียนมี
ผลสัมฤทธิ์การเรียนภาษาผ่านเกณฑ์ระดับความสามารถที่ก าหนดหรือไม่ 

2) ใช้ในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โดยน าระดับความสามารถทาง
ภาษาที่กรอบอ้างอิง CEFR ก าหนดไว้แต่ละระดับมาก าหนดเป้าหมายของหลักสูตร และใช้ค าอธิบาย
ความสามารถทางภาษาของระดับนั้นๆ มาก าหนดกรอบเนื้อหาสาระที่จะใช้ในการจัดการเรียนการสอนตาม
หลักสูตร 

3) ใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดยน าระดับความสามารถทางภาษาและค าอธิบายความสามารถ
ทางภาษาที่กรอบอ้างอิง CEFR ก าหนดไว้แต่ละระดับ มาพิจารณาจัดกระบวนการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถ
แสดงออกซึ่งทักษะทางภาษาและองค์ความรู้ตามที่ระบุไว้  เช่น ในระดับ A1 ผู้สอนต้องจัดกระบวนการเรียนรู้
เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถเข้าใจใช้ภาษาแนะน า ถาม-ตอบปฏิสัมพันธ์พูดคุยในเรื่องที่ก าหนดไว้ในค าอธิบายใน
ตาราง CEFR ได้ การเรียนการสอนจึงต้องเน้นให้ผู้ เรียนได้ฟังและพูดสื่อสารเป็นหลัก  ผู้ เรียนจึงจะมี
ความสามารถตามท่ีก าหนด 

4) ใช้ในการทดสอบและการวัดผลโดยใช้แบบทดสอบ/แบบวัดที่สามารถเทียบเคียงผลได้กับกรอบ
อ้างอิง CEFR เพ่ือให้ได้ข้อมูลระดับความสามารถของผู้เรียนหรือผู้เข้ารับการทดสอบ เพ่ือการจัดกระบวนการ
เรียนการสอนกิจกรรมหรือสื่อให้สอดคล้องกับความต้องการจ าเป็น อันจะน าไปสู่การพัฒนาผู้เรียน/ผู้เข้ารับ
การทดสอบให้มีความสามารถตามเป้าหมาย/เกณฑ์ท่ีก าหนด 

4.  การสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 

การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative Language Teaching: CLT) ได้พัฒนาขึ้นครั้ง
แรกในช่วง ปี ค.ศ. 1970 ในแถบยุโรปและอเมริกาเหนือ ซึ่งเป็นผลมาจากมีผู้อพยพเข้าไปอาศัยในยุโรปเป็น
จ านวนมาก จึงจ าเป็นต้องมีการพัฒนาหลักสูตรการสอนภาษาที่สองแบบเน้นหน้าที่และสื่อความหมาย 
(Functional national syllabus design) เพ่ือช่วยให้ผู้อพยพสามารถใช้ภาษาที่สองในการสื่อสารได้ ส่วนใน
อเมริกาเหนือมีการใช้ค าที่ต่างออกไปคือ “ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative 
competence)” (Hymes, 1972) หมายความว่า ความสามารถในการปฏิสัมพันธ์ทางด้านสังคม (Social 
interaction) โดยถือว่าความสามารถในการพูดที่สื่อความหมายได้เหมาะสมตามบริบท หรือเข้าใจค าพูดที่ผิด
ไวยากรณ์แต่สื่อความหมายได้นั้น มีความส าคัญมากท่ีสุดในการสื่อสาร (Savignon, 1991) 

การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร อยู่ภายใต้แนวคิดที่เชื่อมโยงระหว่างความรู้ทางภาษา (Linguistic 
knowledge) ทักษะทางภาษา (Language skill) และความสามารถในการสื่อสาร (Communicative ability) 
แต่ไม่อาจปฏิเสธได้ว่าความรู้ด้านโครงสร้างทางภาษามีบทบาทหรือมีความส าคัญในบริบทการสอนภาษาเพ่ือ
การสื่อสาร เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้โครงสร้างภาษาเพ่ือใช้ส าหรับการสื่อสารนั้น Canale and Swain 
(1980) และ Savignon (1982) ได้แยกองค์ประกอบของความสามารถในการสื่อสารไว้ 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 



 
 

16 
 

1) ความสามารถทางด้านไวยากรณ์หรือโครงสร้าง (Grammatical competence) คือความรู้
ทางด้านภาษา ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับค าศัพท์ การสะกด การออกเสียงโครงสร้างของค าและประโยค 

2) ความสามารถด้านภาษาศาสตร์สังคม (Sociolinguistic competence) คือการใช้ค า และ
โครงสร้างประโยคได้เหมาะสมตามบริบทของสังคม เช่น การขอโทษ การขอบคุณ การถามทิศทางและข้อมูล
ต่าง ๆ และการใช้ประโยคค าสั่ง เป็นต้น 

3) ความสามารถในการใช้โครงสร้างภาษาเพ่ือสื่อความหมายด้านการพูดและเขียน (Discourse 
competence) คือความสามารถในการเชื่อมระหว่างโครงสร้างภาษา (Grammatical form) กับความหมาย 
(Meaning) ในการพูดและเขียนตามรูปแบบและสถานการณ์ที่แตกต่างกัน 

4) ความสามารถในการใช้กลวิธีในการสื่อความหมาย (Strategic competence) คือการใช้เทคนิค
เพ่ือให้การติดต่อสื่อสารประสบความส าเร็จ โดยเฉพาะการสื่อสารด้านการพูด เพ่ือไม่ให้การสื่อสารหยุดชะงัก
ลง โดยมีภาษาท่าทาง (Body language) ประกอบการสนทนา หรือการเลือกใช้ค าศัพท์อ่ืนแทนค าศัพท์ที่ลืม
หรือไม่สามารถนึกได้ในขณะนั้น 

การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารนั้นไม่ได้ละเลยหรือลดบทบาทโครงสร้างทางไวยากรณ์แต่อย่างใด  แต่
จะต้องสอนโครงสร้างทางไวยากรณ์อย่างมีความหมาย เมื่อสอนแล้วจะต้องสามารถน าไปใช้ในบริบทได้อย่าง
ถูกต้องเหมาะสม (Canale and Swain, 1980) ดังนั้นจะเห็นได้ว่า ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา (Fluency) 
และความถูกต้องในการใช้ภาษา (Accuracy) จึงมีความส าคัญเท่ากัน ด้านบทบาทของผู้เรียน ผู้สอน และสื่อ
การสอนนั้นก็มีส่วนส าคัญต่อการจัดการเรียนการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร บทบาทของผู้เรียน (Learner 
roles) จะเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ปรึกษา การเรียนรู้เกิดจากการปรึกษาหารือในกลุ่มผู้เรียน ท างานร่วมกันเป็น
กลุ่มเล็กๆ ช่วยเหลือซึ่งกันและกันในกลุ่ม (Richards and Rodgers, 1995) ส่วนบทบาทของผู้สอน (Teacher 
roles) ตามแนวการสอนแบบ CLT เป็นผู้สอนที่เป็นศูนย์กลางน้อยที่สุด (Less teacher centered) กล่าวคือ
ผู้สอนมีหน้าที่ด าเนินการจัดกิจกรรมเพ่ือการสื่อสาร และในช่วงที่ผู้เรียนท ากิจกรรม ผู้สอนจะกระตุ้นให้ก าลังใจ
ช่วยเหลือให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารให้ได้ความหมายและถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ อันเป็นการ
เชื่อมช่องว่างระหว่างความสามารถทางไวยากรณ์ (Grammar competence) และความสามารถทางด้าน
สื่อสาร (Communicative competence)  ดังนั้นจึงสามารถแบ่งบทบาทที่ส าคัญของผู้สอนออกได้เป็น 3 
บทบาท คือ (1) ผู้อ านวยความสะดวก (Facilitator) เตรียมและด าเนินการจัดกิจกรรม (2) ผู้แนะน าหรือแนะ
แนว (Guide) ขั้นตอนและกิจกรรมต่างๆ และ (3) ผู้วิจัยและผู้เรียน (Researcher and learner) เรียนรู้
พฤติกรรมการเรียนของผู้ เรียนแต่ละคน นอกจากนั้นผู้สอนอาจมีบทบาทอ่ืนๆ เช่น ผู้ ให้ค าปรึกษา 
(Counselor) ผู้จัดการกระบวนการกลุ่ม (Group process manager)  

ด้านบทบาทของสื่อการเรียนการสอน (Role of instructional materials) การสอนภาษาเพ่ือการ
สื่อสารจ าเป็นที่ต้องใช้สื่อที่หลากหลาย เพราะสื่อมีความส าคัญต่อการเรียนแบบปฏิสัมพันธ์หรือการเรียนแบบ
มีส่วนร่วมและการฝึกใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร สื่อที่ส าคัญ 3 อย่างที่ใช้ส าหรับการสอนตามแนว CLT ได้แก่ 
เนื้อหา (Text-based material) ภาระงาน/กิจกรรม (Task-based material) และของจริง (Realia)  ใน
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ปัจจุบันมีต าราเรียนจ านวนมากที่สอดคล้องกับการเรียน/สอนตามแนว CLT ซึ่งการออกแบบต าราเรียน
กิจกรรมและเนื้อหาแตกต่างจากต าราที่แต่งขึ้นมาเพ่ือสอนไวยากรณ์ ยกตัวอย่างเช่น แบบเรียน CLT จะไม่มี
แบบฝึกหัด (Drill) หรือโครงสร้างประโยค ส่วนมากแบบเรียนที่เน้น CLT จะประกอบไปด้วยข้อมูลในรูปแบบ
ต่าง ๆ เช่น การจัดสถานการณ์ที่ให้ผู้เรียนแสดงบทบาทสมมุติหรือกิจกรรมคู่ หรืออาจก าหนดเรื่อง (Theme) 
ที่จะเรียน แล้วมีกิจกรรมที่ออกแบบขึ้นมาเพ่ือช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเรื่องนั้นๆ  เน้นการปฏิบัติงาน/กิจกรรม 
(Task-based material) เกมต่างๆ บทบาทสมมุติ การเลียนแบบ และกิจกรรมอ่ืนๆ เช่น กิจกรรมการ
สอบถามแลกเปลี่ยนข้อมูล (Gap conversation) กิจกรรม Jigsaw ที่เน้นให้ผู้เรียนได้มีปฏิสัมพันธ์ท างานเป็น
กลุ่มร่วมมือกัน  ส่วนสื่อนั้น CLT เน้นการใช้สื่อที่เป็นของจริง (Authentic material) เช่น รูปภาพ แผ่นพับ 
ป้ายประกาศโฆษณา หนังสือพิมพ์ แผนที่ เป็นต้น 

ส าหรับงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร พบว่า Chung and Huang (2009) 
ส ารวจความคิดเห็นและความเข้าใจของผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายในไต้หวันที่มีต่อการสอนภาษาเพ่ือ
การสื่อสาร ซึ่งสะท้อนว่าผู้สอนจะน าวิธีการ CLT มาใช้ในการสอน แต่การสอนภาษาอังกฤษที่เน้นการสอบ 
ยังคงท าให้ผู้เรียนเน้นการท่องจ าไวยากรณ์และการแปล ซึ่งแสดงให้เห็นว่า CLT ยังไม่สามารถบูรณาการกับ
การเรียนการสอนแบบเดิมได้  อย่างไรก็ดี ผลการศึกษายังแสดงให้เห็นว่า กลุ่มตัวอย่างมีทัศนคติที่ดีต่อรูปแบบ
การสอนที่เน้นการสื่อสารเป็นฐาน  Sreehari (2012) ศึกษาความเป็นไปได้และการปัญหาในการสอน
ภาษาอังกฤษระดับปริญญาตรีในรัฐอันตรประเทศ  ประเทศอินเดีย  ผลการศึกษาพบว่า  แรงจูงใจของการ
เรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารที่เพ่ิมขึ้นนั้นเกิดจากผู้เรียนต้องการได้งานท าที่ดี   กิจกรรมการเรียนการสอน
ส่วนใหญ่ยังเน้นที่ผู้สอนเป็นศูนย์กลางและการท างานเดี่ยว ผู้สอนยังเน้นการสอนเนื้อหามากกว่าการพัฒนา
ภาษาเพ่ือการสื่อสารหรือทั้งสองอย่างควบคู่กัน  ผู้เรียนส่วนใหญ่แลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์ส่วนตัว
ในห้องเรียน  ผู้เรียนส่วนใหญ่ต้องการงานคู่และงานกลุ่ม  ผู้สอนส่วนใหญ่จะคอยดูแลผู้เรียนขณะที่ท ากิจกรรม
ในชั้นเรียน   แต่มักไม่ค่อยได้สร้างสถานการณ์จ าลอง (Simulation) และภาษาที่ใช้ในชีวิตประจ าวันเพ่ือสร้าง
แรงจูงใจในการเรียน  ผู้สอนส่วนใหญ่บูรณาการทักษะภาษาฟัง พูด อ่าน เขียน ในกิจกรรมการเรียนและใช้
เอกสารจริง  (Authentic materials) ผู้สอนส่วนใหญ่ไม่สามารถจัดการปัญหาในการจัดการเรียนการสอนที่
เนื่องด้วย CLT ได้ดีนัก นอกจากนี้ ยังมีงานวิจัยของ Shawer (2013) ได้ศึกษาสาเหตุที่การสอนภาษาเพ่ือการ
สื่อสารไม่อาจพัฒนาในบางบริบท ส่วนใหญ่เกิดจากความล้มเหลวของรูปแบบการสอนและเกิดจากตัวผู้สอน
เอง จึงควรมีการฝึกอบรมผู้สอนเพ่ือเตรียมความพร้อม  รวมถึงผู้บริหารระดับนโยบายและผู้สอนควรได้รับการ
ให้ความรู้เกี่ยวกับรูปแบบการสอนนี้อย่างถูกต้องทั้งทฤษฎีและปฏิบัติ ส่วน Yim (2015) ศึกษาพบว่า การสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารให้ประสบความส าเร็จมีปัจจัยภายนอกชั้นเรียนด้วย อาทิ การเรียนพิเศษ ระบบ
การสอบภาษาอังกฤษ ทัศนคติของพ่อแม่ต่อภาษาอังกฤษ ดังนั้น บริบทของการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสารจึงมีประเด็นที่น่าสนใจมากไปกว่าเฉพาะในห้องเรียนเท่านั้น โรงเรียนอาจต้องท าความเข้ากับผู้ปกครอง
และชุมชน รวมไปถึงครามคาดหวังอื่นๆ จากภายนอก 
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5. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็นฐาน 

การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน มีต้นก าเนิดมาจากการวิจัยที่เกี่ยวกับการเรียนรู้ภาษาที่
สอง (Second Language Acquisition: SLA) ในช่วงทศวรรษที่ 1980 ที่ว่าการเรียนรู้ภาษาที่สองจะได้ผลดี
หากมุ่งเน้นความหมายในภาษาที่ป้อนให้กับผู้เรียน (Language input) จึงมีการศึกษาวิธีการที่ผู้เรียนมี
ปฏิสัมพันธ์ต่อกันเพ่ือที่จะสื่อความหมาย (Negotiating meaning) ทั้งในและนอกห้องเรียนผ่านภาระงาน ซึ่ง
จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถรับความรู้ภาษาศาสตร์และน าความรู้ดังกล่าวไปใช้ในบริบทสังคมได้ (Breen, 2001) 

Prabhu (1987) ได้จัดประเภทของภาระงานไว้ 3 ประเภท ได้แก่ 

1) กิจกรรมแลกเปลี่ยนข้อมูล (Information gap activity) เป็นกิจกรรมที่ท าเป็นคู่หรือกลุ่มเพ่ือให้
ผู้เรียนแลกเปลี่ยนข้อมูลซึ่งกันและกัน เช่น การถ่ายโอนข้อมูลจากเนื้อความให้มาอยู่ในรูปแบบตาราง  หรือ
จากผู้เรียนคนหนึ่งไปยังคนอ่ืนๆ  

2) กิจกรรมแลกเปลี่ยนเหตุผล (Reasoning gap activity) คือกิจกรรมที่ผู้เรียนได้ฝึกกระบวนการ
การใช้เหตุผลโดยการอนุมานจากข้อมูลเก่าและข้อมูลใหม่เพ่ือหาข้อสรุป เช่น การหาวิธีการที่เร็วที่สุดหรือถูก
ที่สุดในการแก้ปัญหา 

3) กิจกรรมแลกเปลี่ยนความคิดเห็น (Opinion gap activity) เป็นกิจกรรมที่ผู้เรียนได้แสดงความ
คิดเห็น ความชอบ  ความรู้สึก  และทัศนคติต่อประเด็นต่างๆ  เช่น  การร่วมกันแต่งเรื่องราวและเปรียบเทียบ
ตอนจบที่แตกต่างกัน  การแสดงความคิดเห็นต่อประเด็นต่างๆ  ทางสังคม  โดยอาจจะใช้ข้อเท็จจริงต่างๆ  มา
ประกอบการแสดงทัศนคติได้ 

Nunan (1989) ได้จัดองค์ประกอบของภาระงานไว้ ดังนี้ 

1) เป้าหมาย หมายถึง สิ่งที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียนหลังจากปฏิบัติภาระงาน 
2) เนื้อหา  หมายถึง  ส่วนที่เป็นเนื้อหาทางภาษา  ได้แก่  หน้าที่ทางภาษาเพ่ือการสื่อสารในเรื่อง

ต่างๆ  ค าศัพท์  โครงสร้าง  ซึ่งน ามาใช้ในการปฏิบัติภาระงาน 
3) กิจกรรม  หมายถึง  สิ่งที่ผู้รับมอบหมายภาระงานต้องปฏิบัติให้ส าเร็จ  กิจกรรมต้องหลากหลาย  

ใกล้เคียงภาษาที่ใช้ในสถานการณ์จริง  ส่งเสริมการสร้างปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียน  และสอดคล้องกับความ
ต้องการของผู้เรียน 

4) บทบาทของผู้เรียน ผู้เรียนต้องรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเอง  ปฏิบัติภาระงานให้ส าเร็จและ
เรียนรู้การใช้ภาษาจากการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน 

5) บทบาทของผู้สอน  ผู้สอนมีหน้าที่เตรียมภาระงาน  และให้ค าแนะน าผู้เรียนขณะปฏิบัติภาระ
งาน  สร้างบรรยากาศในห้องเรียน  และมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน 

6) การจัดสภาพและบรรยากาศในการเรียน  หมายถึง  การจัดห้องเรียนให้เหมาะสมต่อการปฏิบัติ
ภาระงาน  ส่งเสริมให้มีการปฏิบัติงานร่วมกัน  ความสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนผู้สอนและผู้เรียน และระหว่าง
ผู้เรียนด าเนินไปด้วยดี 



 
 

19 
 

Crookes and Long (1992) ได้จัดประเภทการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐานอยู่ในกลุ่ม
หลักสูตรเชิงวิเคราะห์ (Analytical syllabus) กล่าวคือ  เป็นกระบวนการที่มุ่งการเรียนรู้ ในชีวิตจริง 
(Experiential approach) เพ่ือให้ผู้เรียนสื่อสารได้  โดยเน้นให้ตัวอย่างภาษาเป้าหมาย (Target language)  
และวัตถุประสงค์ในการสื่อสาร  แนวคิดนี้อนุมานว่า ความสามารถในการวิเคราะห์ของผู้เรียนจะต้องใกล้เคียง
กับภาระงานที่ก าหนดให้ เพราะจะมีการอธิบายเนื้อหาทางภาษา  เช่น ค าศัพท์และไวยากรณ์เพียงเล็กน้อย
เท่านั้น  และการจัดการเรียนรู้ประเภทนี้ยังเน้นการตระหนักรู้ด้วยตนเอง (Self-realization) อย่างไรก็ดี 
ผู้เรียนจะมีโอกาสในการใช้ภาษาซึ่งเป็นธรรมชาติและมีความหมายในการท าภาระงานซึ่งเป็นการส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เรียนรู้ภาษาได้ดี  นอกจากนี้ภาระงานท าให้ผู้เรียนได้ใช้ภาษาและต้องสนใจรูปแบบภาษา (Form) 
และความสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบและความหมายในบริบทอย่างเป็นธรรมชาติอีกด้วย 

Willis (1994) กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนที่เน้นภาระงานเป็นฐานเป็นการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่ย้อนกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามแนวธรรมชาติ  (Presentation-Practice-
Production หรือ P-P-P Approach) และเน้นที่การสื่อสารมากกว่าไวยากรณ์ ผู้เรียนจะได้รับภาระงานและ
เมื่อภาระงานเสร็จสิ้น ผู้สอนจึงจะอภิปรายการใช้ภาษา แก้ไข และปรับปรุงภาระงาน การเรียนรู้ที่เน้นภาระ
งานเป็นฐานมีขั้นตอนหลัก 3 ขั้นตอน ดังนี้ (รูปที่ 2.1) 

1) ขั้นน าก่อนปฏิบัติงาน (Pre-task) เป็นการแนะน าหัวข้อและอธิบายชิ้นงาน โดยใช้กิจกรรมเข้า
ช่วยเพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจ  เช่น  ผู้สอนอาจจะเน้นเรื่องหัวข้อและค าหรือวลีที่จ าเป็นต่อการท าภาระงาน  หรือ
ผู้เรียนอาจจะได้ฟังหรืออ่านต้นแบบของข้อความในลักษณะเดียวกันกับภาระงาน  เป็นต้น  ผู้สอนจะต้องแน่ใจ
ว่าผู้เรียนเข้าใจในงานที่จะท านั้นก่อนที่จะด าเนินขั้นต่อไป  

2) ขั้นด าเนินงานตามวงจรของการปฏิบัติงาน (Task cycle)  มีข้ันตอนย่อย คือ  
- ปฏิบัติงาน (Task) ผู้เรียนปฏิบัติงานในลักษณะการท ากิจกรรมเป็นคู่หรือเป็นกลุ่มย่อยโดยมี

ผู้สอนสังเกตการณ์อยู่  
- การเตรียมน าเสนอ (Planning) ผู้เรียนเตรียมการรายงานผลการปฏิบัติงานต่อชั้นเรียน โดยมี

ผู้สอนคอยช่วยเหลือในด้านการใช้ภาษาของผู้เรียน 
- รายงานต่อชั้นเรียน (Report) ผู้เรียนเสนอผลงานการปฏิบัติต่อชั้นเรียนด้วยการเขียนหรือ

การพูด 
3) ขั้นศึกษาโครงสร้างไวยากรณ์และค าศัพท์ในแต่ละงานปฏิบัติ (Language Focus) ประกอบด้วย 

- วิเคราะห์ (Analysis) ตรวจสอบ/อภิปรายลักษณะส าคัญของเนื้อหาทางภาษาที่ได้ฟังหรือ
อ่านจากภาระงาน 

- ฝึก (Practice) ฝึกท าแบบฝึกหัดเสริมทางด้านไวยากรณ์หลังจากผู้เรียนเข้าใจความ
ถูกต้องของกฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์แล้ว 
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รูปที่ 2.1 แนวคิดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Willis, 1996) 

ภาระงานเป็นกิจกรรมที่ผู้เรียนท าโดยใช้แหล่งความรู้ทางภาษาที่มีอยู่ ( Available language 
resource) และน าไปสู่ผลการเรียนรู้ที่ใกล้เคียงกับชีวิตจริงของผู้เรียน  ตัวอย่างของภาระงาน เช่น  การเล่น
เกม  การแก้ปัญหา  การแบ่งปันและเปรียบเทียบประสบการณ์  เป็นต้น  ผู้เรียนจะต้องมีส่วนร่วมในการท า
กิจกรรม  เช่น การสื่อความหมาย  การถอดความ  การทดลอง  ซึ่งช่วยส่งเสริมพัฒนาการทางภาษา 

Richards and Renandya (2002) กล่าวว่า รูปแบบการสอนโดยจัดการเรียนรู้โดยใช้ภาระงานเป็น
ฐาน นี้ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ภาษาที่สอง เนื่องจากเป็นการสร้างโอกาสในการแก้ไขปัญหา การเรียนรู้แบบ
ร่วมมือ การเรียนรู้แบบพ่ึงพา และการสื่อความหมาย ส่วน Ellis (2003) ได้กล่าวถึงลักษณะของภาระงานไว้ 4 
ประการ ได้แก่ (1) ภาระงานเน้นความหมายเชิงวัจนปฏิบัติศาสตร์ (Pragmatic meaning) (2) มี “ช่องว่าง”
(Gap) ในภาระงาน (3) ผู้มีส่วนในภาระงานจะเป็นผู้เลือกแหล่งความรู้ทางภาษาซึ่งจ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระ
งานให้ส าเร็จ และ (4) ภาระงานต้องระบุผลลัพธ์ให้ชัดเจนโดยไม่เน้นผลลัพธ์ด้านภาษา กรมวิชาการ (2545) 
ก าหนดจุดมุ่งหมายในการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานไว้ในคู่มือการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ  ปี พ.ศ. 2544 ดังนี้ (1) เพ่ือให้สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการติดต่อสื่อสารและในการ
ปฏิบัติภาระงานที่ได้รับมอบหมายได้เป็นผลส าเร็จ (2) เพ่ือให้สามารถน าความรู้และประสบการณ์ทางภาษาที่
ได้รับไปใช้ในชีวิตจริงได้ (3) เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดโดยผ่านกระบวนการปฏิบัติภาระงาน และ (4) เพ่ือให้
สามารถปฏิบัติตนได้อย่างถูกต้องเหมาะสมในการท างานร่วมกับผู้อ่ืน 
 

งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐานที่น่าสนใจ ได้แก่ งานวิจัยของ 
Carless (2007) ศึกษาความเหมาะสมของการน าการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐานไปใช้ในบริบท
โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตปกครองพิเศษฮ่องกง โดยการสัมภาษณ์ผู้สอนโรงเรียนมัธยมศึกษา 11 คนและนัก
การศึกษา 10 คน ผลการศึกษาพบว่า มีความต้องการการปรับเปลี่ยนและการสอนที่เน้นภาระงานเป็นฐานที่มี
ความยืดหยุ่น โดยผู้วิจัยเสนอการปรับเปลี่ยนโดยให้มีการเพ่ิมบทบาทของการสอนไวยากรณ์ การบูรณาการ
ภาระงานเข้ากับการสอบวัดผล การเน้นภาระงานที่การอ่านและการเขียน เพ่ือให้สอดคล้องกับความต้องการ
ของบริบท McDonough and Chaikitmongkol (2007) ศึกษาการตอบสนองต่อการสอนภาษาอังกฤษใน
ฐานะภาษาต่างประเทศที่เน้นภาระงานเป็นฐานของผู้สอนและผู้เรียนในมหาวิทยาลัยไทย โดยศึกษาเชิง
คุณภาพจากการวิเคราะห์การประเมินภาระงาน  สมุดบันทึกการเรียน การสังเกต  การประเมินรายวิชา และ
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Task cycle 
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Planning 
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Language focus 
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การสัมภาษณ์ ผลการศึกษาพบว่า กลุ่มตัวอย่างเชื่อว่าหลักสูตรที่น ามาใช้ในการทดลองนี้กระตุ้นให้ผู้เรียนเป็น
อิสระมากขึ้นและตอบสนองต่อความต้องการด้านวิชาการในโลกความเป็นจริงได้   

Butler (2011) ศึกษาการน าการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารและการสอนภาษาที่เน้นภาระงานเป็น
ฐานไปใช้ในบริบทเอเชียแปซิฟิก จากการศึกษาพบว่า มีข้อจ ากัดในการน ารูปแบบการสอนดังกล่าวไปใช้  
ได้แก่ 1) ข้อจ ากัดด้านแนวคิด เช่น อาจขัดแย้งต่อค่านิยมของคนท้องถิ่นและการไม่เข้าใจแนวคิดเกี่ยวกับ 
CLT/TBLT  2) ข้อจ ากัดระดับชั้นเรียน เช่น  ปัจจัยด้านผู้เรียนและผู้สอนที่หลากหลาย  การจัดการชั้นเรียน  
และแหล่งการเรียนรู้ที่จ ากัด 3) ข้อจ ากัดระดับสังคมและสถาบัน เช่น ระบบการจัดหลักสูตรและการสอบ  
ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนที่ใช้ CLT และ TBLT จ าเป็นต้องมีการปรับเปลี่ยนให้เหมาะสมกับบริบทท้องถิ่น 
ผู้วิจัยได้เสนอแนวทางโดยให้มีการตีความแนวคิดที่เหมาะสมและยืดหยุ่นสอดคล้องกับบริบทให้มากกว่าเดิม  
ให้มีการใช้นโยบายการสอนภาษาในการศึกษา (Language-in-education policies) ที่กระจายอ านาจหรือ
เชิงสร้างสรรค์ และให้มีการสร้างชุมชนการเรียนรู้ทั้งในและนอกชั้นเรียน 

Aliakbari and Jamalvandi (2010) ศึกษาประสิทธิผลของการใช้บทบาทสมมติที่มีต่อการเพ่ิม
ความสามารถการพูดของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศโดยใช้การสอนภาษาที่เน้นภาระงานเป็น
ฐาน ผู้วิจัยได้ออกแบบภาระงานมีลักษณะบัตรค าที่ก าหนดบทบาทสมมติและหัวข้อให้ผู้ เรียนระดับ
มหาวิทยาลัยในอิหร่านจ านวน 40 คนได้ปฏิบัติจริง ผลการศึกษาพบว่า การใช้รูปแบบการสอนดังกล่าวส่งผล
ต่อการพัฒนาทักษะการพูดของผู้เรียนได้อย่างมากเมื่อทดสอบด้วยแบบทดสอบก่อนและหลังเรียน Sae-Ong 
(2010) ศึกษาการใช้การเรียนรู้ภาษาที่เน้นภาระงานเป็นฐานและงานกลุ่มเพ่ือพัฒนาความสามารถในการพูด
ภาษาอังกฤษของผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ของไทยจ านวน 40 คน จากการศึกษาพบว่า ความสามารถใน
การพูดภาษาอังกฤษของผู้เรียนสูงขึ้นแตกต่างจากเดิมอย่างมีนัยยะส าคัญ Shabani andGhasemi (2014) 
ศึกษาเปรียบเทียบประสิทธิผลของการสอนภาษาที่เน้นภาระงานเป็นฐานและการสอนภาษาที่เน้นเนื้อหา 
(Content-based Language Teaching: CBLT) ต่อการอ่านเพ่ือความเข้าใจของผู้เรียนภาษาอังกฤษเพ่ือ
วัตถุประสงค์เฉพาะชาวอิหร่าน 60 คน  ผลการศึกษาพบว่า ผู้เรียนในกลุ่ม TBLT นั้นมีการอ่านเพื่อความเข้าใจ
ที่ดีกว่ากลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบ CBLT ส่วน Pietri (2015) ศึกษาประสิทธิผลของการใช้การสอนภาษาที่เน้น
ภาระงานเป็นฐานที่มีต่อทักษะและแรงจูงในของนักศึกษามหาวิทยาลัยในไทย ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมและ
ภาระงานที่สนองตอบความต้องการการใช้ภาษาอังกฤษในสถานการณ์ประจ าวันของผู้เรียน จากนั้นสังเกตและ
ประเมินประสิทธิผลของการเรียนที่เกิดขึ้น การศึกษาพบว่า กลุ่มตัวอย่างส่วนมากท ากิจกรรม TBL ได้ดีมาก มี
แรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษสูงและลดข้อจ ากัดในการพูดและการใช้ภาษาอังกฤษได้  กล่าวโดยสรุป 
งานวิจัยส่วนใหญ่ที่ศึกษาผลของการน า TBL มาใช้ในการสอนภาษาพบว่า ส่งผลให้ผู้ เรียนมีทักษะ
ความสามารถดีขึ้น 

ในด้านการออกแบบการจัดการเรียนการสอนทางภาษาในชั้นเรียน Richards (2013) ได้เสนอวิธีการ
ที่ใช้แนวคิดเชิงระบบ (System approach) ซึ่งประกอบด้วย Input-Process-Output มาใช้ โดย Input 
หมายถึง เนื้อหาทางภาษาที่จะสอนในชั้นเรียน ประกอบด้วย หัวข้อเนื้อหา และสาระส าคัญของเนื้อหาที่จะ
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สอน Process หมายถึง วิธีการจัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย กิจกรรมการเรียนรู้  เทคนิคและ
กระบวนการสอน สื่อและทรัพยากรที่จะใช้สอน การจัดบรรยากาศและสิ่งแวดล้อมอ่ืนๆ เป็นต้น และ Output 
หมายถึง ความสามารถของผู้เรียนที่เป็นผลจากการจัดการเรียนการสอน ในช่วงเวลาที่ท าการสอนนั้นๆ ซึ่งอาจ
ก าหนดเป็นระดับความส าเร็จ หรือการใช้ข้อสอบ/แบบทดสอบมาตรฐาน หรือวิธีการอ่ืนๆที่สามารถวัดได้อย่าง
เป็นรูปธรรม (รูปที่ 2.2) 

 

 

 

การออกแบบการจัดการเรียนการสอนแบบ I-P-O สามารถท าได้ 3 วิธี ขึ้นอยู่กับบริบทและ
สภาพแวดล้อมของแต่ละชั้นเรียน ได้แก่ 1) แบบ Forward design process ซึ่งจัดล าดับการออกแบบตาม
กระบวนการปกติคือ Content-Methodology-Learning outcomes นั่นคือ ก่อนที่จะตัดสินใจว่าจะใช้
วิธีการสอนแบบใด และผลลัพธ์การเรียนรู้คืออะไร จะต้องก าหนดก่อนว่าเนื้อหาที่จะสอนคืออะไร โดยสรุปให้
ความส าคัญกับเนื้อหาหรือหลักสูตร มากกว่าวิธีการและผลลัพธ์ที่จะเกิดขึ้น 2) แบบ Central design process 
วิธีนี้ การจัดการเรียนการสอนจะเริ่มจากการเลือกวิธีการสอน ก่อนที่จะมองรายละเอียดของเนื้อหาที่สอนหรือ
ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่จะเกิดขึ้น นักวิชาการบางคนเรียกวิธีการนี้ว่า “Progressivism” เหมาะส าหรับรูปแบบการ
สอนแบบ Task-based learning และส่วนมากจะใช้ในการสอนเพ่ือพัฒนาทักษะการพูดและการฟัง 3) 
Backward design process เป็นการออกแบบการจัดการเรียนการสอนโดยเริ่มต้นที่การก าหนดผลลัพธ์การ
เรียนรู้ที่คาดหวังก่อน แล้วจึงมาก าหนดเนื้อหาและวิธีการสอน โดยหลักการมักจ าเป็นต้องวิเคราะห์ปัญหาและ
ความต้องการของผู้ เรียน เพ่ือน าไปสู่การออกแบบที่เหมาะสม เหมาะส าหรับรูปแบบการสอนแบบ 
Competency-based instruction ที่ต้องการเน้นการพัฒนาทักษะทางภาษาที่เฉพาะเจาะจงส าหรับแต่ละ 
ชั้นเรียน 

6. รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (ผลการวิจัยระยะที่ 1)  
 (กุลธิดา ท้วมสุข และคณะ, 2560) 
6.1 ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันที่ 1 ชั้น ป.1 

การพัฒนารูปแบบการสอนด้วยชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ในรายวิชาภาษาอังกฤษ โดย
ทดลองกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนชุมชนบ้านพระยืน จ านวน 24 คน ด้วยวิธีการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสาร ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้ซึ่งมุ่งเน้นความส าคัญของผู้เรียน  
จัดล าดับการเรียนรู้เป็นขั้นตอนตามกระบวนการใช้ความคิดของผู้เรียน  โดยเริ่มจากการฟังไปสู่การพูด การ
อ่าน  การจับใจความส าคัญ ท าความเข้าใจ จดจ าแล้วน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้ โดยแบ่งขั้นตอนการเรียนเป็นขั้นตอน 
การน าเสนอเนื้อหา การฝึกปฏิบัติ   และการฝึกใช้ภาษา (presentation-practice-production—PPP) ส่วน
ด้านกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น ได้ก าหนดให้เป็นแบบการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน  โดยให้ผู้เรียนมี

Methodology Learning 

outcomes 

Content/Syllabus 

Process Output Input 

รูปที่ 2.2 การออกแบบการเรียนการสอนแบบ I-P-O 
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ส่วนร่วมในการจัดการการเรียนรู้ และมีส่วนร่วมในการสื่อความหมายโดยใช้ข้อมูลภาษาที่ตนมีอยู่แล้ว ท าให้
ผู้เรียนมีโอกาสที่จะใช้ภาษาอังกฤษในห้องเรียนมากขึ้นอย่างต่อเนื่อง โดยผ่านการจัดการภาระงานที่ได้รับ
มอบหมาย ทั้งนี้ ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสในการใช้ภาษาอังกฤษมากข้ึนด้วย 

นวัตกรรมที่ใช้ในการวิจัยคือ ชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ ที่ออกแบบตามหลักการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสารที่เน้นภาระงาน ในด้านประสิทธิภาพในการพัฒนาความสามารถด้านการออกเสียงใน
ภาษาอังกฤษนักเรียนชั้นประถมปีที่ 1 ทั้งนี้ ได้สรุปผลสัมฤทธิ์ของการเรียนจากพฤติกรรมการเรียน โดย
ประเมินจาก พัฒนาการด้านการรู้จักชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษ การเลือกค าจากชุดทดสอบตรงกับเสียงที่ได้ยิน 
การอ่านออกเสียงระดับค าจากชุดทดสอบ และการเขียนค าที่ได้ยิน หลังจากสิ้นสุดการทดลอง คณะผู้วิจัยท า
การทดสอบหลังการเรียน เพ่ือเปรียบเทียบกับผลการทดสอบก่อนเรียน เพ่ือหาประสิทธิภาพของนวัตกรรม
และกลวิธีการสอนการออกเสียงภาษาอังกฤษ  โดยมีการวัดจากความสามารถด้านการสะกดค า และการอ่าน
เสียงระดับค า ก่อนและหลังการเรียนด้วยชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์  

จากการวิเคราะห์การทดสอบก่อนและหลังเรียนทุกด้าน สรุปได้ว่า ค่าเฉลี่ยพัฒนาการทาง
ภาษาอังกฤษด้านโฟนิกส์ของผู้เรียนส่วนใหญ่สูงขึ้น เมื่อเทียบกับระดับก่อนเข้าร่วมโครงการวิจัยที่ส่วนใหญ่อยู่
ที่ระดับ 0 แต่ค่าของความก้าวหน้าดังกล่าว ยังอยู่ในอัตราส่วนที่ต่ า คือโดยเฉลี่ยประมาณ 23.8%  ในการ
ทดสอบหลังเรียน ทักษะที่ผู้เรียนมีพัฒนาการน้อยที่สุดคือ ทักษะการเขียน ผู้เรียนบางรายในกลุ่มทดลอง ไม่ให้
ความร่วมมือในการทดสอบ หรือในการเรียนเลย โดยที่ครูผู้สอนระบุว่า ผู้เรียนมีปัญหาพฤติกรรมการเรียน 
(สมาธิสั้น)  

ในการทดลอง พบว่ากลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนในระดับอ่อนถึงปานกลาง ขาดความรู้พ้ืนฐานในการฝึก
ฟัง ฝึกออกเสียง ฝึกอ่าน และฝึกเขียนทั้งทางด้านภาษาไทยและภาษาอังกฤษ กล้ามเนื้อมือที่ใช้ในการเขียนยัง
ไม่แข็งแรง สิ่งเหล่านี้ควรจะได้รับการเตรียมการฝึกฝนมาบ้างในระดับอนุบาล อีกทั้งเวลาที่ใช้ในการเรียนยัง
น้อย เนื่องจากโรงเรียนมีกิจกรรมทั้งในและนอกหลักสูตรตลอดทั้งภาคการศึกษา มีการงดเรียน และหยุด
โรงเรียนบ่อยครั้ง อย่างไรก็ตาม การที่ค่าการวัดผลก่อนและหลังการทดสอบในกลุ่มทดลอง ที่สูงกว่าในกลุ่ม
ควบคุม แสดงให้เห็นว่า ชุดการสอนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ และเทคนิคกระบวนการสอนต่างๆ มีแนวโน้มที่
จะพัฒนาศักยภาพทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนได้ ทั้งนี้ หากผู้เรียนได้มีการเรียนด้วยระยะเวลาที่มากขึ้น และ
ต่อเนื่องขึ้น ย่อมสามารถที่จะสะกดค า ทั้งโดยการอ่าน และการเขียนแบบโฟนิกส์อย่างคล่องแคล่วและแม่นย า
มากยิ่งขึ้น เนื่องจากเห็นได้ชัดเจนว่า ผู้เรียนเหล่านี้ไม่มีทักษะดังกล่าวเลยในการทดสอบก่อนเรียน  

6.2 ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันที่ 2 ชั้น ป.4 
การศึกษาเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 2 ชั้น ป.4 เป็นการวิจัย

ปฏิบัติการ โดยด าเนินการวิจัยกับนักเรียน 2 กลุ่ม คือกลุ่มทดลอง จ านวน  27 คน และกลุ่มควบคุมจ านวน  
18 คน ซึ่งทั้งสองกลุ่มได้ท าเครื่องมือแบบทดสอบก่อนเรียนและแบบทดสอบหลังเรียน จากการเปรียบเทียบ
คะแนนเฉลี่ยก่อนเรียนและหลังเรียนด้านความสามารถภาษาอังกฤษโดยรวมทุกทักษะ พบว่านักเรียนในกลุ่ม
ทดลองมีคะแนนสอบเฉลี่ยหลังเรียน (M = 21.73, SD = 12.38) สูงขึ้นจากคะแนนสอบก่อนเรียน (M=10.93, 
SD=3.76)  เมื่อพิจารณาในรายทักษะ ทั้งด้านการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน พบว่าทั้งค่าเฉลี่ยคะแนน
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หลังสอบสูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนสอบในทุกทักษะ ส่วนกลุ่มควบคุม พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนการฟัง 
การเขียน และการพูด และการเขียนสูงขึ้นก่อนเรียนสูงขึ้นเช่นกัน จากการเปรียบเทียบคะแนนสอบการเรียน
และหลังเรียนพบว่า กลุ่มตัวอย่างท้ังสองกลุ่มมีระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษสูงขึ้น  

ผลการใช้รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษที่เน้นด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารตาม
กรอบ CEFR ในระดับประถมศึกษาปีที่ 4 สามารถสรุปได้ดังนี้ 

ความสามารถทางภาษาอังกฤษโดยรวม พบว่าผู้เรียนในกลุ่มทดลองที่เรียนโดยใช้ชุดวิชาที่พัฒนาขึ้น
มีคะแนนความสามารถภาษาอังกฤษโดยรวม (คะแนนทุกทักษะคือฟัง พูด อ่าน และเขียนรวมกัน) ดีกว่ากลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยยะส าคัญ ความสามารถทางภาษาอังกฤษรายด้าน พบว่าผู้เรียนในกลุ่มทดลองมีคะแนน
ความสามารถภาษาอังกฤษดีกว่ากลุ่มควบคุม ทั้ง 4 ทักษะคือการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน 
นอกจากนี้ในการสังเกตการเรียนการสอนสะท้อนให้เห็นว่าผู้สอนได้น าเอาชุดการเรียนการสอนและจัดการ
เรียนการสอนในห้องเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่วางไว้ 

ความคิดเห็นของผู้เรียน จากผลวิจัยพบว่า ผู้เรียนมีทัศนคติที่ดีต่อบทเรียนและเอกสารประกอบการ
สอน กิจกรรมการเรียนการสอน การสอนและวิธีการของผู้สอน ในด้านความคิดเห็นของนักเรียนต่อระดับ
ความสามารถของตนเองหลังการเรียนรู้ในรูปแบบที่พัฒนาขึ้น พบว่านักเรียนคิดว่าระดับภาษาอังกฤษของ
ตนเองทุกทักษะมีการพัฒนาและสามารถฟังพูดอ่านและเขียนเป็นภาษาอังกฤษได้มากขึ้น  และพบว่าผู้เรียน
ชอบภาษาอังกฤษและมีความกล้าที่จะสื่อสารเป็นภาษาอังกฤษ  

ความคิดเห็นของผู้สอน จากผลวิจัยพบว่า ผู้สอนมองว่ารูปแบบการสอนและชุดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับนักเรียนประถมศึกษาปีที่ 4 ที่พัฒนาขึ้นนั้นมีความเหมาะสมในการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษระดับประถมที่ 4 และกิจกรรม TBLT ที่ใช้สามารถพัฒนาความสามารถทางการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษของผู้เรียนได้ ระดับภาษาและเนื้อหาที่เหมาะสมกับนักเรียน  ในด้านประเด็นปัญหาการสอน 
ประเด็นหลักคือ กิจกรรมการเขียน เป็นกิจกรรมที่ค่อนข้างยากส าหรับนักเรียน เนื่องจากผู้เรียนยังขาดพ้ืนฐาน
ที่จ าเป็นด้านค าศัพท์ในการเขียนภาษาอังกฤษ และในประเด็นสุดท้ายด้านข้อเสนอแนะเพ่ือการพัฒนาและ
ปรับปรุงรูปแบบการสอนและชุดการสอน ผู้สอนมองว่ารูปแบบการสอนและชุดการสอนที่พัฒนาขึ้นเหมาะสม
และดีมากแล้วและอยากให้มีการพัฒนาชุดการเรียนการสอนส าหรับนักเรียนในทุกระดับชั้น 

6.3 ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม.1 
การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 3 ชั้น ม.1 ผู้วิจัยได้ใช้ข้อมูลที่ได้จากการ

สังเกตและสัมภาษณ์ผู้สอนและผู้เรียนในพ้ืนที่จริง และน าข้อมูลที่ได้ประกอบกับแนวคิดและทฤษฎีด้านการ
สอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร มาใช้ในการพัฒนาชุดการสอนและรูปแบบการสอนที่เรียกว่า TIGA คือเป็น
รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารที่เน้นการก าหนดภาระงาน (Task) ตามสถานการณ์การใช้
ภาษาอังกฤษในชีวิตจริง แล้วตามด้วยการให้ความรู้ด้านค าศัพท์และไวยากรณ์ที่จ าเป็นในการปฏิบัติภาระงาน
นั้นพร้อมทั้งการฝึกปฏิบัติในภาระงานย่อย (Input) เพ่ือเสริมต่อการเรียนรู้ โดยผ่านกระบวนการวิเคราะห์
ภาษาแบบอรรถฐาน (Genre-based approach) แล้วน าไปประยุกต์ในการปฏิบัติภาระงานหลัก โดยมีการวัด
และประเมินภาระงานตามสภาพจริง (Assessment)  
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ในการทดสอบรูปแบบการสอน ได้มีการทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจ านวน 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มทดลอง 
คือ ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 28 คน จากโรงเรียนพระบุบ้านหันราษฏร์ประสาท และกลุ่มควบคุม 
คือ ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 16 คน โรงเรียนหนองโพธิ์ประชานุกูล มีการใช้แบบทดสอบก่อนและ
หลังเรียนทดสอบความสามารถภาษาอังกฤษของผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม แล้วน าข้อมูลมาวิเคราะห์โดยใช้ค่าเฉลี่ย 
พบว่า ค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียนของกลุมทดลองสูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียน ในขณะที่คะแนน
ก่อนและหลังเรียนของกลุ่มควบคุมไม่มีความแตกต่างกัน  และพบว่า คาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียนระหว่าง 
กลมุทดลองและกลุมควบคุมไม่มีความแตกตางกันนัก แต่เมื่อท าการทดลองใช้ชุดการสอนและรูปแบบการสอน
แบบ TIGA แล้วคาเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียนของกลุมทดลองสูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนก่อนเรียนของ       
กลุมควบคุม หลังจากการทดลองแล้วได้มีการสอบถามความคิดเห็นของผู้เรียนที่มีต่อชุดการสอนและรูปแบบ
การสอนที่พัฒนาขึ้นโดยใช้แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ ข้อมูลจากแบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์แสดง
ให้เห็นว่า ผู้เรียนมีความคิดเห็นในเชิงบวกต่อชุดการสอนและรูปแบบการสอนโดยใช้ TIGA Model ทั้งในด้าน
บทเรียนและสื่อการสอน กิจกรรมในการเรียนการสอน ทักษะและองค์ความรู้ทางภาษาอังกฤษที่ได้เรียนรู้ 
รวมถึงทัศนคติและความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

6.4 ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 4 ชั้น ม.4 
การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 4 ชั้น ม.4 ใช้ทฤษฎีการสอนแบบเน้นการ

ใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร ร่วมกับการสอนภาษาแบบเน้นภาระงาน โดยใช้ชุดการอ่าน (Reading cards)  เพ่ือ
เสริมทักษะภาษาอังกฤษด้านอ่ืน ๆ ได้แก่ การฟัง การพูด และการเขียน  ตลอดจนขยายวงค าศัพท์ที่เหมาะกับ
ระดับของผู้เรียนตามกรอบมาตรฐาน CEFR โดยผ่านกระบวนการการฝึกการคิดวิเคราะห์ โดยใช้วิธีผสมผสาน 
(Eclectic approach) เพ่ือตอบสนองสภาพปัญหาและความต้องการของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างตัวแปรที่ศึกษา 
คือ ความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษของผู้เรียนก่อนและหลังการทดลอง ทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
และความคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่างที่มีต่อการเรียนในรูปแบบการสอนนี้ ซึ่งกรอบแนวคิดในการวิจัยข้างต้น 
น าไปสู่วิธีด าเนินการวิจัย ซึ่งผู้วิจัยน าเสนอในล าดับต่อไป กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
จ านวนทั้งสิ้น 32 คน จาก 2 ห้องเรียน โรงเรียนพระยืนวิทยาคาร อ าเภอพระยืน จังหวัดขอนแก่น  

ผลการวิเคราะห์คะแนนก่อนและหลังการทดลอง พบว่า ค่าคะแนนเฉลี่ยหลังการทดลองด้าน
ไวยากรณ์และค าศัพท์ของกลุ่มทดลองเพ่ิมขึ้น แต่ค่าคะแนนเฉลี่ยหลั งการทดลองด้านไวยากรณ์ของกลุ่ม
ควบคุมลดลง เมื่อน าคะแนนด้านไวยากรณ์และค าศัพท์มารวมกัน พบว่า ค่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มทดลองสูง
กว่ากลุ่มควบคุม ซึ่งบ่งชี้ถึงการพัฒนาทางด้านภาษาอังกฤษของกลุ่มทดลองที่ดีขึ้น นักเรียนสามารถท าคะแนน
ได้มากขึ้น และการกระจัดกระจายของคะแนนของกลุ่มลดลง ซึ่งผลลัพธ์ของกลุ่มทดลองมีผลที่ดีกว่ากลุ่ม
ควบคุม  

สัดส่วนการพูดในห้องเรียนระหว่างครูและนักเรียน ผลการวิเคราะห์ พบว่า สัดส่วนการพูดในชั้น
เรียนก่อนการทดลองของครู คิดเป็นร้อยละ 91 ในขณะที่นักเรียน คิดเป็นร้อยละ 9 ครูใช้วิธีการสอนแบบเน้น
ไวยากรณ์และการแปล (Grammar-translation) มากกว่าการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT)  และเน้นการ
บรรยายมากกว่าการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ โดยมีครูเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ ( Teacher center)  ซึ่ง
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วิธีการสอนลักษณะนี้ไม่เอ้ือต่อการเรียนการสอนภาษา ท าให้ผู้เรียนไม่มีโอกาสในการใช้ภาษา  ไม่กล้า
แสดงออก และขาดความมั่นใจในการใช้ภาษา 

หลังจากที่ครูได้เปลี่ยนวิธีการสอนจากเดิมที่ เป็นการสอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล 
(Grammar-translation) เป็นการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) 
มาใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนการสอน โดยมีนักเรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student center) ท า
ให้นักเรียนมีโอกาสในการใช้ภาษา กล้าแสดงออก และมีความมั่นใจในการใช้ภาษามากขึ้น โดยบทบาทของ
นักเรียนเพิ่มขึ้น ในขณะที่บทบาทของครูลดลง 

การเปลี่ยนรูปแบบการจัดชั้นเรียนแบบธรรมดาเป็นการจัดชั้นเรียนแบบนวัตกรรมเป็นชั้นเรียนที่เอ้ือ
ต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และเอ้ือต่อการใช้วิธีการสอนรูปแบบต่าง ๆ ซึ่งการจัดการชั้นเรียนใน
งานวิจัยครั้งนี้ จะเป็นการจัดที่นั่งแบบกลุ่ม และครูใช้วิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอน
ภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) ท าให้บทบาทของนักเรียนมีอิสระในการเรียนมากขึ้น เป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ 
(Student center) โดยมีครูเป็นผู้ให้ค าปรึกษา   

การจัดกลุ่มด้วยตนเอง การจัดกลุ่มด้วยการสุ่ม และการจัดกลุ่มผสมระหว่างเด็กเก่งและเด็กอ่อน 
วิธีการจัดกลุ่มที่กลุ่มตัวอย่างชอบมากที่สุด คือ การจัดกลุ่มด้วยตนเอง เพราะได้ท างานร่วมกับเพ่ือนที่สนิทกัน 
มีความม่ันใจที่จะแสดงความคิดเห็นและถามค าถาม ท าให้เกิดการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ภายในกลุ่ม วิธีการจัด
กลุ่มที่นักเรียนไม่ชอบมากที่สุด คือ การจัดกลุ่มด้วยการสุ่ม เนื่องจากสมาชิกในกลุ่ม อาจเป็นคนที่ไม่สนิทกัน 
สมาชิกในกลุ่มส่วนใหญ่หรือทั้งหมดอาจเป็นคนที่อ่อนภาษาอังกฤษ เป็นต้น ซึ่งการจัดกลุ่มวิธีนี้ ท าให้นักเรียน
ขาดความมั่นใจ และไม่กล้าที่จะถามหรือแสดงความคิดเห็น จึงท าให้ไม่เกิดการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ภายใน
กลุ่ม 

การจัดการชั้นเรียนแบบนวัตกรรม หรือ การจัดกลุ่มเรียนนั้น เอ้ือต่อวิธี การสอนภาษาเพ่ือการ
สื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) ท าให้บทบาทของนักเรียนในชั้นเรียนเพ่ิมมากขึ้น เกิด
การแลกเปลี่ยนความรู้ ความใฝ่รู้ ความกระตือรือร้นในการเรียน และความสนุกสนานในการเรียนภาษาอังกฤษ 
มากกว่าการจัดการชั้นเรียนแบบธรรมดาหรือแบบเดิม 

ในช่วงก่อนการทดลอง พฤติกรรมการเรียนของเด็กเก่งนั้น จะเขียนค าอ่านน้อยกว่าเด็กอ่อน มีการ
น ากลยุทธ์การอ่านมาใช้ ซึ่งก็คือการเน้นค า ในขณะที่เด็กอ่อนไม่มีการน ากลยุทธ์การอ่านมาใช้ นอกจากการ
เขียนตัวอ่านทุกตัวลงในสื่อการเรียน ในด้านทักษะการเขียนนั้น จะเห็นว่า เด็กเก่งสามารถเขียนได้เป็นประโยค
และยาวกว่า เมื่อเทียบกับเด็กอ่อนที่ไม่สามารถเขียนได้เป็นประโยค ทั้งที่ใช้เวลาในการเขียนเท่ากัน  การ
เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมช่วงหลังการทดลอง แสดงให้เห็นว่าลักษณะการเขียนตัวค าอ่านในสื่อการเรียนของเด็ก
เก่งและเด็กอ่อนลดลง เด็กเก่งเริ่มสามารถหาใจความส าคัญของเนื้อเรื่องที่อ่านได้ ในขณะที่เด็กอ่อนแปล
เนื้อหาของเนื้อเรื่องที่อ่านได้ จากการเปลี่ยนแปลงดังกล่าว บ่งชี้ถึงพัฒนาการการเรียนรู้ที่ดีขึ้นของนักเรียนทุก
คนในกลุ่มทดลอง 
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7) การประเมินผลแบบ CIPP Model 
ในทางการศึกษามีตัวแบบหรือเครื่องมือส าหรับการประเมินผลการจัดการศึกษาหลายตัว แต่เท่าที่

พบในงานวิจัยประเมินผลการจัดการศึกษา มีตัวแบบที่นิยมใช้กันมาก ตัวอย่างเช่น Tyler’s model เหมาะ
ส าหรับการประเมินหลักสูตรและการเรียนการสอน ซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอนคือ การก าหนดวัตถุประสงค์
ของการสอน การก าหนดประสบการณ์การเรียนรู้ การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ และการประเมินผลการ
เรียนรู้ (Tyler, 2013) ส่วน Stake’s model พัฒนาขึ้นเพ่ือน าไปใช้ในการประเมินการจัดการศึกษา เพ่ือ
ตัดสินใจว่าสิ่งที่ตั้งใจหรือคาดหวัง (Intents) กับสิ่งที่ เกิดขึ้นจริง (Observations) มีความสอดคล้องกัน 
(Congruence) หรือไม่อย่างไร โดยข้อมูลที่ใช้ในการประเมินผลเปรียบเทียบเพ่ือการตัดสินใจ ประกอบด้วย 3 
ส่ วนคือ ข้อมูลสภาพการที่มีอยู่ ก่อน (Antecedents) ข้อมูลจากสิ่ งที่ เกิดขึ้น ในขณะที่ด า เนินการ 
(Transactions) และข้อมูลผลลัพธ์ (Outcomes) (Stake, 1967) และสุดท้ายคือ CIPP Model พัฒนาขึ้นโดย 
Stufflebeam and Shinkfield (2007) ซึ่งเป็นตัวแบบการประเมินโครงการทั้งระบบ ประกอบด้วยสิ่งที่ต้อง
ประเมิน 4 ส่วนคือ บริบท (Context) ปัจจัยน าเข้า (Input) กระบวนการ (Process) และผลผลิต (Product) 

ส าหรับการวิจัยนี้เป็นการวิจัยต่อเนื่อง โดยการน ารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร
ส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 มาทดลองใช้กับโรงเรียนอ่ืนในระยะที่ 2 ซึ่ง
รูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นนั้น ได้ใช้วิธีการเชิงระบบ (System approach) ในการออกแบบการจัดการเรียน
การสอนทางภาษาในชั้นเรียน ตามแนวคิดของ Richards (2013) ประกอบด้วย Input-Process-Output 
ดังนั้น CIPP Model จึงเป็นเครื่องมือที่เหมาะสมส าหรับการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสาร เนื่องจาก CIPP Model มีสาระส าคัญที่ต้องประเมินในทิศทางเดียวกันกับแนวคิดเชิงระบบ 

รัตนะ บัวสนธ์ (2556) ได้สรุปประเด็นการประเมิน 4 ส่วนตามแบบ CIPP Model ไว้ดังนี้ (รูปที่ 2.3) 
1.  การประเมินบริบท (Context Evaluation: C) เป็นการประเมินเป้าหมายก่อนการด าเนินการ

โครงการเพ่ือพิจารณาหลักการและเหตุผล ความจ าเป็นที่ต้องด าเนินโครงการ ประเด็นปัญหา และความ
เหมาะสมของเป้าหมายโครงการ  

2.  การประเมินปัจจัยน าเข้า (Input Evaluation: I) เป็นการประเมินแผนงานเพ่ือพิจารณาถึงความ
เป็นไปได้ของโครงการ ความเหมาะสม และความพอเพียงของทรัพยากรที่จะใช้ในการด า เนินโครงการ เช่น 
งบประมาณ บุคลากร วัสดุอุปกรณ์ เวลาฯลฯ รวมทั้งเทคโนโลยีและแผนการด าเนินงาน 

3.  การประเมินกระบวนการ (Process Evaluation: P) เป็นการประเมินการปฏิบัติงานเพ่ือหา
ข้อบกพร่องของการด าเนินโครงการที่จะใช้เป็นข้อมูลในการพัฒนา แก้ไขปรับปรุง ให้การด าเนินการช่วงต่อไป
มีประสิทธิภาพมากขึ้น และเป็นการตรวจสอบกิจกรรม เวลา ทรัพยากรที่ใช้ในโครงการ ภาวะผู้น า การมีส่วน
ร่วมของประชาชนในโครงการโดยมีการบันทึกไว้เป็นหลักฐานทุกขั้นตอน  

4.  การประเมินผลผลิต (Product Evaluation: P) เป็นการประเมินผลลัพธ์เพ่ือเปรียบเทียบผลผลิต
ที่เกิด ขึ้นกับวัตถุประสงค์ของโครงการ หรือมาตรฐานที่ก าหนดไว้ รวมทั้งการพิจารณาในประเด็นของการยุบ 
เลิก ขยาย หรือปรับเปลี่ยนโครงการ  

 



 
 

28 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ส าหรับตัวชี้วัดของสิ่งที่ต้องการประเมินในแต่ละองค์ประกอบ รัตนะ บัวสนธ์ (2556) ได้ยกตัวอย่าง

ตัวชี้วัดในการประเมินโครงการพัฒนาทางการศึกษาหรือสังคมไว้ดังนี้ (1) ตัวชี้วัดด้านบริบท ได้แก่ สภาวะ
แวดล้อมและปัญหาก่อนมีโครงการ ความจ าเป็นหรือความต้องการขณะนั้นและอนาคต ความเข้าใจร่วมกัน
ของทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องกับโครงการ (2) ตัวชี้วัดด้านปัจจัยน าเข้า ได้แก่ ความชัดเจนของวัตถุประสงค์ของ
โครงการ ความพร้อมของทรัพยากร เช่น งบประมาณ คน วัสดุอุปกรณ์  เวลา กฎระเบียบ ความเหมาะสมของ
ขั้นตอนระหว่างปัญหา สาเหตุของปัญหา และกิจกรรม (3) ตัวชี้วัดด้านกระบวนการ ได้แก่ การตรวจสอบ
กิจกรรม เวลา และทรัพยากรของโครงการ ความยอมรับของประชาชนและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับโครงการ
ในพ้ืนที่ การมีส่วนร่วมของประชาชน และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับโครงการ และภาวะผู้น าในโครงการ และ 
(4) ตัวชี้วัดด้านผลผลิต ได้แก่ อัตราการมีงานท าของประชาชนที่ยากจน รายได้ของประชาชนที่เข้าร่วม
โครงการ และความพึงพอใจของประชาชนที่เข้าร่วมโครงการ เป็นต้น นอกจากนี้ยังสามารถประเมินผล
โครงการโดยดูจากตัวชี้วัดด้านผลลัพธ์  (Outcomes) เช่น คุณภาพชีวิตของตนเอง และครอบครัวตามเกณฑ์
มาตรฐาน การไม่อพยพย้ายถิ่น และการมีส่วนร่วมในการพัฒนาชุมชน และตัวชี้วัดด้านผลกระทบ (Impact) 
เช่น ผลกระทบทางบวก (เป็นผลที่คาดหวังจากการมีโครงการ) และผลกระทบทางลบ (เป็นผลที่ไม่คาดหวังจาก
โครงการ) เป็นต้น 

ส าหรับการวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นในการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสาร ตามกรอบแนวคิดการวิจัยที่ใช้แนวคิดเชิงระบบของ Richards (2013) ในการพัฒนารูปแบบการสอน
ภาษาอังกฤษดังกล่าวแล้ว ดังนั้น ในการประเมินผลรูปแบบโดยใช้ CIPP Model จึงประกอบด้วยรายละเอียด
ดังนี้ 

1. ด้านบริบท (Context) ประเด็นประเมินได้แก่ สภาพแวดล้อมของโรงเรียนและการจัดการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียน (Environment) หลักหรือทฤษฎีที่ใช้ในการสอน (Principle) และวิธีการ
สอนที่ใช้ในการสอนวิชาภาษาอังกฤษในชั้นเรียน (Teaching) 

รูปที่ 2.3 องค์ประกอบหลักของ CIPP Model (รัตนะ บัวสนธ์, 2556) 
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2. ด้านปัจจัยน าเข้า (Input) ประเด็นประเมินได้แก่ บทบาทของครู (Teacher roles) บทบาทของ
นักเรียน (Student roles) และสิ่งที่ใช้ในการสอน (Materials) ซึ่งอาจเป็น หนังสือเรียน ครู่มือครู สื่อและ
อุปกรณ์การสอน เป็นต้น 

3. ด้านกระบวนการ (Process) ประเด็นประเมินได้แก่ กิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) การ
จัดการชั้นเรียน (Classroom management)  

4. ด้านผลผลิต (Product) ประเด็นประเมินได้แก่  ผลการทดสอบ Pre-test และ Post-test 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเมื่อเปรียบเทียบกับผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ก าหนด  

8.  กรอบแนวคิดงานวิจัย (Research Conceptual Framework) 

งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือ
การสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ที่ด าเนินการเสร็จสิ้นแล้วในปีงบประมาณ 
2557-2558 มีวัตถุประสงค์เพ่ือน ารูปแบบที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 ไปใช้กับโรงเรียนอ่ืนที่มีบริบท
ของโรงเรียนที่ใกล้เคียงกัน  แล้วท าการประเมินผล และน าผลไปปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 ที่มี
ความเหมาะสมในการน าไปใช้ต่อยอดหรือขยายผลสู่โรงเรียนอ่ืนๆ ต่อไป 

ส าหรับกรอบแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการ
ในระยะที่ 1 และน ามาใช้ซ้ าในการวิจัยระยะที่ 2 ผู้วิจัยใช้แนวคิดเชิงระบบของ Richards (2013) ซึ่ง
ประกอบด้วย (1) ผลลัพธ์ (Output) ได้แก่ ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่คาดหวังซึ่งหมายถึงทักษะการสื่อสาร
ภาษาอังกฤษตามมาตรฐาน CEFR ที่ก าหนดส าหรับแต่ละชั้นเรียน (2) ปัจจัยน าเข้า (Input) ได้แก่ เนื้อหาวิชา
ภาษาอังกฤษที่จะต้องสอน ครูผู้สอน นักเรียน และแหล่งเรียนรู้ และ (3) กระบวนการ (Process) หมายถึง  
กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบทของแต่ละช่วงชั้น โดยใช้แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษ 

เพ่ือการสื่อสาร (CLT) ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TBL) ดังรูปที่ 2.4 
 

 

 

 

 

 

 

 

Input Process Learning Outcomes 

เนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษที่จะสอน

ตามหลักสูตรแต่ละช่วงชั้น 

-ครูผู้สอน                                      

-นักเรียน                                     

-แหล่งเรียนรู้ภายนอกห้องเรียน 

กลยุทธ์การจดัการเรยีนการสอนที่ออกแบบ             
ตามบริบทของแต่ละช่วงชั้น                                            

การจัดการเรียนการสอน การออกแบบเนื้อหาบทเรียน     
เทคนิคการสอนและกิจกรรมการเรียนรู ้สื่อการสอน 
บทบาทของครูและนักเรียน การวัดและประเมินผล        

การเรียนรู้ของนักเรียน 

 

ทักษะการสื่อสารภาษาอังกฤษ

ตามมาตรฐาน CEFR ที่

กระทรวงศึกษาธิการก าหนด

ส าหรับแต่ละระดับชว่งชั้น 

รูปที่ 2.4 กรอบแนวคิดการออกแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching – CLT)                                                                

การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-basedLearning – TBL) 
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ส่วนการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ผู้วิจัยก าหนดแนวคิดการประเมิน
รูปแบบการสอนของแต่ละช่วงชั้น โดยเปรียบเทียบผลการใช้รูปแบบการสอนในระยะที่ 1 และระยะท่ี 2 ทั้งใน
ส่วนของคะแนน Pre-test และ Post-test และการวิเคราะห์ข้อมูลจากการสังเกตการณ์สอนและการสัมภาษณ์
ครูและนักเรียนในกระบวนการน ารูปแบบไปใช้ ตามกรอบแนวคิด CIPP Model ของ Stufflebeam and 
Shinkfield (2007) ดังรูปที่ 2.5 

 

 

 

 

 

รูปแบบการสอน  จาก

การวิจยัระยะที่ 1 

น าไปใช้ในการวิจยั

ปฏิบัติการครั้งที่ 2 ผลประเมินตามกรอบ CIPP Model 

ผลประเมิน Pre-test/Post-test ปรับปรุงและพัฒนารูปแบบ

การสอนของแต่ละชว่งชั้น 

รูปที่ 2.5 กรอบแนวคิดการประเมนิผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
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บทท่ี 3 
วิธีด ำเนินกำรวิจัย 

 
 

การวิจัยระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร
ส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีวัตถุประสงค์เพ่ือประเมินผลรูปแบบการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1-4 
ที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 โดยน าไปใช้กับโรงเรียนอ่ืนในจังหวัดขอนแก่น ที่ไม่ใช่โรงเรียนที่เป็น
พ้ืนที่การวิจัยในโครงการระยะที่ 1 แต่มีบริบทของโรงเรียนที่ที่ใกล้เคียงกัน  เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงและ
พัฒนารูปแบบการสอนให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น 
 

1. วิธีวิจัยตำมกรอบแนวคิดกำรวิจัยในภำพรวม 
 

การวิจัยเพ่ือประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพื้นฐาน
ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) โดยใช้รูปแบบการวิจัย
ผสมผสาน (Mix-method approach) กล่าวคือ ใช้ทั้งข้อมูลเชิงคุณภาพและเชิงปริมาณมาวิเคราะห์  ใน
การวิจัยเชิงคุณภาพนั้นผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง ลงพ้ืนที่เพ่ือเก็บข้อมูลจากการสนทนากลุ่ม การ
สังเกตการณ์  และการสัมภาษณ์ผู้สอนและผู้เรียนที่เกี่ยวข้อง  ส าหรับการวิจัยเชิงปริมาณนั้นผู้วิจัยได้เน้น
รูปแบบการวิจัยแบบ Pre-Post Post-Test Design ซึ่งเป็นการเก็บข้อมูลจากแบบทดสอบก่อนเรียนและ
หลังเรียน และการประเมินการใช้รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษในภาพรวมโดยใช้ CIPP Model  

1.1 พื้นที่วิจัยและกลุ่มเป้ำหมำย 
 พ้ืนที่ที่ท าการวิจัย คือ โรงเรียนประถมศึกษา และโรงเรียนมัธยมศึกษา ในพ้ืนที่อ าเภอน้ าพอง 
และอ าเภอซ าสูง จังหวัดขอนแก่น ซึ่งเป็นอ าเภอที่อยู่ห่างจากตัวเมืองขอนแก่น ระยะทางประมาณ 40 -50 
กิโลเมตร นักวิจัยที่ศึกษาแต่ละช่วงชั้นเรียน ได้ลงพื้นที่พร้อมทั้งด าเนินการสนทนากลุ่ม (Focus group) กับ
ครูผู้สอนภาษาอังกฤษ ผู้บริหารโรงเรียน และศึกษานิเทศก์ ในช่วงเดือนมกราคม-กุมภาพันธุ์ 2560 ท าให้
ทราบถึงสภาพการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษในแต่ละช่วงชั้น ในแต่ละโรงเรียน จากนั้นได้
คัดเลือกโรงเรียนเป้าหมายที่จะด าเนินการวิจัย ซึ่งอยู่ในเขตจังหวัดขอนแก่น ดังนี้ 
 

ช่วงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านโนน อ าเภอซ าสูง มีนักเรียนจ านวน 20 คน 

ช่วงชั้นที่ 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4  โรงเรียนบ้านโนน อ าเภอซ าสูง มีนักเรียนจ านวน 18 คน 

ช่วงชั้นที่ 3 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  โรงเรียนน้ าพองพัฒนศึกษารัชมังคลาภิเษก อ าเภอน้ าพอง  
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   มีนักเรียนจ านวน 31 คน 

ช่วงชั้นที่ 4 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  โรงเรียนโนนโพธิ์ศรีวิทยาคม อ าเภอซ าสูง  

   มีนักเรียนจ านวน 29  คน 

1.2 เครื่องมือวิจัย 
ผู้วิจัยใช้เครื่องมือที่หลากหลายในการเก็บข้อมูลเพ่ือให้ได้ข้อมูลรอบด้านที่จะตอบค าถามงานวิจัย

ได้อย่างครบถ้วนสมบูรณ์ เครื่องมือวิจัยมีดังต่อไปนี้ 
 1.2.1 แบบสัมภาษณ์  แบบสัมภาษณ์ผู้สอนเกี่ยวกับข้อมูลเกี่ยวกับสภาพปัญหาและความ

ต้องการในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษท่ีเกิดขึ้นในโรงเรียนเป้าหมาย  
 1.2.2 ชุดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร  งานวิจัยนี้ใช้ชุดการสอนภาษาอังกฤษ ที่ผู้วิจัย

ได้ออกแบบและพัฒนาขึ้นตามกรอบแนวคิดของงานวิจัย และได้ทดลองใช้เรียบร้อยแล้วในการวิจัยระยะที่ 
1 ส าหรับแต่ละช่วงชั้น 

 1.2.3 แบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน เป็นแบบทดสอบภาษาอังกฤษเพ่ือวัดความรู้
ความสามารถทางด้านภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของผู้เรียนทั้งกลุ่มตัวอย่างและกลุ่มทดลองทั้งก่อนเรียน
และหลังเรียน  

 1.2.4 แบบสอบถามผู้เรียนและแบบสัมภาษณ์ผู้สอน แบบสอบถามผู้เรียนใช้ส าหรับการศึกษา
ความคิดเห็นและทัศนคติของผู้เรียนต่อรูปแบบกิจกรรมและชุดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น แบ่งออกเป็น
ทั้งหมด 5 ตอนคือ ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม ความคิดเห็นต่อเอกสารประกอบการสอน กิจกรรม
การเรียนการสอน ความคิดเห็นต่อผู้สอน ความคิดเห็นต่อระดับความสามารถทางภาษาอังกฤษของตนเอง 
ทัศนคติต่อภาษาอังกฤษ และค าถามปลายเปิดเพ่ือให้นักเรียนให้ความคิดเห็นเพ่ิมเติม โดยในแบบสอบถาม
เป็นการสอบถามความคิดเห็นโดยใช้ 3 ระดับคือ น้อย ปานกลาง และมาก  

ส่วนแบบสัมภาษณ์ผู้สอน มีวัตถุประสงค์เพ่ือสอบถามความคิดเห็นและข้อเสนอแนะของผู้สอนต่อ
รูปแบบการเรียนการสอนและชุดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยเป็นค าถามปลายเปิดมีค าถาม 3 
ประเด็นหลักคือ ความคิดเห็นต่อรูปแบบการสอนและชุดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 
ปัญหาในการจัดการเรียนการสอน และข้อเสนอแนะเพ่ือการพัฒนา 

1.2.5 แบบสังเกตการสอน สร้างขึ้นเพ่ือรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในห้องเรียนว่ามี
การจัดการเรียนการสอนอย่างไร เป็นไปตามวัตถุประสงค์ที่วางไว้หรือไม่ อย่างไร  

1.2.6 แบบสอบถามเพ่ือประเมินรูปแบบการสอนในภาพรวม ใช้กรอบแนวคิดของ CIPP 
(Context, Input, Process, Product) Model มีเนื้อหาแบ่งออกเป็น 3 ส่วนคือ ส่วนที่ 1  ข้อมูลพ้ืนฐาน 
ส่วนที่ 2  ความคิดเห็นต่อรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร  และส่วนที่ 3  ปัญหาและ
ข้อเสนอแนะ 
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1.3 กำรเก็บข้อมูล 
เก็บรวบรวมข้อมูลโดยวิธีการต่างๆ ดังนี้ (1) สัมภาษณ์ครูผู้สอนภาษาอังกฤษ เพ่ือให้ทราบสภาพ 

ปัญหา และความต้องการ รวมถึงข้อเสนอแนะต่างๆ เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงชุดการสอนให้เหมาะสมกับ
บริบทของโรงเรียน ห้องเรียน และนักเรียนที่ท าการวิจัย (2) ให้นักเรียนกลุ่มเป้าหมายท าแบบทดสอบก่อน
เรียนในสัปดาห์ที่ 1 ของการเรียนการสอน ในภาคการศึกษาที่ 1 ปีการศึกษา 2560 (3) ท าการบันทึกการ
สอนในแบบสังเกตการสอน รวมทั้งการถ่ายภาพและหรือวิดีโอ (4) สัมภาษณ์ครูผู้สอน (5) ให้นักเรียนตอบ) 
แบบสอบถาม (6) การท าแบบทดสอบหลังเรียนเมื่อสิ้นสุดการสอนตามแผนการสอนที่วางไว้ และ (7) ให้ครู
และนักเรียนตอบแบบสอบถามเพ่ือประเมินรูปแบบการสอนในภาพรวม ตามแนวคิด CIPP Model 

 
 
 

1.4 กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ ใช้สถิติในการวิเคราะห์ ส่วนข้อมูลเชิงคุณภาพ ใช้การวิเคราะห์

เนื้อหา (Content Analysis) จากค าตอบของค าถามปลายเปิดในแบบสอบถามและบทสัมภาษณ์ของผู้เรียน
เกี่ยวกับชุดการสอนและรูปแบบการการสอนเพ่ือสื่อสาร ซึ่งรายละเอียดในการวิเคราะห์ข้อมูลของแต่ละช่วง
ชั้นอาจมีความแตกต่างกันขึ้นอยู่กับสิ่งที่ต้องการวัด รวมไปถึงข้อจ ากัดอ่ืนๆ ของแต่ละโครงการย่อย  
 

2. วิธีวิจัย 

 การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานส าหรับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือในระยะที่ 2 นี้มีวัตถุประสงค์หลักคือ เพ่ือน าข้อเสนอแนะ
และผลการใช้รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 ที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1  ไปปรับปรุงรูปแบบการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ไปใช้กับโรงเรียนอ่ืนในจังหวัดขอนแก่น ที่ไม่ใช่โรงเรียนที่เป็นพ้ืนที่การวิจัยใน
โครงการระยะที่ 1 แต่มีบริบทของโรงเรียนที่ใกล้เคียงกัน และได้มีการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารของแต่ละช่วงชั้นให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น โดยน าผลการวิจัยจากระยะที่ 1 ด้านการ
จัดเตรียมเอกสาร การอบรมและการให้ความช่วยเหลือครูในการสอน วิธีการสอน และวิธีการประเมินผล 
รวมถึงสภาพบริบทและปัญหาของโรงเรียนกลุ่มตัวอย่างในระยะที่ 2 มาใช้ในการปรับปรุงและพัฒนา
รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
เพ่ือให้ได้รูปแบบการสอนที่มีความเหมาะสมในการน าไปใช้ต่อยอดหรือขยายผลสู่โรงเรียนอ่ืนๆ ต่อไป      
(ดูภาพประกอบที่ 3.1) 
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ภาพประกอบท่ี 3.1 การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนจากงานวิจัยระยะที่ 1 ไปใช้ในงานวิจัยระยะที่ 2 

 
ดูรายละเอียดวิธีวิจัยของแต่ละช่วงชั้นใน 2.1-2.4 
 

 2.1 วิธีกำรวิจัยส ำหรับช่วงชั้นที่ 1 ชั้น ป.1 

เนื่องจากการวิจัยในระยะที่สองนี้เน้นการเปรียบเทียบผลของการปรับปรุงนวัตกรรมการสอน
ภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ทั้งในด้านสื่อและด้านการสอนระหว่างการทดลองระยะที่หนึ่งและระยะที่สอง
ดังนั้นแบบแผนการวิจัยนี้จึงมีรูปแบบเป็นแบบแผนการวิจัยกึ่งทดลอง ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการตามแบบแผนการ
ทดลองกลุ่มเดียวสอบก่อนสอบหลัง (One group pretest – posttest  design) โดยสุ่มได้โรงเรียนบ้าน
โนน อ าเภอซ าสูง มีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 20 คน ซึ่งกลุ่มทดลองระยะที่
สองมีลักษณะใกล้เคียงกลุ่มทดลองระยะที่หนึ่ง กล่าวคือจ านวนนักเรียน 20 และ 23 คน สถานที่ตั้ง
โรงเรียนอยู่ห่างจากตัวอ าเภอเมืองจังหวัดขอนแก่นเป็นระยะห่างใกล้เคียงกัน (31.3 และ 31.5 กิโลเมตร) 

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยปฏิบัติการ เป็นการศึกษาตัวแปรอิสระเพ่ือทราบถึงผลของการจัดการเรียน
การสอนที่ใช้รูปแบบการสอนด้วยชุดฝึกทักษะทางภาษาโฟนิกส์ ภายใต้แนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการ
สื่อสาร (Communicative Language Teaching) และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเน้นภาระ
งานเป็นฐาน (Task-based Teaching) ว่าการปรับปรุงการเรียนการสอนจะให้ผลที่แตกต่างอย่างไร ผู้วิจัย
ได้ท าการศึกษาบริบทของพ้ืนที่วิจัยปฏิบัติการครั้งท่ี 2 และปรับเปลี่ยนแนวปฏิบัติตามตารางที 3.1 ดังนี้ 

 

- แบบทดสอบก่อนและ
หลังเรียน                        
- สื่อการสอน 
- แผนการสอน 
- การเตรยีมความพร้อมคร ู
 

การประเมินโดย 
CIPP Model 
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ตารางที ่3.1 แสดงการปรบัปรุงจากผลการวิจัยปฏิบตัิการครั้งท่ี 1 ก่อนใช้การวิจัยปฏิบัติการครั้งที่ 2 
 

หัวข้อ ผลกำรวิจัยปฎิบัติกำรคร้ังท่ี 1 กำรปรับปรุงก่อนใช้กำรวิจัยปฎบิัติกำรคร้ังท่ี 2 
1. เครื่องมือ

แบบทดสอบ

ก่อนเรียนและ

หลังเรียน 

การทดสอบก่อนเรียน (pre-test) ด้วยแบบ 
ทดสอบที่ 1 ท่ีวัดความสามารถด้านการจ าตัว 
อักษรภาษาอังกฤษ (Alphabet Recognition) 
พบว่าผู้เรียนรู้จักอักษรภาษาอังกฤษโดยเฉลี่ย 15 
ตัวอักษร หรือร้อยละ 57.7 โดยทีไ่ม่มผีู้เรยีนคนใด
สามารถจ าอักษรภาษาอังกฤษได้ครบทั้ง 26 ตัว 
นักเรียน 1 ราย จ าอักษรภาษาอังกฤษได้มากที่สดุ 
23 ตัว น้อยที่สุด 1 รายจ าได ้7 ตัว นักเรียนส่วน
ใหญ่ออกเสียงค าศัพท์ได้มากกว่าเมื่อมีตัวช่วยเป็น
บัตรรูปภาพ การเห็นบัตรค าไม่ไดม้ีส่วนช่วยใน
การออกเสียง นักเรียนมักลอกค าตอบจากเพื่อน 

- เพิ่มค าศัพท์ ท้ังบัตรค า และบัตรรปูภาพ ท่ี
คาดว่านักเรยีนคุ้นเคย และไม่คุ้นเคย 

- ปรับปรุงการใช้รูปภาพที่ใกล้ตัวเดก็ 
- ทดสอบในลักษณะเกมการแข่งขันแบบกลุ่ม 

เพื่อลดความตึงเครยีด มีการใช้รางวัลเป็น
เครื่องจูงใจ เพื่อให้เกิดความร่วมมอืมากข้ึน 

2. ล าดับการสอน 

ออกเสียงอักษร 

ในหนังสือโฟนิกส์

แต่ละบท 

เริ่มสอนจาก /B/ และ /P/ และตามด้วยการควบ
สระAEIOU จากนั้นฝึก /DT /FV /MN ตามล าดับ 
ผู้เรยีนให้ความร่วมมือในการออกเสียงบ้าง สันนิษ 
ฐานว่า เกิดจากการต้องออกเสียงพยัญชนะก่อน 
และสบัสนเมื่อต้องออกเสียงควบรวมกับเสียงสระ 

เริ่มสอนการฝึกออกเสียงสระ เพื่อให้ผู้เรียน
สามารถแยกแยะเสียงท่ีเกดิจากสระทั้ง 5 ตัว 
จากนั้นเริ่มฝึกออกเสยีงจากเสยีงอักษร /B/ และ 
/P/ เนื่องจากเป็นเสียง bilabial sounds ซึ่งเป็น
เสียงแรกๆ ที่เด็กเล็กสามารถท าได้ตามธรรมชาติ  

3. การออกแบบ

สื่อการสอน 

ในการวิจัยระยะที่หน่ึงพบว่าเอกสารขาดเนื้อหา
ที่เช่ือมโยงกับความสนใจและความสามารถของ
ผู้เรยีน อีกท้ังไม่มีการจัดวางแบบฝึกหัดไว้ใน
ตอนท้ายของหนังสือแต่ละบทท าให้ผู้เรยีนขาด
ความสนใจในการใช้สื่อ อีกทั้งยังมองไม่เห็น
ภาพรวมของการเรียนในหนังสือแต่ล่ะชุด 
 

การวิจัยในระยะที่สองจึงได้มีการปรับปรุงวิธีการ
สอบแบบให้ผู้เรียนมสี่วนร่วมโดยเพิ่มสัดส่วนการ
ร่วมกิจกรรมของผู้เรียนให้มากขึ้น เช่น จาก
กิจกรรมเตรยีมความพร้อมก่อนเรยีนที่มักจะเป็น
การน าเข้าสู่บทเรียนโดยผูส้อนเปน็คนบรรยายให้
ผู้เรยีนฟังได้ ปรับเป็นการจดักิจกรรมเพื่อสร้าง
ความสนุกสนานและเป็นกันเองเพือ่ให้ผู้เรียนผ่อน
คลายและสนใจในการท ากิจกรรม เช่น การเล่น
เกมที่ผู้เรียนได้มีการเคลื่อนไหวและขยับร่างกาย 
หรือการแข่งขันเพื่อชิงรางวัล ชุดหนังสือ
ประกอบด้วย แบบฝึกหัดท้ายเลม่ประมาณ 6-10 
แบบฝึกหัด โดยมีการจัดการเรียงล าดับจากการ
ฝึกให้มีความสวยงามสีสันสดใส และมีการน า
กิจกรรมการเรียนท่ีเน้นภาระงานมาไว้เป็น
กิจกรรมสุดท้ายของหนังสือแต่ล่ะเล่ม 
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หัวข้อ ผลกำรวิจัยปฎิบัติกำรคร้ังท่ี 1 กำรปรับปรุงก่อนใช้กำรวิจัยปฎบิัติกำรคร้ังท่ี 2 
4. กระบวนการ

นิเทศแบบคลินิก 

(Clinical 

supervision)  

ครูผูส้อนกับผู้วิจัยขาดการประสานงานกันในด้าน
การถ่ายโอนความรู้ทฤษฎีการสอนตามที่ออกแบบ
ไว้ในการวิจัย โดยครผููส้อนได้ท าการค้นคว้าด้วย
ตนเองจากสื่อและแหล่งข้อมูลที่ผูว้ิจัยจัดให้ ผูส้อน
มีความกังวลใจ เครียดและเกร็งในการสอนตาม
รูปแบบที่ไม่คุ้นเคย เมื่อไดร้ับการสนับสนุนใน
ลักษณะการร่วมสอนเป็นทมี การพูดคุยหลังการ
สอน และการให้ครผูู้สอนได้มสี่วนร่วมในการ
ออกแบบสื่อและรูปแบบการสอนตามที่ถนัด 
ครูผูส้อนสามารถสะท้อนคิดเพื่อพฒันาต่อได้ 
(ครูผูส้อนจบเอกภาษาอังกฤษ อายุ 33 ปี) 

ผู้วิจัยสร้างความสัมพันธ์กับครผููส้อนก่อนเริ่มท า
การเก็บข้อมูล โดยการไปท าความรู้จัก ช้ีแจง
วัตถุประสงค์ ลงพ้ืนท่ีสังเกตการณก์ารสอนใน
ห้องเรียนปกติ แนะน าความรูเ้กี่ยวกับทฤษฎีต่างๆ 
ที่เกี่ยวข้อง เปิดโอกาสในการซักถามและแนะน า
วิธีการสอนแต่เพยีงคราวละน้อย ให้ครูได้มีโอกาส
ปรับปรุงทั้งวิธีการสอนและสื่อการสอน ก่อนที่จะ
ท าการสอนจริง ให้อิสระครูผูส้อนมากขึ้น ในการ
ทดลองออกแบบการสอนตามหลกัการที่วางไว ้
(ครูผูส้อนไมไ่ด้จบเอกภาษาอังกฤษ อายุ 52 ปี) 

5. การสังเกต 

การณ์การสอน 

ผู้วิจัยตั้งกล้องวิดโีอบันทึกภาพตลอดเวลา และ
สังเกตการณ์การสอนผ่านวิดีโอ อาจเป็นสาเหตุ
ให้ครูผูส้อนอึดอัด 

ผู้วิจัยปรับบทบาทเป็นผู้ช่วยครูในการจัดการเรยีน
การสอน มีการบันทึกภาพเคลื่อนไหวและภาพน่ิง
เป็นครั้งคราว โดยมผีู้ช่วยวิจัย 2 ราย เป็นผู้จด
บันทึกข้อมูล และจดัท าบันทึกการสังเกตการสอน 
เพื่อรายงานและอภิปรายร่วมกับ หน.โครงการ
หลังเสร็จสิ้นการสอน จากน้ัน หน.โครงการ จะ
เป็นผู้ที่พูดคุยเป็นเชิงปรึกษาหารือกับครูผูส้อน 
เพื่อเป็นการเสนอแนะ การให้ก าลงัใจ และการ
ซักถามผูส้อน ในภายหลัง 

6. การสัมภาษณ์  ท าการสัมภาษณ์ก่อนการจัดการเรียนการสอน 
(ก่อนเริ่มเก็บข้อมลู) เพื่อศึกษาทัศนคติ รูปแบบ
ที่ใช้สอนภาษา และอุปสรรคในการจัดการเรยีน
การสอนภาษาที่ครูภาษาอังกฤษประสบ 

ท าการสัมภาษณห์ลังการจัดการเรยีนการสอน 
สอน (หลังสิ้นสุดการเก็บข้อมูล)เพื่อศึกษาทัศนคติ
ที่มีต่อรูปแบบท่ีใช้สอน ภาษาและอุปสรรคในการ
จัดการเรียนการสอน การใช้เทคนคิ วิธีการ และ
รูปแบบการจดัการเรียนการสอน และสื่ออุปกรณ์
ที่ใช้ รวมทั้งปัญหาและข้อเสนอแนะที่ครูสะท้อน 

จากนั้น ได้มีการออกแบบการทดลอง ดังปรากฏในตารางที ่3.2 

ตำรำงที่ 3.2 แบบแผนการทดลองส าหรับช่วงช้ันท่ี 1 ป.1 

กลุ่ม สอบก่อน ทดลอง สอบหลัง 

E T1 X T2 
 

E แทน  กลุ่มทดลอง 
T1 แทน การทดสอบก่อนการทดลอง โดยใช้แบบทดสอบความสามารถก่อนการฝึก 
X แทน การจัดกระท าหรือการให้ตัวแปรทดลอง (Treatment) ด้วยการ สอนโดยใช้แบบฝึก  
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T2 แทน การทดสอบหลังการทดลอง โดยใช้แบบทดสอบความสามารถหลังการฝึก 
ตัวแปรที่จะศึกษา ประกอบด้วย ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) หมายถึงวิธีการเรียน

โดยใช้รูปแบบ การสอนด้วยชุดฝึกทักษะทางภาษาโฟนิกส์ ภายใต้แนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching) และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเน้นภาระงานเป็น
ฐาน (Task-based Teaching) 

ตัวแปรตาม ( Dependent Variable) หมายถึง ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนผลสัมฤทธิ์

ของการเรียนด้านการการรู้จักชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษ การเลือกค าจากชุดทดสอบตรงกับเสียงที่ได้ยิน 

การอ่านออกเสียงระดับค าจากชุดทดสอบ การเขียนค าที่ได้ยิน  

กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จ านวน  20 คน เป็นเพศชาย 13 

คน เพศหญิง 7 คน ทั้งหมดเป็นนักเรียนโรงเรียนบ้านโนน อ าเภอซ าสูง จังหวัดขอนแก่น มีการเรียน

ภาษาอังกฤษสัปดาห์ละ 2 ชั่วโมง นักเรียนมาจากครอบครัวที่ผู้ปกครองมีอาชีพท านา รับจ้าง และค้าขาย

เช่นกัน ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้เข้าพบผู้อ านวยการโรงเรียน และครูประจ าชั้นเพ่ือทราบข้อมู ลเบื้องต้นเกี่ยวกับ

ท้องถิ่น ข้อมูลส่วนตัวของผู้เรียน และนโยบายของโรงเรียนเพ่ือใช้ในการปรับปรุงเครื่องมือเพ่ือให้เหมาะสม

กับกลุ่มตัวอย่างมากขึ้น ทั้งนี้จะมีการเปรียบเทียบผลการทดลองของกลุ่มดังกล่าวกับกลุ่มทดลองในการ

ทดลองระยะที่หนึ่ง 

เครื่องมือวิจัยที่ใชใ้นการวิจัยระยะท่ีสองมีความแตกต่างจากระยะที่ 1 ดังนี้ 

1) ชุดหนังสือฝึกทักษะการประสมค าและอ่านออกเสียง MiniPhonics พร้อมแผนการจัด

ประสบการณ์ตามแนวการสอนแบบโฟนิกส์จ านวน 5 หน่วย ที่ครอบคลุมเนื้อหาการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ

ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยเปลี่ยนการสอนจากสระก่อนพยัญชนะ 

เล่มที่ 1  Vowels a-e-i-o-u 
เล่มที่ 2  Alphabets b and p 
เล่มที่ 3  Alphabets d and t 
เล่มที่ 4  Alphabets f and v 
เล่มที่ 5  Alphabets m and n 

จากผลการทดลองใช้ชุดหนังสือฝึกทักษะฯ ในการวิจัยระยะที่หนึ่งพบว่าเอกสารขาดเนื้อหาที่
เชื่อมโยงกับความสนใจและความสามารถของผู้เรียน อีกทั้งไม่มีการจัดวางแบบฝึกหัดไว้ในตอนท้ายของ
หนังสือแต่ละบทท าให้ผู้เรียนขาดความสนใจในการใช้สื่อ อีกทั้งยังมองไม่เห็นภาพรวมของการเรียนใน
หนังสือแต่ละชุด ดังนั้นในการวิจัยในระยะที่สองจึงได้มีการปรับปรุงวิธีการสอบแบบให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมโดย
เพ่ิมสัดส่วนการร่วมกิจกรรมของผู้เรียนให้มากขึ้น เช่น จากกิจกรรมเตรียมความพร้อมก่อนเรียนที่มักจะเป็น
การน าเข้าสู่บทเรียนโดยผู้สอนเป็นคนบรรยายให้ผู้ เรียนฟังได้กลายมาเป็นกิจกรรมเพ่ือสร้างความ
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สนุกสนานและเป็นกันเองเพ่ือให้ผู้เรียนผ่อนคลายและสนใจในการท ากิจกรรม เช่น การเล่นเกมที่ผู้เรียนได้มี
การเคลื่อนไหวและขยับร่างกาย หรือการแข่งขันเพ่ือชิงรางวัลเล็กๆ น้อยๆ ชุดหนังสือประกอบด้วย
แบบฝึกหัดท้ายเล่มประมาณ 6-10 แบบฝึกหัด โดยมีการจัดการเรียงล าดับจากการฝึกให้คุ้นเคยชื่อ
พยัญชนะภาษาอังกฤษไปสู่การเลือกค าให้ตรงกับเสียงที่ ได้ยิน และต่อด้วยการอ่านออกเสียงที่ก าหนดใน
แบบฝึกหัดและการเขียนตามค าบอก ทั้งนี้แบบฝึกหัดได้รับการออกแบบให้มีความสวยงามสีสันสดใส และมี
การน ากิจกรรมการเรียนที่เน้นภาระงานมาไว้เป็นกิจกรรมสุดท้ายของหนังสือแต่ล่ะเล่ม 

2) แบบทดสอบความสามารถทางภาษาก่อนและหลังการใช้แผนการจัดประสบการณ์ตามแนว
การสอนแบบโฟนิกส ์

แบบทดสอบท่ี 1 การรู้จักชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษ  
แบบทดสอบท่ี 2 การเลือกค าจากชุดทดสอบตรงกับเสียงที่ได้ยิน  
แบบทดสอบท่ี 3 การอ่านออกเสียงระดับค าจากชุดทดสอบ  
แบบทดสอบท่ี 4 การเขียนค าที่ได้ยิน  

3) แบบบันทึกการสังเกตการณ์ ซึ่งมีทั้งการจดบันทึก ภาพถ่าย และวีดีทัศน์ระหว่างด าเนินการวิจัย 
การเก็บรวบรวมข้อมูล ด าเนินการเช่นเดียวกับการวิจัยระยะที่ 1 ดังนี้ 
1) ท าหนังสือถึงผู้อ านวยการโรงเรียนแต่ละโรงเรียนที่เกี่ยวข้อง เพ่ือขอขออนุญาตท าการวิจัย

และขออนุญาตให้บุคลากรในสังกัดเป็นผู้ร่วมวิจัย 

2) เครือ่งมือแบบทดสอบกอนเรียนดวยแบบทดสอบที่ออกแบบและผ่านการตรวจสอบแล้ว 

3) ทดลองใช้นวัตกรรมการจัดการเรียนรู้ที่ใช้รูปแบบการสอนด้วยชุดฝึกทักษะทางภาษาโฟนิกส์ 

ภายใต้แนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communicative Language Teaching) และการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนแบบเน้นภาระงาน (Task-based Teaching)โดยปฏิบัติตามแผนการโดย

ครูผู้สอนด าเนินการสอน บทเรียนละ 3 คาบ รวมทั้งหมด 15 คาบ และคณะผู้วิจัย ร่วมสังเกตการณ์การ

สอน และให้ค าแนะน าในการสอน 

4) เก็บรวบรวมข้อมูลจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนก่อนและหลังการจัดการเรียนรู้ที่

ใช้รูปแบบการสอนด้วยชุดฝึกทักษะทางภาษาโฟนิกส์ ภายใต้แนวคิดการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 

(Communicative Language Teaching) และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเน้นภาระงานเป็น

ฐาน (Task-based Teaching) โดยปฏิบัติตามแผนการสอน  
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5) เครื่องมือแบบทดสอบหลังเรียนดวยแบบทดสอบที่เดิมที่ใช้ในข้อ 2 

การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผล ผู้วิจัยก าหนดวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลโดยพิจารณาให้มีความ
เหมาะสมกับข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้ เพ่ือจะสามารถใช้ตอบค าถามตามวัตถุประสงค์ แบบการวิเคราะห์ข้อมูลจึง
แบ่งตามประเภทของข้อมูล ดังต่อไปนี้ 

1) การใช้สถิติเชิงบรรยาย (descriptive statistics) ในการบรรยายลักษณะหรือความสัมพันธ์

ของข้อมูลในกลุ่มตัวอย่างหรือประชากร มีการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ประกอบด้วยตาราง และ 

แผนภูมิประกอบความเรียงในระยะที่ 2 นี้ได้เพ่ิมการบรรยายข้อมูลที่ได้จากการใช้แบบสังเกตการณ์และการ

ประเมินผลงานที่นักเรียนท าขึ้น (Task) 

2) การใช้โปรแกรม Excel ในการวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสอบถาม โดยการน าข้อมูลไปใส่ใน

โปรแกรม ท าการค านวณ และน าผลที่ได้จากการค านวณมาแสดงในรูปแบบตาราง แผนภูมิ หรืออ่ืนๆ ที่

เหมาะสมกับการน าเสนอข้อมูลแต่ละชุด จากนั้นเขียนค าอธิบาย  
 

 2.2 วิธีกำรวิจัยส ำหรับช่วงชั้นที่ 2 ชั้น ป.4 

โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างคือ โรงเรียนบ้านโนน อ.ซ าสูง จ.ขอนแก่น การเลือกโรงเรียนเป็นการ
เลือกร่วมกับกับโครงการวิจัยใหญ่เพ่ือคัดเลือกโรงเรียนที่มีลักษณะและบริบทคล้ายคลึงกับโรงเรียนในระยะ
ที่ 1 โดยได้รับความช่วยเหลือจากศึกษานิเทศก์ จ.ขอนแก่น ในการคัดเลือกและประสานงานกับทาง
โรงเรียน 

ข้อมูลพ้ืนฐานโรงเรียนบ้านโนน โรงเรียนบ้านโนน ตั้งอยู่ หมู่ที่ 2 ต าบลบ้านโนน อ าเภอ ซ าสูง 
จังหวัดขอนแก่น สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขอนแก่น 
เขต 4 เปิดสอนตั้งแต่ระดับ อนุบาล – ประถมศึกษา 

กลุ่มตัวอย่างในงานวิจัยคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จ านวน 18 คนเป็นชาย 10 คนและ
หญิง 8 คน โดยมีนักเรียนพิเศษ (ออทิสติก) จ านวน 2 คน (ชาย) ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
และการทดสอบก่อนและหลังเรียน นักเรียนทั้งหมดทั้ง 18 คนเข้าร่วมกิจกรรม แต่น าผลการสอบของ
นักเรียน 16 คนที่เป็นนักเรียนปกติมาใช้ในการประเมิน แต่เนื่องจากในวันสุดท้ายในการสอบ posttest มี
นักเรียนท าข้อสอบ posttest ทั้งสิ้น 12 คน ดังนั้นในผลของการวิจัยจะเป็นการรายงานผลการพัฒนาด้าน
ภาษาอังกฤษของนักเรียนจ านวน 12 คน 

ข้อมูลบุคลากร มีบุคลากรทั้งสิ้น 17 คน คือผู้อ านวยการ 1 คน รองผู้อ านวยการ 1 คน อาจารย์
ผู้สอน 14 คนและนักการภารโรง 1 คน มีอาจารย์สอนภาษาอังกฤษทั้งหมด 2 คนซึ่งทั้งสองคนส าเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาตรีและมีวุฒิการศึกษาด้านภาษาอังกฤษ 

การศึกษาสภาพและปัญหา งานวิจัยเชิงปฏิบัติการระยะที่ 2 นี้มีระยะเวลาในการด าเนินงาน 1 
ภาคการศึกษา (เดือนพฤษภาคม – ตุลาคม 2560) โดยมีการลงพ้ืนที่ในวันที่ วันที่ 8 พฤษภาคม 2560 เพ่ือ
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แนะน าโครงการวิจัยและผู้วิจัยได้บรรยายทางวิชาการให้กับทางคณาจารย์ของโรงเรียนหัวข้อ “การเรียน
การสอนภาษาอังกฤษในศตวรรษที่ 21 และการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสารเป็นภาษาอังกฤษ” 
ผู้วิจัยได้ประชุมร่วมกับผู้อ านวยการและครูผู้สอนคือ นางพรทิพา  วิสิลา เพ่ือศึกษาถึงสภาพและปัญหาการ
เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ซึ่งพบว่าสภาพและปัญหาการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษของโรงเรียนบ้านโนนมีลักษณะค่อนข้างคล้ายคลึงกับโรงเรียนบ้านโต้นศรีพิมลวิทยา อ.พระยืน 
จ.ขอนแก่นที่ด าเนินการวิจัยในระยะท่ี 1 ดังนี้  

1) ด้านเอกสารประกอบการสอน พบว่า กิจกรรมในบทเรียนขาดความต่อเนื่อง กิจกรรมการ
เรียนการสอนไม่ได้เน้นด้านการพัฒนาความสามารถทางการสื่อสาร และขาดเครื่องมือที่จะช่วยให้ผู้สอน
ด าเนินการสอนอย่างมีประสิทธิภาพ แต่มีความแตกต่างด้านผู้เรียนและผู้สอนรวมถึงบริบทในโรงเรียนบาง
ประการ  

2) ด้านผู้สอน พบว่า ผู้สอนมีความสามารถทางภาษาอังกฤษในระดับสามารถสื่อสารได้ในระดับ
เบื้องต้นแต่ขาดความมั่นใจและมีการออกเสียงยังไม่ค่อยถูกต้องและใช้ไวยากรณ์ผิด   แต่ผู้สอนมี
ความสามารถด้านการใช้เทคนิคการสอนเช่น การใช้เพลงและการใช้เกมส์ในการเรียนการสอน และมีความ
พร้อมและความตั้งใจในการน ารูปแบบการสอนแบบใหม่ไปปรับใช้ 

3) ด้านผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนในระยะที่ 2 นี้ค่อนข้างคล้ายคลึงกับผู้เรียนในระยะที่  1 กล่าวคือมี
สภาพฐานะและอาชีพของผู้ปกครองคล้ายคลึงกันกล่าวคือมีฐานะยากจน มีทัศนคติที่ดีต่อภาษาอังกฤษ 
และพบ ว่ า ไม่ มี ค ว ามจ า เป็ น ใน การใช้ ภ าษ า อั งกฤษ เพ่ื อก ารสื่ อ ส าร  (immediate needs for 
communication) แต่พบว่าผู้เรียนกลุ่มมีบริบทในการเรียนภาษาอังกฤษแตกต่างจากในระยะที่ 1 กล่าวคือ 
ในโรงเรียนมีผู้อ านวยการที่ให้ความส าคัญด้านภาษาอังกฤษดังนั้นจึงมีการจัดกิจกรรมที่เกี่ยวข้องกับ
ภาษาอังกฤษเพ่ือพัฒนาความสามารถด้านภาษาอังกฤษของนักเรียน 2 กิจกรรมคือ การพูดค าหรือประโยค
ภาษาอังกฤษง่ายๆทุกวันหน้าเสาธงในตอนเช้า และการเชิญเจ้าของภาษาที่อาศัยอยู่ในหมู่บ้านซึ่งเป็นชาว
ต่างประเทศที่แต่งงานกับผู้หญิงไทยมาพบปะสอนภาษาอังกฤษนักเรียนอาทิตย์ละ 1 ครั้งจึงท าให้นักเรียน
ค่อนข้างมีความคุ้นเคยกับเจ้าของภาษา แต่อย่างไรก็ตามพบว่ามีนักเรียนจ านวนน้อยที่สามารถสื่อสารเป็น
ภาษาอังกฤษได ้

การด าเนินการพัฒนารูปแบบ จากสภาพปัญหาที่พบด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
ดังกล่าว จึงได้ใช้รูปแบบงานวิจัยเป็นแบบเชิงปฏิบัติการ (Action research) เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนภาษาอังกฤษและชุดการเรียนการสอนที่เหมาะสมเพ่ือการภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนักเรียน
ระดับประถมศึกษาช่วงชั้นที่ 2 โดยเป็นการวิจัยกึ่งทดลอง pretest-posttest design  โดยมีกลุ่มตัวอย่าง 
1 กลุ่ม (รูปที่ 3.1) 
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รูปที่ 3.2 การออกแบบงานวิจัยส าหรับช่วงชันท่ี 2 ช้ัน ป.4 

การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะมีลักษณะคล้ายคลึงกับรูปแบบการเรียนการสอนในระยะ
ที่ 1 โดยมีเนื้อหา เอกสารประกอบการสอน แอนนิเมชั่น คู่มือครู และบัตรค าชุดเดียวกับที่ใช้ในระยะที่ 1 
(แต่ภาพประกอบในหนังสือและแอนนิเมชั่นเป็นอันใหม่ เนื่องจากผู้ที่จัดท าเอกสารประกอบการสอนและ
แอนนิเมชั่นในระยะที่ 1 ไม่ได้ด าเนินการแก้ข้อผิดพลาดให้  จึงต้องด าเนินการจ้างผู้ออกแบบและจัดท าให้
ใหม่) โดยเอกสารประกอบการสอนและแอนนิเมชั่นประกอบเอกสารที่ใช้เรียนมีเนื้อหาเดียวกัน และ
กิจกรรมการเรียนการสอนเหมือนกัน ซึ่งเอกสารประกอบการเรียนประกอบด้วยบทเรียนทั้งสิ้น 4 บทคือ 
พบเพ่ือนใหม่ (New Friends) ครอบครัวของฉัน (My Family) โรงเรียนของฉัน (My School) และการ
พักผ่อนในช่วงวันหยุด (My Vacations) โดยหลักในการพัฒนากิจกรรมในแต่ละบทเรียนประกอบด้วย
แนวคิดส าคัญ 2 ด้านคือ 

1) การสร้างความจ าเป็นในการใช้ภาษา ในการเรียนภาษาอังกฤษในบริบทการเรียนภาษาอังกฤษ
เป็นภาษาต่างประเทศ (English as a Foreign Language) โดยมากนั้นเป็นการเรียนภาษาเพ่ือการพัฒนา
ความสามารถทางภาษาโดยทั่วไปและเรียนเผื่อได้มีโอกาสใช้สิ่งที่เรียนนั้นในอนาคต  ท าให้ผู้เรียนขาดความ
จ าเป็นที่ต้องมีภาษาเป็นเครื่องมือเพ่ือการสื่อสาร ดังนั้นองค์ประกอบที่ส าคัญปัจจัยแรกคือ ต้องสร้าง
สถานการณ์หรือกิจกรรมที่ผู้เรียนรับรู้ว่ามีจ าเป็นต้องใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (immediate needs in the 
real world) ในบทเรียนที่สร้างขึ้นผู้เรียนจะได้รับ authentic task คือ การท า video massaging เพ่ือ
สื่อสารและโต้ตอบกับเจ้าของภาษา 

2) กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นด้านการพัฒนาความสามารถในการใช้ประโยคหรือส านวน
ภาษาที่จ าเป็นในการบรรลุวัตถุประสงค์ของการสื่อสารในสถานการณ์นั้นๆ ซึ่งกิจกรรมในการเรียนการสอน
ในห้องเรียนเป็นกิจกรรมแบบ holistic language use (Samud and Bygate, 2008) กล่าวคือไม่ได้เป็น 
authentic task เท่านั้น แต่ใช้ task-supported learning and teaching (หรือ pedagogical task หรือ 
กิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียนที่จ าลองสถานการณ์เพ่ือให้ผู้เรียนได้ฝึกใช้ภาษาที่จ าเป็นในการ
สื่อสาร) และ task-referenced learning and teaching (ใช้ภาษาในการทดสอบ) ร่วมด้วยได้   เช่น ใน
บทเรียน มี pedagogical task ที่นักเรียนได้รับเช่น ในบทที่ 2 การได้รับ role cards ที่เป็นบทบาทสมมุติ
และนักเรียนต้องสื่อสารเพ่ือหาข้อมูลเกี่ยวกับเพ่ือน(ซึ่งได้รับบทบาทสมมุติเช่นกัน) เพ่ือฝึกการถามและให้
ข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและผู้ อ่ืน ก่อนจะน าส านวนเหล่านี้ ไปใช้ในการท า  video messaging ซึ่งเป็น 
authentic task เป็นต้น 
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รูปที่ 3.3  Task-based Language Teaching (Samud and Bygate, 2008) 

 
โครงสร้างและตัวอย่างบทเรียน 

 ในแต่ละบท จะมีโครงสร้างของบทคล้ายกัน ประกอบด้วยองค์ประกอบ 4 ส่วน คือ ส่วนที่ 1 
Task ส่ ว น ที่  2 Model conversation ส่ ว น ที่  3 Task-supported language learning ห รื อ 
Pedagogical task และส่วนที่ 4 Authentic task โดยแต่ละส่วนมีรายละเอียดดังนี้ 

ส่วนที่ 1 Task  เป็นการมอบหมายและอธิบาย taskที ่นักเรียนจะต้องท าหรือสามารถท าได้  
ส่วนที่ 2 Model conversation ที่คล้ายคลึงกับ task ที่นักเรียนจะต้องท า 
ส่วนที่  3 Task-supported language learning หรือ pedagogical task  เป็นกิจกรรมเพ่ือ

พัฒนาความสามารถภาษาอังกฤษของนักเรียนเพ่ือสามารถสื่อสารได้ใน task ที่ได้รับมอบหมาย เป็น
กิจกรรมที่หลากหลาย เช่น กิจกรรมค าศัพท์โดยการจับคู่ค าศัพท์กับรูปภาพหรือกับค าจ ากัดความ  กิจกรรม
อ่านและจับคู่กับภาพหรือตอบค าถาม กิจกรรมเขียนเช่นเขียนโปสการ์ดหรือเขียนข้อความสั้นๆ กิจกรรม
การสนทนาเพื่อการสื่อสาร กิจกรรมบทบาทสมมุติ เป็นต้น 

      ส่วนที่  4 Authentic task เป็นกิจกรรม video messaging เพ่ือให้นักเรียนได้สื่อสาร
ภาษาอังกฤษในสถานการณ์จริง 

การน ารูปแบบไปใช้ในโรงเรียน  จากการลงพ้ืนที่เพ่ือศึกษาสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการ
สอนภาษาอังกฤษในระดับชั้นปีที่ 4 ร่วมกับผู้อ านวยการโรงเรียนและผู้สอน ได้มีการประชุมร่วมกับ
ครูผู้สอนเพ่ืออธิบายถึงวัตถุประสงค์ กรอบแนวความคิดในการพัฒนารูปการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ
แบบใหม่ และวิธีการจัดการเรียนการสอบแบบใหม่ที่เน้นด้านการสื่อสารที่พัฒนาขึ้นและเพ่ือเปิดโอกาสให้
ผู้สอนได้สอบถามและอภิปราย ท าความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหา วัตถุประสงค์ รวมถึงกิจกรรมการเรียนการ
สอนที่เน้นด้านการสื่อสารและ authentic task หรือ video messaging  ซึ่งทางผู้สอนจะน าบทเรียนที่
พัฒนาขึ้นไปสอนเป็นรายวิชาภาษาอังกฤษเสริมจ านวน 2 ชั่วโมงต่อสัปดาห์โดยสอนครั้งละ 1 ชม จ านวน 2 
ครั้ง โดยผู้สอนคืออาจารย์ประจ าวิชาของโรงเรียนคือ อาจารย์พรทิพา นิถิลา 

การประเมินผลรูปแบบ มีการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยใช้แบบประเมินของโครงการหลัก ซึ่งเป็นแบบประเมิน
ชุดเดียวกันในทุกโครงการย่อย 
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การปรับปรุงรูปแบบเปรียบเทียบระยะที่ 1 และระยะท่ี 2  ในภาพรวมแล้วการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนในระยะท่ี 1 และ 2 มีความคล้ายคลึงกันแต่มีข้อแตกต่างในด้านการจัดกิจกรรมดังนี้ 

1) กิจกรรมในห้องเรียน บทเรียนที่สร้างขึ้นเน้นด้านการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารใน
ลักษณะธรรมชาติ กล่าวคือพัฒนาความสามารถผ่านกิจกรรมการใช้ภาษารวมถึงค าศัพท์ ส านวนที่จ าเป็นใน
การบรรลุวัตถุประสงค์ในกิจกรรมนั้นๆ แต่เนื่องจากผู้สอนมีประสบการณ์การสอนที่เน้นด้านกิจกรรมเพ่ือ
พัฒนาความรู้และทักษะภาษาอังกฤษเช่น การใช้เกมส์หรือการร้องเพลงภาษาอังกฤษ ประกอบการเรียน
การสอน ดังนั้นกิจกรรมในห้องเรียนจะมีการน าเกมส์หรือการร้องเพลงภาษาอังกฤษ ตลอดจนการออก
ท่าทางประกอบเพลง ร่วมกับการท ากิจกรรมเพ่ือการสื่อสารภาษาอังกฤษด้วยตามความเหมาะสมและตาม
ความคิดเห็นของผู้สอน 

2) เนื้อหาของบทเรียน บทเรียนที่พัฒนาขึ้นเน้นด้านการสื่อสารเป็นหลัก โดยไม่ได้เน้นด้านหลัก
ไวยากรณ์ แต่จากการวางแผนการสอนร่วมกับผู้สอน ผู้สอนมีความต้องการที่จะเพ่ิมเนื้อหาด้ านไวยากรณ์
และการอธิบายโครงสร้างประโยคเพ่ือให้นักเรียนมีความรู้มากขึ้น เช่น การตั้งประโยคค าถาม ค านาม
เอกพจน์/พหูพจน์ และการท าประโยคปฏิเสธ เป็นต้น ดังนั้นในการสอนในระยะที่สองนี้จะมีการสอดแทรก
ด้านไวยากรณ์ที่สอดคล้องกับเนื้อหาในบทเรียน 

3) กิจกรรม video messaging กิจกรรม video messaging ซึ่งเป็น authentic task ถือเป็น
กิจกรรมหัวใจหลักของงานวิจัยนี้ ที่นักเรียน ต้องอัด video messaging ถึงเจ้าของภาษา กิจกรรมนี้มี
วัตถุประสงค์เพ่ือสร้างความต้องการ (needs) ในการสื่อสารภาษาที่แท้จริงให้เกิดในตัวผู้เรียนโดยการส่ง
ข้อความและรับข้อความจากเจ้าของภาษา ในระยะที่ 1 video messaging จะเป็นลักษณะการจับคู่
สนทนาถามตอบเพ่ือให้ข้อมูลเกี่ยวกับตนเองและตั้งค าถามในหัวข้อที่ก าหนดให้ แต่ในระยะที่สองมีการปรับ
ลักษณะกิจกรรมโดยให้เป็นการจัดท า video messaging แบบ monologue โดยนักเรียนพูดให้ข้อมูลของ
ตนและถามค าถามเจ้าของภาษาเกี่ยวกับหัวข้อที่ก าหนดให้ เช่น การเล่าเรื่องเกี่ยวกับวันหยุดของตนเองและ
ถามค าถามเก่ียวกับวันหยุดของเจ้าของภาษาเป็นต้น  

การด าเนินการเก็บข้อมูล ด าเนินการดังนี้ 1) ลงพ้ืนที่ส ารวจปัญหาและความต้องการ และ
วางแผนการสอนร่วมกับผู้สอน วันที่ 8 พฤษภาคม 2560 2) ทดสอบก่อนเรียน วันที่ 18 พฤษภาคม 2560 
3) ด าเนินการวิจัย การจัดการเรียนการสอนตามบทเรียนและกิจกรรมที่วางแผนไว้ การสังเกตการณ์การ
สอน การท า video messaging ท้ายบท วันที่ 22 พฤษภาคม – 29 กันยายน 2560 และ 4) การทดสอบ
หลังเรียนและแบบสอบถามผู้เรียนและผู้สอน วันที่ 5 ตุลาคม 2560 
 

   2.3  วิธีกำรวิจัยส ำหรับช่วงชั้นที่ 3 ชั้น ม.1 

 การเลือกโรงเรียนที่จะศึกษา ค านึงถึงบริบทที่คล้ายกับโรงเรียนในการวิจัยระยะที่ 1 คือ เป็น
โรงเรียนที่มีชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 เพียงห้องเดียว จ านวนนักเรียนในชั้นเรียนมีความใกล้เคียงกัน ครูผู้สอน
เป็นครูประจ าที่มีประสบการณ์ในการสอนกลุ่มทดลอง ได้แก่ โรงเรียนน้ าพองพัฒนศึกษา รัชมังคลาภิเษก 
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ต.น้ าพอง อ.น้ าพอง จ.ขอนแก่น มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ทั้งสิ้น 31 คน (แต่เข้าสอบทั้งก่อนและหลัง
เรียนจ านวน 28 คน) กลุ่มควบคุม ได้แก่ โรงเรียนท่าศาลาประชานุสรณ์ บ้านดงเค็ง ต.ท่าศาลา อ.มัญจาคีรี 
จ.ขอนแก่น มีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ทั้งสิ้น 20 คน (แต่เข้าสอบทั้งก่อนและหลังเรียนจ านวน 18 คน 
 การศึกษาสภาพและปัญหา ผู้วิจัยได้ลงพ้ืนที่เพ่ือสัมภาษณ์และส ารวจสภาพและปัญหาการ
จัดการเรียนการสอน ปัญหาด้านสภาพกายภาพในการจัดการเรียนการสอน ปัญหาด้านความสามารถและ
ความสนใจของนักเรียน ปัญหาที่เกี่ยวข้องกับวิธีการสอนและการจัดการชั้นเรียนของครูผู้สอน  
 การด าเนินการพัฒนารูปแบบ รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารวิธีนี้ว่า TIGA (Task-
Input-Genre-Assessment) สามารถอธิบายรูปแบบได้เป็นขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

1) ภาระงานหรือตั้งเป้าหมายที่ชัดเจนในการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน (Task) ผู้สอนต้องแจ้งภาระงาน
และวัตถุประสงค์การเรียนรู้ที่ชัดเจนให้ผู้เรียนทราบเพ่ือให้ผู้เรียนได้เตรียมตัวในการเรียนรู้  

2) บริบทและภาษาที่จ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระงาน (Input) หลังจากแจ้งวัตถุประสงค์การเรียนรู้
และภาระงานเป้าหมายให้ผู้เรียนรับทราบแล้ว ในการเริ่มต้นการเรียนรู้ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้นั้น จะเริ่ม
บทเรียนด้วยข้อมูลป้อนเข้า (Input) ซึ่งจะอยู่ในรูปของการสร้างบริบทของการเรียนรู้ และตัวอย่างการใช้
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในบริบทนั้นๆ  

3) การฝึกใช้ภาษาด้วยวิธีการเรียนแบบอรรถฐาน (Genre-based Approach) การใช้ต้นแบบ
การใช้ภาษาที่จ าเป็นในการน าไปปฏิบัติภาระงานหลักเป็นสิ่งจ าเป็นโดยเฉพาะอย่างยิ่งการให้ผู้เรียนได้มี
โอกาสวิเคราะห์การใช้ภาษาด้วยตนเอง และมีการสอนค าศัพท์และไวยากรณ์ที่จ าเป็นเสริมเข้ามาด้วยจะ
ช่วยในการเรียนรู้ภาษาเพ่ือการสื่อสารของผู้เรียน 

4) การวัดผลการเรียนรู้ (Assessment) หลังจากที่ผ่านการเรียนรู้ค าศัพท์ ไวยากรณ์ และฝึกฝน
การใช้ภาษาที่จ าเป็นในการปฏิบัติภาระงานหลัก ผู้เรียนจะลงมือปฏิบัติภาระงานหลัก โดยเน้นที่การแสดง
ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Performance-based assessment) และความสามารถใน
การบรรลุวัตถุประสงค์ของภาระงานต่างๆ  
 ผลจาการวิจัยระยะท่ี 1 ส่งผลให้มีการน าเทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้มาผสมผสานในระยะที่ 2 
เพ่ือให้เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน (รูปที่ 3.3) 
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 รูปที่ 3.4 รูปแบบการเรียนการสอนแบบ TIGA ผสมผสานกับเทคโนโลยีเพื่อการเรยีนรู้ 

 

 การน ารูปแบบลงไปใช้ในโรงเรียน มีการด าเนินการดังนี้ 1) ผู้สอนได้รับการอบรมโมเดลการสอน
แบบ TIGA และการใช้แบบเรียน สื่อการเรียนรู้ และเทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้ต่างๆ ก่อนน ารูปแบบการ
เรียนการสอนไปใช้ในโรงเรียน 2) ผู้สอนน าชุดการสอนไปใช้กับชั้นเรียนของตน และ 3) ผู้สอนและทีมวิจัย
สะท้อนผลระหว่างการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน  

 การประเมินผลรูปแบบ 1) ก่อนการน าชุดการสอนไปใช้ มีการทดสอบผู้เรียนก่อนเรียน จากนั้น
ให้ผู้สอนท าการสอนโดยใช้ชุดการสอน เป็นระยะเวลาหนึ่งภาคการศึกษา และได้ท าการทดสอบผู้เรียนหลัง
เรียน 2) หลังจากท าการทดสอบหลังเรียน ได้มีการเก็บข้อมูลความพึงพอใจของนักเรียนต่อชุดกิจกรรมการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร และข้อมูลการประเมินผลรูปแบบโดยให้ผู้บริหาร ครู และ
นักเรียน  

 การปรับปรุงรูปแบบเปรียบเทียบระยะที่ 1 และระยะท่ี 2  ในภาพรวม การปรับปรุงรูปแบบการ
เรียนแบบ TIGA ในระยะที่ 1 นั้น ขาดการใช้เทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้ ในระยะที่ 2 นี้จึงได้มีการ
ผสมผสานการใช้เทคโนโลยีในการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน (ตารางท่ี 3.2) 
 

ตำรำงที่ 3.3 การเปรียบเทียบรปูแบบการสอนระยะที่ 1 และระยะที่ 2 ส าหรบัช่วงช้ันท่ี 3 ช้ัน ม.1 
 

ประเด็น ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 
1. หนังสือเรียน (บทเรียน)  3 บทเรียน  4 บทเรียน 
2. สื่อเทคโนโลยีเพื่อการ
เรียนรู ้

 ไฟล์เสียงการออกเสียงค าศัพท ์  ไฟล์เสียงการออกเสียงค าศัพท์และประโยคใน
บทเรียน 

 สื่อวิดีโอการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับหัวข้อในแต่ละ
บทเรียน 

 Kahoot เกม เพื่อทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ ์

Technology 
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ประเด็น ระยะที่ 1 ระยะที่ 2 
3. สื่ออ่ืนๆ   ป้าย Classroom Language  ป้าย Classroom Language, สื่อ Cutz-up 
4. การอบรมการใช้ชุดการ
สอนให้กับผู้สอน 

 ผู้สอนเรียนรูร้่วมกันจากการสอนใน
ช้ันเรียนและการสงัเกตการณ ์

 เพิ่มการอบรมการใช้ชุดการสอนส าหรับครูก่อน
น าชุดการสอนไปใช้จริง 

 

2.4  วิธีกำรวิจัยส ำหรับช่วงชั้นที่ 4 ชั้น ม.4 

 กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนโนนโพธิ์ศรีวิทยาคม อ าเภอ 
ซ าสูง จังหวัดขอนแก่น รวมทั้งหมด 29 คน ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มควบคุม จ านวน 14 คน และ
กลุ่มทดลอง จ านวน 15 คน 

เครื่องมือที่ใช้ในวิจัย ได้แก่ 1) ชุดการอ่าน (Reading Cards) ประกอบไปด้วย บทเรียนอ่าน
เสริม จ านวน 3 บท (ตารางที่ 3.3) ได้แก่ บทที่ 1 หัวข้อเกี่ยวกับค าแนะน า กฎเกณฑ์ และความรู้ทั่วไป ซึ่ง
ประกอบด้วยเรื่องสั้นทั้งหมด 4 เรื่อง บทที่ 2 หัวข้อเกี่ยวกับความจ า และประสบการณ์ ซึ่งประกอบด้วย
เรื่องสั้นทั้งหมด 4 เรื่อง และบทที่ 3 หัวข้อเกี่ยวกับล าดับ ข่าวสาร และความรู้ทั่วไป ซึ่งประกอบด้วยเรื่อง
สั้นทั้งหมด 4 เรื่อง 2) การบันทึกภาพและเสียง 3) แบบทดสอบก่อนและหลังการเรียน และ 4) การ
สัมภาษณ์  

 
ตำรำงที่ 3.4  แสดงรายการชุดการอ่าน เครื่องมือวิจัยส าหรบัช่วงช้ันท่ี 4 ช้ัน ม.4 

 

Unit 1 

A
d
v
ic

e 

R
u
le

s 

G
en

er
al

 

k
n
o
w

le
d
g
e 

 

1.  The teacher doesn’t like me 

2.  Poor marks 

3.  Escaping from quicksand 

4.  How does a king cobra build a nest 

 

1a 

1b 

1c 

1d 

 

Unit 2 
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5.  Where is your mother? 

6.  A fright in the moonlight 

7.  Going to school 

8.  Fishing 
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9.  Catching freshwater prawns 

10.Trapped by a mudslide 

11. Phone use bad for school test scores 

12. How not to become a crocodile’s dinner 

 

 

3a 

3b 

3c 

3d 
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 การสร้างเครื่องมือ การสร้างเครื่องมือเพ่ือใช้ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยเล็งเห็นความส าคัญของ
หนังสือเรียนตามหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ ประกอบกับความสอดคล้องตามจุดประสงค์ของผู้วิจัยที่
ต้องการพัฒนารูปแบบในการสอนภาษาอังกฤษ จึงได้น าบทเรียนในหนังสือเรียนตามหลักสูตรมาเป็นตัวหลัก
ในการวิเคราะห์ค าศัพท์  โดยผู้วิจัยได้วิเคราะห์ค าศัพท์จากหนังสือที่ใช้เป็นแบบเรียนหลักในโรงเรียน โดยใช้
โปรแกรม VocabProfile (Nation) จากนั้นดูความถี่ของค าและสร้างบทเรียนเสริมโดยก าหนดวงค าศัพท์ให้
อยู่ในกลุ่มเดียวกับค าศัพท์ที่วิเคราะห์ได้ รวมทั้งแบบฝึกหัดในหัวเรื่อง (Theme) เดียวกัน เพ่ือให้นักเรียนได้
มีโอกาสเจอค าศัพท์นั้นหลายครั้งในสถานการณ์ต่างกัน ซึ่ งการออกแบบสร้างเอกสารชุดการอ่านนั้นใช้
แนวคิดการสอนภาษาโดยใช้เนื้อหาเพ่ือน าไปสู่การเรียนรู้ภาษา หรือที่ เรียกว่า Content – Based 
Instruction (CBI) 
 กำรด ำเนินกำรวิจัยและกำรเก็บรวบรวมข้อมูล ด าเนินการตามรายละเอียดในตารางที่ 3.4 
 

ตำรำงที่  3.5  แผนการจัดสรรเวลาการเรียนการสอนและการเก็บข้อมูล ส าหรับช่วงช้ันท่ี 4 ช้ัน ม.4 
 

Session  Unit  Hour 

1 Pretest  

•  General English test 

•  Vocabulary  knowledge  test 

4 

2-7 Unit 1 Advice, rules, and general knowledge 

• The teacher doesn’t like me 

• Poor marks 

• Escaping from quicksand 

• How does a king cobra build a nest 

9 

8-13 Unit2  Memories and experiences 

• Where is your mother? 

• A fright in the moonlight 

• Going to school 

• Fishing 

9 

14-19 Unit3  Instructions, news items, and general knowledge 

• Catching freshwater prawns 

• Trapped by a mudslide 

• Phone use bad for school test scores 

• How not to become a crocodile’s dinner 

9 

20  Poster presentation 3 

21 Post test  

•  General English test 

•  Vocabulary  knowledge  test 

4  

Total 38 
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การวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนการทดลอง ก่อนการทดลอง ผู้วิจัยจะอธิบายให้นัก เรียนที่ เป็น
กลุ่มเป้าหมาย จ านวน 29 คนทราบ เพ่ือท าการทดสอบความรู้ขั้นพ้ืนฐานท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
อย่างตั้งใจ ซึ่งตัวแบบทดสอบก่อนการทดลอง ประกอบไปด้วยการทดสอบหลักไวยากรณ์ทางภาษาอังกฤษ 
จ านวน 7 ชุด และการสอบวัดความรู้ค าศัพท์ภาษาอังกฤษ จ านวน 2 ชุด โดยให้เวลาในการท าแบบทดสอบ
ประมาณ  4 ชั่วโมง โดยผู้วิจัยจะท าการจัดสอบวัดผลในสัปดาห์แรกของการด าเนินการวิจัย หลังจากนั้น
ผู้วิจัยจะน าแบบทดสอบมาตรวจหาจ านวนข้อที่ถูกเพ่ือหาคะแนนทดสอบ และน าไปใช้ในการวัดผลเพ่ือ
เปรียบเทียบกับคะแนนวัดผลสัมฤทธิ์หลังการเรียน ซึ่งการวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนการเรียน ทั้งกลุ่มควบคุมและ
กลุ่มทดลองนั้น ใช้เวลารวมทั้งสิ้น 1 วัน 

กำรด ำเนินกำรทดลอง  การด าเนินการทดลอง ใช้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนโนนโพธิ์
ศรีวิทยาคม อ าเภอซ าสูง จังหวัดขอนแก่น รวมทั้งหมด 29 คน โดยมีรายละเอียดตามล าดับ ดังนี้ 

คาบเรียนที่ 2 ถึงคาบเรียนที่ 7 จัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการอ่าน (Reading cards) บทที่ 1  
หัวข้อ “advice, rules, and general knowledge” ใช้เวลาในการทดลอง จ านวน 6 คาบ ๆ ละ 90 นาที 
ผู้วิจัยจะแจ้งจุดประสงค์ของการเรียน ด าเนินการเรียนการสอน และให้นักเรียนท ากิจกรรมในชุดการอ่าน 
(Reading cards) 

คาบเรียนที่ 8 ถึงคาบเรียนที่ 13 จัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการอ่าน (Reading cards) บทที่ 
2 หัวข้อ “memories and experiences” ใช้เวลาในการทดลอง จ านวน 6 คาบ ๆ ละ 90 นาที ผู้วิจัย
จะแจ้งจุดประสงค์ของการเรียน ด าเนินการเรียนการสอน และให้นักเรียนท ากิจกรรมในชุดการอ่าน 
(Reading cards) 

คาบเรียนที่ 14 ถึงคาบเรียนที่ 19  จัดการเรียนการสอนโดยใช้ชุดการอ่าน (Reading cards) บท
ที่ 3 หัวข้อ “instructions, news items, and general knowledge” ใช้เวลาในการทดลอง จ านวน 6 
คาบ ๆ ละ 90 นาที ผู้วิจัยจะแจ้งจุดประสงค์ของการเรียน ด าเนินการเรียนการสอน และให้นักเรียนท า
กิจกรรมในชุดการอ่าน (Reading cards) 

คาบเรียนที่ 20 นักเรียนจัดท าโปสเตอร์เกี่ยวกับเรื่องที่สนใจ และน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน ใช้
เวลาในการน าเสนองาน 3 ชั่วโมง 

การด าเนินการทดลองทั้งหมดใช้เวลาทั้งสิ้นรวม 1 ภาคการศึกษาที่ 1/2560 
การวัดผลสัมฤทธิ์หลังการเรียน หลังการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้เสร็จสิ้น ผู้วิจัย

จะให้นักเรียนท าแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์หลังการเรียน ซึ่งแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนนั้น จะเป็น
คนละชุดกัน แต่เนื้อหาที่ใช้ทดสอบจะเป็นแนวข้อสอบเดิม โดยใช้เวลาในการท าแบบทดสอบเท่ากัน จากนั้น
น าผลแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนการเรียนและหลังการเรียนมาวิเคราะห์ เพ่ือดูประสิทธิภาพการเรียน
การสอน 

การบันทึกภาพและเสียง ระหว่างการเรียนการสอน ผู้วิจัยได้ท าการบันทึกภาพและเสียงขณะ
จัดการเรียนการสอน จากนั้นน าข้อมูลมาวิเคราะห์ เพ่ือดูความเปลี่ยนแปลงของผู้สอนและผู้เรียนในด้านต่าง ๆ 
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ซึ่งได้แก่ การเปลี่ยนแปลงการจัดการชั้นเรียน การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียน การเปลี่ยนแปลงด้าน
แรงจูงใจในการเรียน และสัดส่วนการพูดในห้องเรียนระหว่างครูและนักเรียน ตั้งแต่วันเริ่มการทดลอง 
จนกระท่ังวันสิ้นสุดการท าลอง 

การสัมภาษณ์ หลังจบการทดลอง ผู้วิจัยได้ท าการสัมภาษณ์ผู้เรียนเกี่ยวกับตัวกิจกรรมที่ใช้ในการ
ทดลองว่า ผู้เรียนมีความคิดเห็นอย่างไรกับตัวกิจกรรมและสื่อการเรียนที่น ามาใช้ในงานวิจัยชิ้นนี้ ซึ่งผู้วิจัย
ได้ท าการสุ่มสัมภาษณ์กลุ่มตัวอย่าง จ านวน 6 คน จากท้ังหมด 15 คน ของกลุ่มทดลอง 

การวิเคราะห์ข้อมูล  การวิจัยครั้งนี้ ได้แบ่งการวิเคราะห์ข้อมูลตามล าดับ ดังนี้ 1) ตรวจสอบความ
สมบูรณ์ และความถูกต้องของข้อมูลที่รวบรวมมาได้ 2) ตรวจให้คะแนน และน าข้อมูลไปวิเคราะห์ และ 3) 
การวิเคราะห์ข้อมูล โดยใช้โปรแกรม SPSS 

การวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐาน เพ่ือทราบผลสัมฤทธิ์ของการใช้แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ก่อนการ
เรียนและหลังการเรียน โดยใช้แผนการเรียนการสอนตามกรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่
เป็นสากล (CEFR) การสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ  (TBL) ใช้

ร่วมกับชุดการอ่าน (Reading cards) ซึ่งได้แก่ การหาค่าคะแนนเฉลี่ย ( ) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(S.D.) 

การวิเคราะห์ความเปลี่ยนแปลงของกลุ่มตัวอย่าง อันประกอบด้วย การเปลี่ยนแปลงการจัดการ
ชั้นเรียน การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียน การเปลี่ยนแปลงด้านแรงจูงใจในการเรียน และสัดส่วนการ
พูดในห้องเรียนระหว่างครูและนักเรียน 

กำรวิเครำะห์ผลสัมภำษณ์กลุ่มตัวอย่ำงหรือผู้เรียน เพ่ือดูผลตอบรับและทัศนคติของผู้เรียนที่มี
ต่อรูปแบบการเรียนการสอนและชุดการอ่าน (Reading cards) ที่ใช้ในการทดลองในงานวิจัยชิ้นนี้ 

สถิติที่ใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล ประกอบด้วย ค่าเฉลี่ย (Mean) ค่าร้อยละ (Percentage) และค่า
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  
 
 

3. กำรประเมินตำม CIPP Model 

คณะผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นในการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ตาม
แนวคิดเชิงระบบของ Richards (2013) และท าการประเมินผลโดยใช้ CIPP Model ซึ่งประกอบด้วย
รายละเอียดดังนี้ 

(1) ด้านบริบท (Context) ประเด็นประเมินได้แก่ สภาพแวดล้อมของโรงเรียนและการจัดการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียน (Environment) หลักหรือทฤษฎีที่ใช้ในการสอน (Principle) และ
วิธีการสอนที่ใช้ในการสอนวิชาภาษาอังกฤษในชั้นเรียน (Teaching) 
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(2) ด้านปัจจัยน าเข้า (Input) ประเด็นประเมินได้แก่ บทบาทของครู (Teacher roles) บทบาท
ของนักเรียน (Student roles) และสิ่งที่ใช้ในการสอน (Materials) ซึ่งอาจเป็น หนังสือเรียน คู่มือครู สื่อ
และอุปกรณ์การสอน เป็นต้น 

(3) ด้านกระบวนการ (Process) ประเด็นประเมินได้แก่ กิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 
การจัดการชั้นเรียน (Classroom management)  

(4) ด้านผลผลิต (Product) ประเด็นประเมินได้แก่ ผลการทดสอบ Pre-test และ Post-test 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเมื่อเปรียบเทียบกับผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ก าหนด  
 ตัวชี้วัดตาม CIPP Model นี้ได้น าไปพัฒนาเป็นแบบสอบถามเพ่ือประเมินรูปแบบการสอน
ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่พัฒนาขึ้นในงานวิจัยนี้ โดยมีข้อค าถามแบ่งเป็น 4 
ส่วน ดังที่กล่าวมาแล้ว แบบสอบถามนี้เป็นแบบ Likert’s scale ที่มีระดับความคิดเห็น 5 ระดับจาก มาก
ที่สุด จนถึง น้อยที่สุด (ดูตารางที่ 3.6) โดยแบบสอบถามนี้น าไปเก็บข้อมูลกับผู้เข้าร่วมงานวิจัย 3 กลุ่มคือ 
กลุ่มนักเรียน กลุ่มอาจารย์ผู้สอน และกลุ่มผู้บริหารของโครงการชุดวิจัยย่อยทั้ง 4 โครงการ 
 
ตารางที่ 3.6 แบบสอบถามเพื่อประเมินโครงการตาม CIPP Model 

รำยกำรประเม ินตำมควำมค ิดเห็นของผ ูตอบแบบสอบถำม 
ระด ับควำมเหมำะสม 

มำก
ที่สุด มำก ปำน

กลำง นอย นอย
ที่สุด 

1. สภำพแวดลอม (Context) 
1.1 ม ีการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนภาษาอ ังกฤษในโรงเรยีนกอนการน  า 

MET-TBE ไปใช 
     

1.2 มีการประชุมปรกึษาหารือรวมก ับผ ูบริหารโรงเรยีนกอนการน า  MET-TBE ไปใช      
1.3 มีการประช ุมปรกึษาหารือรวมก ับอาจารย์ผู้สอนว ิชาภาษาอ ังกฤษในระดบัช้ันท ี่

เก ี่ยวของกอนการน  า MET-TBE ไปใช 
     

1.4 มีการอธ ิบายว ัตถ ุประสงคของโครงการและรายละเอ ียดเก ี่ยวก ับ MET-TBE แก
อาจารยผ ู้สอนวิชาภาษาอ ังกฤษในระดบัช ั้นท ี่เก ี่ยวข้อง 

     

1.5 มีการว ิเคราะหสภาพปัญหาและความตองการของโรงเรยีนอยางเปนระบบ      
2. ปจจัยน ำเขำ(Input) 
2.1 มีการก  าหนดจุดมงุหมายของการสอนรวมก ับอาจารย์ผู้สอนว ิชาภาษาอ ังกฤษ      

2.2 มีการก าหนดผลล ัพธการเรยีนรขูองน ักเรยีนโดยเปนไปตามกรอบ CEFR      
2.3 มีการก  าหนดแผนการสอนรวมก ับอาจารย์ผู้สอนว ิชาภาษาอ ังกฤษ      
2.4 มีการก าหนดเน ื้อหารายว ิชาภาษาอ ังกฤษท่ีจะใชสอน      
2.5 มีการก  าหนดส ื่อเอกสารการสอนและแหลงเรียนรทู ี่เหมาะสมส  าหรับการสอน      
2.6 มีการก  าหนดว ิธ ีการสอนและการจัดก ิจกรรมสงเสริมการเรียนร ู      
2.7 มีการก าหนดว ิธ ีการประเมินผลการเรยีนรขูองน ักเรยีน      
2.8 มีการเตรยีมความพรอม (อบรม/เพ ิ่มพ ูนท ักษะการสอน) ใหก ับอาจารยผู้สอน

ภาษาอ ังกฤษ 
     

3. กระบวนกำร (Process) 
3.1 มีการทดสอบความรู้ความสามารถของน ักเรียนกอนการสอน (Pre-test)      
3.2 มีการเตร ียมความพรอมของนักเรียนกอนการสอนตามรูปแบบ MET-TBE      
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รำยกำรประเม ินตำมควำมค ิดเห็นของผ ูตอบแบบสอบถำม 
ระด ับควำมเหมำะสม 

มำก
ที่สุด มำก ปำน

กลำง นอย นอย
ที่สุด 

3.3 มีการจัดการเรยีนการสอนตามท ี่ก าหนดไวในแผนการสอน      
3.4 มีการสอนโดยใชว ิธ ีการสอนภาษาเพ ื่อการส ื่อสาร

(CommunicativeLanguageTeaching) 
     

3.5 มีการสอนโดยใชการจัดการเรียนรู้ท่ีเนนภาระงานเปนฐาน       
3.6 มีการบ ันท ึกการสอนของอาจารยเพ ื่อน ามาปรับปรุงการสอน      
3.7 มีการประเมนิผลการเรียนรขูองนักเรยีนโดยว ิธ ีการท ี่หลากหลาย สอดคลองก ับ        

จุดมุงหมายของการสอน 
     

3.8 มีการทดสอบความรู้ความสามารถของน ักเรียนหล ังการสอน (Post-test)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

     

4. ผลผลิต (Product) 
4.1 มีการเปรียบเท ียบผลส ัมฤทธ ิ์ทางการเรียนของน ักเรยีนก ับผลล ัพธการเรียนรูท ี่

ก  าหนด 
     

4.2 ผลส ัมฤทธ ิ์ทางการเรียนของนักเรยีนเก ิดการเปล่ียนแปลงไปในทางท ี่ดขี ึ้น      
4.3 น ักเรียนท ี่ไดรบัการสอนตามว ิธ ีการของ MET-TBE มีท ักษะภาษาอังกฤษดีข ึ้น      
4.4 รปูแบบการสอนภาษาอ ังกฤษ MET-TBE มีความเหมาะสมในการน าไปใชสอนใน

ระดับชั้นท่ีท าการวิจัย 
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บทท่ี 4 
ผลการวิจัย 

 
 

งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีวัตถุประสงค์เพ่ือน ารูปแบบการ
สอนที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 ไปใช้ซ้ าในโรงเรียนที่มีบริบทที่ใกล้เคียงกัน แล้วท าการประเมินผล 
เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น 

จากการวิจัย ปรากฏผลตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
1. ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 
2. ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร 

 

1. ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
การประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ด าเนินการ

โดยน ารูปแบบการสอนที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 มาใช้ซ้ าในการวิจัยระยะที่ 2 นี้ พ้ืนที่ที่ท าการ
วิจัยคือ โรงเรียนประถมศึกษา และโรงเรียนมัธยมศึกษา ในพ้ืนที่อ าเภอน้ าพอง และอ าเภอซ าสูง จังหวัด
ขอนแก่น ผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นในการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ตาม
แนวคิดเชิงระบบของ Richards (2013) และท าการประเมินผลโดยใช้ CIPP Model ซึ่งประกอบด้วย
รายละเอียดดังนี้ 

(1) ด้านบริบท (Context) ประเด็นประเมินได้แก่ สภาพแวดล้อมของโรงเรียนและการจัดการ
เรียนการสอนภาษาอังกฤษในโรงเรียน (Environment) หลักหรือทฤษฎีที่ใช้ในการสอน (Principle) และ
วิธีการสอนที่ใช้ในการสอนวิชาภาษาอังกฤษในชั้นเรียน (Teaching) 

(2) ด้านปัจจัยน าเข้า (Input) ประเด็นประเมินได้แก่ บทบาทของครู (Teacher roles) บทบาท
ของนักเรียน (Student roles) และสิ่งที่ใช้ในการสอน (Materials) ซึ่งอาจเป็น หนังสือเรียน ครู่มือครู สื่อ
และอุปกรณ์การสอน เป็นต้น 

(3) ด้านกระบวนการ (Process) ประเด็นประเมินได้แก่ กิจกรรมการเรียนการสอน (Activities) 
การจัดการชั้นเรียน (Classroom management)  

(4) ด้านผลผลิต (Product) ประเด็นประเมินได้แก่ ผลการทดสอบ Pre-test และ Post-test 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนเมื่อเปรียบเทียบกับผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ก าหนด  
 

ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ของแต่ละช่วงชั้น สรุปได้ดังต่อไปนี้ 
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1.1 ผลการประเมินรูปแบบการสอน ของช่วงช้ันที่ 1 
ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 1 ตามกรอบการประเมิน CIPP 

Model แสดงรายละเอียดในตารางที่ 4.1 
 

ตารางที่ 4.1  ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันท่ี 1 
 

CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านพระยืน 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

1.  
ด้านบริบท 

1.1 
สภาพแวดล้อม
ของโรงเรียน 

-เป็นโรงเรยีนขนาดเล็กใน 
อ.พระยืน อยูห่่างจาก         
อ.เมือง 31.5 กม.  
-มีห้องเรียนในแตล่ะช่วง
ช้ันๆ ละ 1 ห้องเรียน
จ านวนนักเรียนโดยเฉลี่ย
ต่อห้อง 20 คน   
-มีการเรยีนภาษาอังกฤษ
สัปดาหล์ะ 2 ช่ัวโมง 
-มีครูผูส้อนภาษาอังกฤษ 
1 คน อายุ 32 ปี จบ
ปริญญาตรภีาษาอังกฤษ 
รับผิดชอบสอนทั้ง 6 ช่วง
ช้ันสอน 
-มีนักเรียนช้ัน ป.1 จ านวน 
23 คนเป็นชาย 15 คน 
หญิง 8 คน 
-ผู้ปกครองมีอาชีพท านา 
ท าไร่ออ้ย เลี้ยงสัตว์ 
รับจ้างตัดอ้อย รบัจ้าง
ทั่วไป และค้าขาย  
 

-เป็นโรงเรยีนขนาดเล็กใน 
อ.ซ าสูง อยูห่่างจาก         
อ. เมือง 31.3 กม.   
-มีห้องเรียนในแตล่ะช่วง
ช้ันๆ ละ 1 ห้องเรียน
จ านวนนักเรียนโดยเฉลี่ยต่อ
ห้อง 20 คน  มีการเรียน
ภาษาอังกฤษสัปดาหล์ะ 2 
ช่ัวโมง 
-มีครูผูส้อนภาษาอังกฤษ 2 
คน โดยครูทีเ่ป็นนักวิจัยร่วม 
อายุ 52 ปี จบปริญญาโท 
โดยที่ท้ังสองปริญญาไม่ใช่
สาขาภาษาอังกฤษรับผิด 
ชอบสอนช่วงช้ันท่ี 1-3  
-มีนักเรียนช้ัน ป.1 จ านวน 
20  คน เป็นชาย 13 คน 
หญิง 7 คน  
-ผู้ปกครองมีอาชีพท านา 
ปลูกดอกไม้ เลีย้งสัตว์
รับจ้างท่ัวไป และค้าขาย
ในละแวกหมู่บ้าน หรือใน
พื้นที่ใกล้เคียง 

-สภาพแวดล้อมของ
พื้นที่วิจัย กลุ่มตัวอย่าง 
และองค์ประกอบต่างๆ
ของทั้งการทดลองระยะ
ที่ 1 และ 2 มีความ
คล้ายคลึงกันมากในทุก
องค์ประกอบ  
-ครูผู้สอนภาษาอังกฤษ 
ของทั้งสองโรงเรียนมี
ความแตกต่างกัน ท้ังใน
ด้านอายุ สาขาที่จบ
การศึกษา และจ านวน
ช่วงช้ันท่ีต้องเตรียมการ
สอนในวิชาภาษาอังกฤษ 
-ครอบครัวของนักเรียน  
มีความคล้ายคลึงกับคือ 
ส่วนมากมาจากครอบครัว
ฐานะปานกลางและ
ยากจน ส่วนใหญ่อาศยัอยู่
กับญาติเนื่องจากพ่อแม่
ต้องไปรับจ้างท างานท่ีอื่น  

1.2 
หลักหรือทฤษฎี
ที่ใช้ในการสอน 

-ทฤษฎีการสอนภาษา
แบบโฟนิกส์ (Phonics 
Teaching Theory)  
-การสอนภาษาอังกฤษเพื่อ
การสื่อสาร 
(Communicative 
Language Teaching)  

-ทฤษฎีการสอนภาษา
แบบโฟนิกส์ (Phonics 
Teaching Theory)  
-การสอนภาษาอังกฤษเพื่อ
การสื่อสาร 
(Communicative 
Language Teaching)  

ใช้หลักและทฤษฎีการ
สอนเดียวกันทั้งระยะที่ 
1 และ ระยะที่ 2 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านพระยืน 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

-การสอนแบบเน้นภาระ
งาน Task-based 
Learning) 

-การสอนแบบเน้นภาระ
งาน Task-based 
Learning) 

1.3 
วิธีการสอน 

สอนโดยเน้นการจดั
กิจกรรมแบบเน้นภาระ
งาน 

มีการปรับปรุงรูปแบบการ
จัดการเรียนการสอน ดังนี ้
-ปรับปรุงการจดักิจกรรม
การเรยีนการสอน  
-ปรับปรุงสื่อการสอน  
-ปรับปรุงแผนการสอน 
-ปรับปรุงรูปแบบการ  
coaching ครูผูส้อน 

การวิจัยในระยะที่ 2 มี
การปรับปรุงวิธีการสอน
ให้แตกต่างจากการ
ระยะที่ 1 อย่างมาก 
เนื่องจากพบประเด็นที่
เป็นจุดอ่อนในการสอน
แบบ task-based 
learning   

2. 
ด้านปัจจัย
น าเข้า 

2.1 
บทบาทครู 

-ขาดการประสานงานกัน
ในด้านการถ่ายโอนความรู้ 
ด้านทฤษฎีการสอนตามที่
ออกแบบไว้ในการวิจัย  
-ครูผู้สอนได้ท าการค้นคว้า
ด้วยตนเองจากสื่อและ
แหล่งข้อมูลที่คณะวิจัยจัด
ให้  
-ผู้สอนมีความกังวลใจใน
การสอนตามรูปแบบท่ีไม่
คุ้นเคย 
-ได้รับการสนับสนุนใน
ลักษณะการร่วมสอนเป็น
ทีม  
-ได้มสี่วนร่วมในการ
ออกแบบสื่อ และรูปแบบ
การสอนตามที่ถนัด  
-ครูผู้สอนสามารถสะท้อน
คิดเพื่อพัฒนาต่อได้  
-ครูใช้ภาษาอังกฤษเป็น
ภาษาห้องเรียนประมาณ 
40% 
-ครูเน้นการใช้สื่อการสอน
ที่ตนผลติเอง 

-นักวิจัยเพิ่มระยะเวลาใน
การท าความรูจ้ัก การ
เตรียมการ และการลง
พื้นที่เพ่ือเตรียมการวิจัย 
-ครูผู้สอนมีความรู้ค่อนข้าง
จ ากัดในด้านเนื้อหาท่ีสอน 
-ครูผู้สอนมีประสบการณ์
ในการในการสอนภาษา 
อังกฤษมาก  
-ครูผู้สอนพยายามใช้
แบบเรียนท่ี สพฐ. ก าหนด 
ให้ แต่ข้ามเนื้อหาที่ลึกซึ้ง
ในการสอนภาษา และ
เนื้อหาในส่วนท่ีครไูม่
เข้าใจหรือไม่ชอบ 
-ครูใช้ภาษาไทยเป็นภาษา
หลักในการสอน 
-ครูมิได้ผลิตสื่อมากนัก แต่
เน้นการตกแต่งห้องเรียน 
เพื่อสร้างบรรยากาศการ
เรียนวิชาภาษาอังกฤษ 

ข้อแตกต่างของผู้สอนใน
การวิจัยทั้ง 2 ระยะคือ 
อายุ สาขาวิชา วุฒิ
การศึกษา ภาระงาน
สอน และภาระอื่นๆ ที่
ได้รับมอบหมาย 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านพระยืน 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

 2.2 
บทบาทนักเรียน 

ก่อนการทดลอง 
-ผลสอบวดัความรู้ก่อน
เรียน (pre-test)  
-ความสามารถด้านการจ า
ตัวอักษรภาษาอังกฤษ
เฉลี่ย 15 ตัวอักษร ค าหรือ
ร้อยละ 57.7  
-ไม่มผีู้เรยีนคนใดสามารถ
จ าอักษรภาษาอังกฤษได้
ครบทั้ง 26 ตัว  
-นักเรียน 1 คน ไม่รู้จัก
ตัวอักษรเลย  
-สังเกตพบว่านักเรยีนโดย
เฉลี่ยมคีวามสามารถใน
การสื่อสารด้วย
ภาษาอังกฤษค่อนข้างต่ า  
-นักเรียนโดยเฉลี่ยรู้จัก
ค าศัพท์ในปริมาณจ ากัด  

 
หลังการทดลอง 
-ผลสอบวดัความรู้ก่อน
เรียน (post-test)  
-ชุดแบบเรียนมีประสิทธิ 
ภาพเฉลีย่ 30% 
-สามารถเขียนค า 3 
ตัวอักษรได้ เฉลี่ย 25%  
-สามารถอ่านออกเสียง
บัตรค า 3 ตัวอักษรได้ 
เฉลี่ย 21% 

ก่อนการทดลอง 
-นักเรียนมีโอกาสเรียนกับ
ครูสอนภาษาอังกฤษชาว
ฟิลิปปินส์ เป็นบางโอกาส 
1 ภาคการศึกษา 
-นักเรียนชอบเรียนภาษา 
อังกฤษ เพราะมีเกมส ์
-นักเรียนสามารถออกเสียง
ค าศัพท์ที่เป็นค าคุ้นเคยใน
ชีวิตประจ าวัน เช่น Dog 
Cat Table Apple ได้  
 
หลังการทดลอง 
-ผลสอบวดัความรู้ก่อน
เรียน (post-test)  
-ชุดแบบเรียนทั่วไปมี
ประสิทธิภาพเฉลีย่ 37%  
-สามารถอ่านออกเสียง
บัตรค า 3 ตัวอักษรได้ 
เฉลี่ย 30 % 
-สามารถท่ีจะจับคู่ค าที่พูด
และป้ายค า เฉลีย่ 40 % 
-รู้จักพยัญชนะ เฉลี่ย 30% 
 

-นักเรียนในการวิจัยใน
ระยะที่ 2 เคยผ่านการ
เรียนภาษาอังกฤษกับครู
ชาวต่างชาติ เป็น
ระยะเวลาสั้นๆ ในช่วง
อนุบาล ท าใหรู้้จัก
ตัวอักษร ท่องจ าค าศัพท์
ที่ใกล้ตัว และการฝึก
กล่าวทักทายและกล่าว
ขอบคุณเป็นภาษา 
อังกฤษได้ แต่ยังไม่
สามารถจ าแนกสระทาง
ภาษาอังกฤษ (a-e-i-o-
u)  
-ออกเสียงค าศัพท์ท่ีคู่กับ
อักษรภาษาอังกฤษ 
(เช่น  A for Apple) ได้
เฉลี่ยมากกว่านักเรยีนใน
ระยะที่ 1 (มากกว่า 5 
ตัว ใน 26 ตัว) เมื่อมีการ
แสดงภาพอักษรคู่กับ
ภาพสิ่งของสัญลักษณ์
ดังกล่าว แต่ไม่สามารถ
สะกดค า หรือเขียน
ตัวอักษรได้  

 

 2.3 
สิ่งที่ใช้ในการ
สอน 
2.3.1 
แบบทดสอบ

-ค าศัพท์ ทั้งบัตรค า และ 
บัตรรูปภาพ จ านวนน้อย 
ไม่คุ้นตาผู้เรียน 
-เรื่องราวค่อนข้างห่างตัว
ผู้เรยีน 

-เพิ่มค าศัพท์ ท้ังบัตรค า 
และ บัตรรูปภาพ ที่คาดว่า
นักเรียนคุ้นเคย และไม่
คุ้นเคย 
-ปรับปรุงการใช้รูปภาพท่ี

มีการปรับปรุงเอกสารที่
ใช้ในการวิจัยทุกชนิด 
ทั้ง ด้านสื่อ เอกสาร 
เนื้อหาของแบบเรียน 
และแบบทดสอบ  
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านพระยืน 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

เครื่องมือ
แบบทดสอบ
ก่อนเรียนและ
หลังเรียน 

-กิจกรรมตึงเครียด เน้น
ผลสัมฤทธ์ิ 

ใกล้ตัวเด็ก 
-ทดสอบในลักษณะเกมส์ 
การแข่งขัน แบบกลุ่ม เพื่อ
ลดความตึงเครยีด มีการ
ใช้รางวัลเป็นเครื่องจูงใจ 
เพื่อให้เกิดความร่วมมือ
มากขึ้น 

 2.3.2 
ล าดับการสอน 

-เริ่มสอนจากพยัญชนะ
ก่อน (/B/ และ /P/  และ
ตามด้วยการควบสระ 
AEIOU จากนั้น ฝึก /DT / 
FV / MNตามล าดับ)  
-ผู้เรียนให้ความร่วมมือใน
การออกเสียงน้อย 

-เริ่มสอนการฝึกออกเสียง
สระ จากน้ันเริ่มฝึกออก
เสียงจากเสียงอักษร 
-ผู้เรียนสามารถแยกแยะ
เสียงที่ เกิดจากสระทั้ง 5 
ตัว /B/ และ /P/ 
 

 

 2.3.3 
การออกแบบสื่อ
การสอน 

-เอกสารขาดเนื้อหาท่ี
เชื่อมโยงกับความสนใจ
และความสามารถของ
ผู้เรยีน  
-เอกสารไม่ได้จัดวาง
แบบฝึกหัดไว้ในตอนท้าย
ของหนังสือแต่ละบทท าให้
ผู้เรยีนขาดความสนใจใน
การใช้สื่อ  
-ผู้เรียนไมเ่ห็นภาพรวม
ของการเรียนในหนังสือแต่
ล่ะชุด 

 

-ปรับปรุงวิธีการสอบแบบ
ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมโดย
เพิ่มสัดส่วนการร่วม
กิจกรรมของผูเ้รียนใหม้าก
ขึ้น  
-ปรับวิธีสอนจากการที่
ผู้สอนเป็นคนบรรยาย
ผู้เรยีนฟัง ใหเ้ป็นกิจกรรม 
เช่นการเล่นเกมส ์
-ปรับกิจกรรมใหผู้้เรียนได้
เคลื่อนไหวและขยับร่างกาย  
-ปรับกิจกรรมการเรียน
แบบ เน้นภาระงานให้เป็น
ในเชิงการแข่งขันเพื่อชิง
รางวัลเล็กๆน้อยๆ 
-ปรับชุดให้มแีบบฝึกหัด
ท้ายเล่มประมาณ 6-10 
แบบฝึกหัดโดยมีการ
จัดการเรียงล าดับจากการ
ฝึกให้ให้มีความสวยงาม
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านพระยืน 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

สีสันสดใส และมีการน า
กิจกรรมการเรียนท่ีเน้น
ภาระงานมาไว้เป็น
กิจกรรมสุดท้ายของ
หนังสือแต่ละ่เลม่ 

3. 
ด้าน
กระบวนการ 

กิจกรรมการ
เรียนการสอน/
การจัดการชั้น
เรียน 

ก าหนดภาระงานให้ผูเ้รียน
ตามหลักการสอนแบบ 
Task-based learning 

-มกีารเปลี่ยนแปลงการ
ก าหนดภาระงานผูเ้รียนแต่
ละคน ให้มีบทบาท และ 
ภาระทีต่้องรับผดิชอบใน
การผลิตภาระงานแต่ละชิ้น  
-นักเรียนมีมีปญัหา ทั้งทาง 
ด้านพฤติกรรมในการเรียน 
หรือด้านสมาธิสั้น ไดร้ับ
มอบหมายให้ท าภาระงาน
ตามที่ถนัด และเหมาะสม 
รวมทั้งต้องหมุนเวียนกัน
น าเสนอผลงานกลุม่  

พบว่า การปรับเปลี่ยน
ภาระงาน ที่มรีูปแบบ
เป็นงานช้ินใหญ่ที่
นักเรียนต้องร่วมมือกัน
รับผิดชอบ เช่น การ
ผลิตโปสเตอร์กจิกรรม
วันแม่ ท าให้นักเรียน
สนใจกิจกรรมการเรียน 
และได้ฝึกการใช้
ภาษาเป้าหมายมากขึ้น  

4. 
ด้านผลผลิต  

ผลสัมฤทธ์ิที่เกิด
กับนักเรียน 

-ค่าเฉลี่ยพัฒนาการทาง
ภาษาอังกฤษด้านโฟนิกส์
ของผู้เรียนส่วนใหญ่สูงขึ้น 
เมื่อเทียบกับระดับก่อน
เข้าร่วมโครงการวิจยัที่
ส่วนใหญ่อยู่ที่ระดับ 0 แต่
ค่าของความก้าวหน้ายัง
อยู่ในอัตราส่วนท่ีต่ า  

ค่าการวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนก่อนและหลัง
การทดสอบของกลุ่มระยะ
ที่ 2 สูงกว่ากลุ่มระยะที่ 1  

แสดงให้เห็นว่า ชุดการ
สอนภาษาอังกฤษ
แบบโฟนิกส์ และเทคนิค 
กระบวนการสอนต่างๆ 
สามารถน ามาใช้ในการ
พัฒนาศักยภาพทาง
ภาษาอังกฤษของผู้เรียน
ได ้

 

การประเมินบริบท 

(1) สภาพโรงเรียน พบว่า สภาพแวดล้อมของพ้ืนที่วิจัย กลุ่มตัวอย่าง และองค์ประกอบต่างๆ

ของทั้งการทดลองระยะท่ี 1 และ 2 มีความคล้ายคลึงกันมากในทุกองค์ประกอบ 

(2) ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษ พบว่า ครูผู้สอนภาษาอังกฤษ ของทั้งสองโรงเรียนมีความ

แตกต่างกัน ทั้ งในด้านอายุ สาขาที่จบการศึกษา และจ านวนช่วงชั้นที่ต้องเตรียมการสอนในวิชา

ภาษาอังกฤษ 
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(3) นักเรียน กลุ่มนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 1 ส่วนใหญ่พักอยู่กับบิดา มารดา เนื่องจากใน

ชุมชนหรือในละแวกชุมชน มีอาชีพหรือช่องทางท ามาหากิน ครอบครัวนักเรียนส่วนใหญ่มีฐานะปานกลาง

ถึงยากจน ส่วนกลุ่มนักเรียนในการวิจัยระยะที่ 2 พบว่า มีความคล้ายคลึงกับของกลุ่มตัวอย่างในระยะที่ 1 

กล่าวคือ นักเรียนส่วนมากมาจากครอบครัวฐานะปานกลางและยากจน นักเรียนหลายคนอาศัยอยู่กับญาติ

เนื่องจากพ่อแม่ต้องไปรับจ้างท างานที่อ่ืน นักเรียนส่วนใหญ่มีอุปกรณ์ส าหรับการเรียนในชั้นเรียนแต่ไม่

พบว่ามีอุปกรณ์ที่เกี่ยวกับการเรียนภาษาอังกฤษนอกชั้นเรียน เช่น แท็บเล็ตส าหรับเรียนภาษาอังกฤษ ครู

มักจะสั่งงานและควบคุมการท างานให้แล้วเสร็จในโรงเรียน เนื่องจากผู้ปกครองมีภาระในการท ามาหากิน

และไม่มีเวลาฝึกฝนหรือทบทวนบทเรียนที่บ้านกับนักเรียน หรือผู้ปกครองไม่ถนัดในการทบทวนวิชา

ภาษาอังกฤษแก่บุตร หลานด้วยตนเอง นักเรียนส่วนใหญ่ไม่ได้เรียนพิเศษในวันหยุด หรือนอกเวลาเรียน 

การที่ผู้เรียนส่วนใหญ่ ได้อาศัยอยู่กับบิดา มารดา ผู้เรียนจะมีความสนใจการเรียนภาษาอังกฤษมากกว่ากลุ่ม

ผู้เรียนที่อาศัยอยู่กับญาติผู้ใหญ่ เช่น ในการวิจัยในระยะที่ 1 อาจเนื่องจากผู้ปกครองเข้าใจความส าคัญของ

วิชาภาษาอังกฤษ และสนับสนุน ให้ก าลังใจ และอาจช่วยทบทวนให้แก่ผู้เรียนเมื่ออยู่ที่บ้าน 

การประเมินปัจจัยน าเข้า 

(1) การจัดการเรียนการสอน การวิจัยระยะที่ 2 มีการปรับปรุงรูปแบบการจัดการเรียนการสอน
ให้แตกต่างจากระยะที่ 1 อย่างมาก เนื่องจากพบประเด็นที่เป็นจุดอ่อนในการสอนแบบ task-based 
learning  เช่น ผู้เรียนบางคน โดยเฉพาะในรายที่ เรียนอ่อน หรือ มีอาการสมาธิสั้น ไม่ให้ความร่วมมือใน
การเรียน แต่เล่นกันเอง หรือ หยอกล้อคนอ่ืน ดังนั้น ในการทดลองระยะที่ 2 จึงได้มีการก าหนดภาระงาน
ผู้เรียนแต่ละคน ให้มีบทบาท และภาระที่ต้องรับผิดชอบในการผลิตภาระงานแต่ละชิ้น นักเรียนมีมีปัญหา 
ทั้งทางด้านพฤติกรรมในการเรียน หรือด้านสมาธิสั้น ได้รับมอบหมายให้ท าภาระงานตามที่ถนัด และ
เหมาะสม รวมทั้งต้องหมุนเวียนกันน าเสนอผลงานกลุ่ม พบว่า การปรับเปลี่ยนภาระงาน ที่มีรูปแบบเป็น
การชิ้นใหญ่ที่นักเรียนต้องร่วมมือกันรับผิดชอบ เช่น การผลิตโปสเตอร์กิจกรรมวันแม่ ท าให้นักเรียนสนใจ
กิจกรรมการเรียน และได้ฝึกการใช้ภาษาเป้าหมายมากขึ้น เช่น การเขียนค าบรรยายรูปภาพที่ตนเองวาดใน
โปสเตอร์ การการสื่อสารเพ่ือนในกลุ่ม และการซักถามครูผู้สอนเพ่ือความมั่นใจพบว่าการมีส่วนร่วมของ
นักเรียนในทดลองระยะท่ี 2 สูงกว่าในระยะท่ี 1 

(2) บทบาทครู ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษชั้นประถมที่ 1 ของการวิจัยระยะที่ 2 (โรงเรียนบ้าน
โนน) ไม่ได้จบการศึกษาในด้านที่เกี่ยวข้องกับภาษาอังกฤษ แต่มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท เป็นครูระดับ
ช านาญการ รับผิดชอบสอนวิชาภาษาอังกฤษและวิชาอ่ืนๆ แก่นักเรียนตั้งแต่ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
จ านวนทั้งสิ้น 20 คน และรับผิดชอบหน้าที่อ่ืนๆ ตามที่ได้รับมอบหมายจากผู้บังคับบัญชา ข้อแตกต่างของ
ผู้สอนในการวิจัยทั้ง 2 ระยะคือ อายุ สาขาวิชา วุฒิการศึกษา ภาระงานสอน และภาระอ่ืนๆที่ ได้รับ
มอบหมาย 
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ในการวิจัยระยะที่ 1 พบว่าครูผู้สอนกับคณะผู้วิจัย ยังขาดการประสานงานกันในด้านการถ่ายโอน
ความรู้ด้านทฤษฎีการสอนตามที่ออกแบบไว้ในการวิจัย โดยครูผู้สอนได้ท าการค้นคว้าด้วยตนเองจากสื่อ
และแหล่งข้อมูลที่คณะวิจัยจัดให้ และผู้สอนมีความกังวลใจ เครียด และเกร็ง ในการสอนตามรูปแบบที่ไม่
คุ้นเคย เมื่อได้รับการสนับสนุนในลักษณะ การร่วมสอนเป็นทีม การพูดคุยหลังการสอน และการให้ครูผู้สอน
ได้มีส่วนร่วมในการออกแบบสื่อ และรูปแบบการสอนตามที่ถนัด ครูผู้สอนสามารถสะท้อนคิดเพ่ือพัฒนาต่อ
ได้  

ในการวิจัยระยะที่ 2 พบว่าครูผู้สอนไม่ได้จบเอกภาษาอังกฤษ ทั้งนี้ คณะผู้วิจัยได้เริ่มต้นโดยการ
สร้างความสัมพันธ์กับครูผู้สอน ก่อนเริ่มท าการเก็บข้อมูล โดยการไปท าความรู้จัก ชี้แจงวัตถุประสงค์ โดย
คณะผู้วิจัยลงพ้ืนที่สังเกตการณ์สอนในห้องเรียนปกติ และเริ่มมีถ่ายโอนเกี่ยวกับทฤษฎีต่างๆ ที่เกี่ยวข้อ ง 
เปิดโอกาสในการซักถาม และแนะน าวิธีการสอนแต่เพียงคราวละน้อย ให้ครูได้มีโอกาสปรับปรุงทั้งวิธีการ
สอน และสื่อการสอน ก่อนที่จะท าการสอนจริง จากนั้นคณะผู้วิจัยได้ให้อิสระครูผู้สอนมากขึ้น ในการ
ทดลองออกแบบการสอนตามหลักการ  

ทั้งนี้จากการสังเกตการณ์พบว่า การเพ่ิมช่วงเวลาคลุกคลี พูดคุย และมีปฏิสัมพันธ์กับครูผู้สอน 
ทั้งอย่างเป็นทางการ และโดยการแลกเปลี่ยนข้อมูลด้านการจัดการเรียนการสอนระหว่างท าการวิจัยร่วมกัน 
ช่วยสร้างความน่าเชื่อถือ ความไว้วางใจ ทั้งนี้ ท าให้ครูให้ความส าคัญแก่การสอนตามรูปแบบที่ออกแบบไว้ 
และได้ขอสื่อ อุปกรณ์ไปท าการเตรียมการสอนล่วงหน้า และติดต่อขอค าแนะน า เพื่อเพ่ิมความม่ันใจในการ
ออกเสียง ค าศัพท์ และการเฉลยแบบฝึกหัด จึงสรุปได้ว่า กระบวนการนิเทศแบบคลินิก ( Clinical 
supervision) มีความสอดคล้องกับการพัฒนาศักยภาพในการจัดการเรียนการสอนแก่ครูผู้สอนที่จบไม่ตรง
สาขาทีส่อน 

(3) บทบาทนักเรียน ถึงแม้ว่านักเรียนในการวิจัยทั้งสองระยะไม่เคยผ่านการเรียนที่ออกแบบ
ด้วยการสอนแบบโฟนิกส์ การสอนเพ่ือการสื่อสาร และการสอนแบบ Task-Based มาก่อน แต่จากการ
สัมภาษณ์ครูผู้สอนแบบไม่เป็นทางการพบว่า นักเรียนในการวิจัยในระยะที่ 2 (โรงเรียนบ้านโนน) เคยผ่าน
การเรียนภาษาอังกฤษกับครูชาวต่างชาติเป็นระยะเวลาสั้นๆ ในช่วงอนุบาล ท าให้กลุ่มตัวอย่างรู้จักอักษร 
ท่องจ าค าศัพท์ที่ใกล้ตัว และการฝึกกล่าวทักทายและกล่าวขอบคุณเป็นภาษาอังกฤษ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่
จ าอักษรภาษาอังกฤษ (Aa-Za) ได้เกือบครบทั้งหมด แต่ยังไม่สามารถจ าแนกสระทางภาษาอังกฤษ (a-e-i-
o-u) ได้ ออกเสียงค าศัพท์ที่คู่กับอักษรภาษาอังกฤษ (เช่น  A for Apple) ได้เฉลี่ยมากกว่ากลุ่มตัวอย่างใน
การวิจัยในระยะที่ 1 (มากกว่า 5 ตัว ใน 26 ตัว) เมื่อมีการแสดงภาพอักษรคู่กับภาพสิ่งของสัญลักษณ์
ดังกล่าว แต่ไม่สามารถสะกดค า หรือเขียนตัวอักษรได้  

(4) สื่อ เอกสาร เนื้อหาของแบบเรียนและแบบทดสอบ  ในการวิจัยในระยะที่ 2 ได้มีการ
ปรับปรุงเอกสารที่ใช้ในการวิจัยทุกชนิด ทั้ง ด้านสื่อ เอกสาร เนื้อหาของแบบเรียน และแบบทดสอบ โดย
หลักๆ ได้มีการเพ่ิมการใช้รูปภาพและเรื่องราว เหตุการณ์ สถานการณ์ ที่ใกล้ตัวผู้เรียนมากขึ้น ปรับการ
ทดสอบให้เป็นไปด้วยความสนุกสนาน เช่นทดสอบในลักษณะเกมส์ การแข่งขัน แบบกลุ่ม เพ่ือลดความตึง
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เครียด มีการใช้รางวัลเป็นเครื่องจูงใจ เพ่ือให้เกิดความร่วมมือมากขึ้น เพ่ิมจ านวนบัตรค าศัพท์ ทั้งบัตรค า 
และ บัตรรูปภาพ ที่คาดว่านักเรียนคุ้นเคย และไม่คุ้นเคย 

การประเมินกระบวนการ 
การพัฒนาแบบฝึกทักษะการพูดและการเขียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 1 ในกลุ่มวิจัยระยะที่ 2 มีประสิทธิภาพดีกว่ากลุ่มวิจัยระยะที่ 1 เป็นส่วนใหญ่คิดเป็น
จ านวน 19 ราย ในจ านวนทั้งหมด 20 ราย (95%) ทั้งนี้ข้อแตกต่างของผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม คือการแสดง
ความคุ้นเคยกับการเรียนวิชาภาษาอังกฤษในระดับอนุบาลที่พบว่ากลุ่มตัวอย่างในการวิจัยในระยะที่ 2 
(โรงเรียนบ้านโนน) ในภาพรวมที่พบจากการสังเกตการโดยทีมผู้วิจัยมีความสามารถในด้านภาษาอังกฤษ 
เช่น การรู้จักค าศัพท์ง่ายๆ การทักทาย การขอบคุณ และความกระตือรือร้น ในการจะเป็นกลุ่มตัวอย่างของ
งานวิจัยด้านการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ สามารถสังเกตเห็นได้อย่างชัดเจน จากการสังเกตการณ์พบว่า 
นักเรียนสามารถออกเสียงค าศัพท์ที่ เป็นค าคุ้นเคยในชีวิตประจ าวัน เช่น Dog Cat Table Apple ได้
พอสมควร และสามารถกล่าวค าทักทายและขอบคุณได้อย่างคล่องแคล่ว ซึ่งพบว่าแตกต่างจากกลุ่มตัวอย่าง
ในการวิจัยระยะที่ 1 ซึ่งมีความสามารถในด้านภาษาอังกฤษค่อนข้างต่ า รู้จักค าศัพท์ในปริมาณจ ากัด และ
แสดงความกระตือรือร้นน้อยกว่าในการเข้าร่วมการวิจัย  

อย่างไรก็ตาม ในด้านทักษะการสื่อสาร และทักษะด้านการออกเสียง ซึ่งพบว่า นักเรียนโดยส่วน
ใหญ่ สนใจสื่อและกิจกรรมการเรียนและให้ความร่วมมือเป็นอย่างดี แต่เมื่อต้องพูดหรือเขียนเป็น
ภาษาอังกฤษ หลังจากที่ผ่านการฟังและการอ่าน พบว่านักเรียนขี้อาย ไม่ม่ันใจ และลอกเลียนแบบนักเรียน
ในกลุ่มเดียวกันเพราะตนไม่ทราบ และไม่มั่นใจในค าตอบ ดังนั้น ในการเรียนเป็นกลุ่มเล็ก (2-4 คน) ผู้เรียน
ท างานได้ดี และมีบรรยากาศการเรียนที่สนุกสนาน แข่งกันตอบค าถาม ทั้งนี้ แม้กระท่ัง ในนักเรียนที่มีความ
ขี้อาย หรือ มีปัญหาสมาธิสั้นก็ยังให้ความร่วมมือในการช่วยบอกค าตอบแก่เพ่ือนคนอ่ืนๆในกลุ่มเป็นอย่างดี 
การสื่อสารมักจะเป็นในลักษณะการใช้ อวัจนภาษา เช่น การสื่อสารกันด้วย สีหน้า ท่าทาง แววตา น้ าเสียง 
สัญลักษณ์ หรือการกระซิบกระซาบ การสะกิดครูผู้สอนเพ่ือบอกค าตอบ ทั้งนี้ ผู้เรียนใช้ภาษาถิ่นร่วมกับ
ภาษาแม่เป็นหลัก  

ในการวิจัยระยะที่ 2 พบว่าผู้เรียนเกือบทั้งหมดสามารถออกเสียงได้เพ่ิมมากขึ้น โดยมีผู้ที่สามารถ
อ่านออกเสียงได้สูงสุด 5 ค า จ านวน 1 ราย แสดงให้เห็นว่านักเรียนในกลุ่มวิจัยระยะที่ 2 ทั้งหมด เริ่มสะกด
ค าภาษาอังกฤษ แบบ 3 ตัวอักษร (cvc) ชัดเจนและแม่นย าขึ้นและมีความรู้ทางด้านประสมสระและ
พยัญชนะเพ่ือประกอบเป็นค าและออกเสียงค าอย่าง 

ปัญหาที่มีร่วมกัน หลังการทดลองทั้งสองกลุ่ม คือในด้านทักษะการเขียนเพื่อการสื่อสาร และทักษะ
ด้านการเขียน พบว่า เนื่องจากผู้เรียนมีกล้ามเนื้อมือที่ควบคุมการเขียนยังไม่แข็งแรง จึงยังเขียนได้ไม่
คล่องแคล่ว ดังนั้น กิจกรรมที่จ าเป็นต้องให้ผู้เรียนเขียน จึงมักปรับเป็นการให้ผู้เรียนแปะอักษรที่หายไปใน
ค าต่างๆ ที่ครูออกเสียง หรือ ที่สอดคล้องกับภาพแทน ทั้งนี้พบว่า ผู้เรียนยังมีปัญหาด้านการจ าแนก
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ตัวอักษรภาษาอังกฤษ เช่น มักแปะ t  สลับ   b หรือ  p เขียนตัวอักษรบางตัวสลับด้าน เช่น ตัว J การ
เขียนค าศัพทท์ี่ไม่คุ้นชินจากภาพที่เห็นไม่ได้ เช่น Run และไม่สามารถแยกเสียงสะกดตัว K และ G ได ้

สิ่งที่น่าสังเกตคือ ผู้เรียนมีความคุ้นเคยกับการฟังค าสั่งที่เป็นภาษาอังกฤษง่ายๆ เช่น  Stand up, 
Sit down, Quiet!, Open your book, Clap your hand มากขึ้นเป็นล าดับ จากระยะเวลาที่ ผ่านไป 
เพียงแต่การสนองตอบต่อภาษาอังกฤษ จะเป็นการปฏิบัติตามค าสั่งโดยไม่มีการใช้ภาษาอังกฤษ  

ในด้านการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือน าเสนอผลงานกลุ่ม   (Task)  หรือ เพ่ือร่วมกิจกรรมการเรียนการ
สอน พบว่าในด้านการพูดเพ่ือการสื่อสาร ผู้เรียนยังไม่สามารถเริ่มการสื่อสารได้ด้วยตนเอง แต่ครูผู้สอนจะ
เป็นผู้ถามน า  ยกตัวอย่างค าตอบ เสนอค าตอบที่เป็นไปได้ให้นักเรียนเลือก เพ่ือให้การน าเสนอผลงาน
ด าเนินไปได้ในแต่ละกลุ่ม  

การประเมินผลผลิต 
การทดสอบด้านการรู้จักชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษ  
นักเรียนทั้ง 20 คน ได้รับการทดสอบความสามารถด้านการเรียกชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษทั้ง 26 

ตัวก่อนเรียน ด้วยชุดเสริมการฝึกการอ่านออกเสียงและสะกดค าแบบโฟนิกส์ ซึ่งใช้เวลา 4  เดือน ผู้เรียน
ได้รับการทดสอบความสามารถด้านการเรียกชื่อพยัญชนะภาษาอังกฤษทั้ง 26 ตัว  จากแบบทดสอบที่
ประยุกต์มาจาก   Phonics/Decoding Screening Test โดยเปรียบเทียบคะแนนสอบที่ได้รับก่อนเข้าร่วม
การวิจัย และหลังเข้าร่วมการวิจัย โดยพบว่าในกลุ่มทดลองระยะที่ 1 ผู้เรียนทุกคนรู้จักตัวอักษรโดยเฉลี่ย 
15 ตัวอักษร ในขณะกลุ่มทดลองระยะ 2 ผู้เรียนทุกคนรู้จักตัวอักษรโดยเฉลี่ย 20 ตัวอักษร สรุปได้ว่า
นักเรียนในกลุ่มทดลองระยะที่ 2 มีความสามารถด้านการจ าตัวอักษรได้มากกว่ากลุ่มทดลองระยะที่ 1 
อย่างไรก็ตามผู้เรียนทั้งสองกลุ่มก่อนเข้าร่วมโครงการวิจัยไม่มีผู้เรียนคนใดสามารถจ าอักษรภาษาอังกฤษได้
ครบทั้ง 26 ตัว ภายหลังการทดสอบ นักเรียนในกลุ่มทดลองระยะที่ 1 ที่พัฒนาความสามารถด้านการจ า
ตัวอักษรได้มากที่สุด สามารถจ าเพ่ิมขึ้นโดยเฉลี่ย 7 ตัวอักษร ในขณะที่กลุ่มทดลองระยะที่ 2 ที่พัฒนา
ความสามารถด้านการจ าตัวอักษรได้มากที่สุด สามารถจ าเพ่ิมขึ้นเฉลี่ย 2 ตัวอักษร ดังนั้นจึงสามารถ
วิเคราะห์ผลการทดลองด้านความสามารถในการจ าตัวอักษรของนักเรียนที่ร่วมโครงการในระยะที่ 2 ได้ว่า 
เมื่อสิ้นสุดการวิจัยนักเรียนได้รับการทดสอบ (post-test) ด้วยแบบทดสอบที่ 1 ที่วัดความสามารถด้านการ
จ าตัวอักษรภาษาอังกฤษ (Alphabet Recognition) นั กเรียนทั้ งหมดในกลุ่มทดลองระยะที่  2 มี
ความสามารถในการจ าตัวอักษรได้ในเกณฑ์ดีข้ึนมากกว่านักเรียนในกลุ่มทดลองระยะที่ 1 

การทดสอบความสามารถก่อนเรียนและหลังเรียนด้านการเลือกค าที่ตรงกับเสียงที่ได้ยิน 
นักเรียนทั้งกลุ่มควบคุมและกลุ่มทดลอง ได้รับการทดสอบความสามารถด้านการฟังด้วย

แบบทดสอบที่  2 ที่วัดความสามารถด้านการจับคู่ค า 1 พยางค์ (cvc) ที่สะกดด้วยสระเสียงสั้นใน
ภาษาอังกฤษ เช่น CAT BAT BUS TON NET ที่ได้ยิน กับค าที่ปรากฏบนชุดทดสอบ ก่อนเรียนในระดับชั้น
ประถม ในเดือนสุดท้ายของภาคการศึกษาต้น ในปีการศึกษา 2559 เมื่อผ่านการเรียนด้วยชุดเสริมการฝึก
การอ่านออกเสียงและสะกดค าแบบโฟนิกส์ ซึ่งใช้เวลา 4  เดือน ผู้เรียนได้รับการทดสอบความสามารถซ้ า
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อีกครั้ง จากแบบทดสอบที่ประยุกต์มาจาก Phonics/Decoding Screening Test โดยเปรียบเทียบคะแนน
สอบที่ได้รับก่อนเข้าร่วมการวิจัย และหลังเข้าร่วมการวิจัย พบว่า ก่อนการท าการศึกษา ทั้งสองกลุ่ม
สามารถจับคู่ค าศัพท์ได้เพียง 1 ค า สรุปได้ว่า ผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม ก่อนเข้าร่วมโครงการวิจัย แทบไม่สามารถ
จับคู่ค าที่ได้ยิน กับค าที่ที่ปรากฏในชุดทดสอบที่ ออกเสียงค า สะกด แบบ 3 ตัวอักษร (cvc) ที่สะกดด้วย
สระเสียงสั้นในภาษาอังกฤษ เช่น CAT BAT BUS TON NET ได้เลย ทั้งนี้ผู้รับการทดสอบในระยะที่ 2 บาง
คน พอจะมีความสามารถในการเชื่อมโยงเสียงอักษรน า เช่น C เข้ากับศัพท์ภาษาอังกฤษ ที่คุ้นเคย เช่นเมื่อ
ได้ยินการออกเสียงค าว่า  CAT  ก็จะถามว่าใช่แมวหรือไม่ เมื่อผู้วิจัยตอบว่าใช่ ผู้รับการทดสอบดังกล่าวก็
ยังคงไม่สามารถหาค าดังกล่าวจากชุดทดสอบได้ แต่อย่างไรก็ตามผู้เข้าร่วมโครงการทั้งสองกลุ่ ม ไม่สามารถ
ออกเสียงได้ด้วยความมั่นใจ เกือบทั้งหมดจึงได้คะแนนแค่ระดับ 0  

เมื่อครบก าหนดสิ้นสุดการวิจัย ได้ท าการทดสอบอีกครั้ง พบว่าผู้เรียนในกลุ่มระยะที่ 1  ทั้งหมด 
(จ านวน 24 ราย) สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้เพ่ิมมากขึ้น โดยที่สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้เพ่ิมมากข้ึนตั้งแต่ 1 
ถึง 6 ค า  และมีผู้ที่สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้สูงสุด 6 ค า จ านวน 2 ราย ในขณะที่ผู้ที่อยู่ในกลุ่มระยะที่ 2  
ทั้งหมด (จ านวน 20 ราย) สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้เพ่ิมมากข้ึน โดยที่สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้เพ่ิมมากข้ึน
ตั้งแต่ 1 ถึง 6 ค าเช่นเดียวกันกับนักเรียนกลุ่มระยะที่ 1  และมีผู้ที่สามารถจับคู่ค าที่ได้ยินได้สูงสุด 6 ค า 
จ านวน 5 ราย พบว่าแสดงให้เห็นว่านักเรียนในกลุ่มที่ 2 เกือบทั้งหมด เริ่มสะกดค าภาษาอังกฤษ แบบ 3 
ตัวอักษร (cvc) ชัดและแม่นย าขึ้นและมีความรู้ทางด้านประสมสระและพยัญชนะเพ่ือประกอบเป็นค าและ
ออกเสียงค าอย่างถูกต้องมากข้ึน หลังจากร่วมโครงการ  

 
การทดสอบความสามารถก่อนเรียนและหลังเรียนการอ่านออกเสียงระดับค า 
นักเรียนทั้ง 20 คน ได้รับการทดสอบความสามารถด้านการอ่านออกเสียงค าที่สะกดแบบ cvc ที่

ปรากฏบนชุดทดสอบ ในแบบทดสอบที่ 1 ก่อนเรียน เมื่อผ่านการเรียนด้วยชุดเสริมการฝึกการอ่านออก
เสียงและสะกดค าแบบโฟนิกส์ ซึ่งใช้เวลา 4  เดือน ผู้เรียนได้รับการทดสอบความสามารถซ้ าอีกครั้ง จาก
แบบทดสอบที่ประยุกต์มาจาก Phonics/Decoding Screening Test โดยเปรียบเทียบคะแนนสอบที่ได้รับ
ก่อนเข้าร่วมการวิจัย และหลังเข้าร่วมการวิจัย จากข้อมูลพบว่า ผู้ เรียนทั้งสองกลุ่ม ก่อนเข้าร่วม
โครงการวิจัย ไม่สามารถออกเสียงค า สะกด แบบ 3 ตัวอักษรหรือ  Consonant – Vowel – Consonant 
(cvc) ที่สะกดด้วยสระเสียงสั้นในภาษาอังกฤษ เช่น CAT BAT BUS TON NET ที่กลุ่มผู้วิจัยชูบัตรค าศัพท์
พร้อมรูปภาพสัญลักษณ์ขึ้นให้อ่านได้เลย ทั้งนี้ผู้รับการทดสอบในกลุ่มทดลอง บางคน พอจะมีความสามารถ
ในการเชื่อมโยงตัวอักษรน า เช่น C เข้ากับศัพท์ภาษาอังกฤษ ที่คุ้นเคยอยู่บ้าง เช่น นักเรียนบางคนบอกว่า
ค าดังกล่าวน่าจะเป็นค าว่า ‘แมว’ แต่อย่างไรก็ตามผู้เข้าร่วมโครงการทั้งสองกลุ่ม ไม่สามารถออกเสียงได้
ด้วยความมั่นใจ เกือบทั้งหมดจึงได้คะแนนแค่ระดับ 0 

เมื่อครบก าหนดสิ้นสุดการวิจัย ได้ท าการทดสอบอีกครั้ง พบว่าผู้เรียนสามารถอ่านออกเสียงค า 
สะกด แบบ 3 ตัวอักษร (cvc) ที่สะกดด้วยสระเสียงสั้นในภาษาอังกฤษ เช่น CAT/ BAT/ BUS/ TON/ NET 
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กลุ่มผู้วิจัยยกข้ึนให้ออกเสียงได้บ้าง ในกลุ่มวิจัยปฏิบัติการระยะที่ 1 พบว่าผู้เรียนเกือบทั้งหมด สามารถออก
เสียงได้เพ่ิมมากข้ึน โดยมีผู้ที่สามารถอ่านออกเสียงได้สูงสุด 4 ค า จ านวน 1 ราย ในส่วนกลุ่มวิจัยปฏิบัติการ
ระยะที่ 2 พบว่าผู้เรียนเกือบทั้งหมดสามารถออกเสียงได้เพ่ิมมากขึ้น โดยมีผู้ที่สามารถอ่านออกเสียงได้
สูงสุด 5 ค า จ านวน 1 ราย แสดงให้เห็นว่านักเรียนในกลุ่มวิจัยปฏิบัติการระยะที่ 2 ทั้งหมด เริ่มสะกดค า
ภาษาอังกฤษ แบบ 3 ตัวอักษร (cvc) ชัดเจนและแม่นย าขึ้นและมีความรู้ทางด้านประสมสระและพยัญชนะ
เพ่ือประกอบเป็นค าและออกเสียงค าอย่างถูกต้องมากขึ้นหลังจากร่วมโครงการ 

การทดสอบความสามารถก่อนและหลังเรียนด้านการเขียนตามค าบอกระดับค า จ านวน 10 ค า 
นักเรียนทั้ง 2 กลุ่ม ได้รับการทดสอบก่อนเรียน ด้านความสามารถในการเขียนตามค าบอกหมวด

ค าที่สะกดแบบ cvc จ านวน 10 ค า ในระดับชั้นประถม ในเดือนสุดท้ายของภาคการศึกษาต้น  ในปี
การศึกษา 2558 เมื่อผ่านการเรียนด้วยชุดเสริมการฝึกการอ่านออกเสียงและสะกดค าแบบโฟนิกส์ ซึ่งใช้
เวลา 4  เดือน ผู้เรียนได้รับการทดสอบความสามารถซ้ าอีกครั้ง จากแบบทดสอบที่ประยุกต์มาจาก 
Phonics/Decoding Screening Test โดยเปรียบเทียบคะแนนสอบที่ได้รับก่อนเข้าร่วมการวิจัย และหลัง
เข้าร่วมการวิจัย พบว่าผู้เรียนในทั้งสองกลุ่มเขียนค าไม่ได้เลยจึงได้ระดับค่าคะแนนที่ 0 และเมื่อสิ้นสุด
โครงการ ผู้เข้าร่วมโครงการทุกคนได้ท าการสอบเขียนตามค าบอกอีกครั้งเพ่ือวัดวามรู้ทางด้านโฟนิกส์ พบว่า 
ผู้เรียนทั้งสองกลุ่ม บางส่วนมีความสามารถในการเขียนตามค าบอกได้ในทิศทางที่ดีขึ้น  โดยที่ผู้เรียนใน
ระยะที่ 2 จ านวน 6 คน สามารถเขียนตามค าบอกได้ อย่างน้อย 1 ค า และมีผู้ที่เขียนได้ถูกต้องมากที่สุด 5 
ค า จ านวน 1 คน ทั้งนี้ ส่วนใหญ่นักเรียนในระยะท่ี 2 สามารถเขียนค าได้ถูกต้อง 1 ค า จากทั้งหมด 10 ค า  

ผลการประเมินทักษะด้านการสื่อสาร 
 เนื่องจากผู้เรียนยังไม่มีพ้ืนฐานด้านการฟัง พูด อ่าน และเขียนภาษาอังกฤษ การประเมินจึงเน้น
การสังเกตการณ์โดยคณะผู้วิจัย จากการที่คณะผู้วิจัย ซึ่งรวมถึงครูผู้สอนได้ท าข้อตกลงในการประเมิน
พัฒนาการทางด้านทักษะการสื่อสารร่วมกัน โดยการบันทึกด้วยแบบบันทึกส าหรับนักเรียนรายบุคคล พบว่า 
โดยภาพรวม นักเรียนมีทักษะทางการใช้ภาษาแบบเพ่ือการสื่อสารอยู่ในระหว่างเกณฑ์ ปรับปรุง ถึงพอใช้ 
การพัฒนาแบบฝึกทักษะการพูดและการเขียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปีที่ 
1 ในกลุ่มทดลองระยะที่ 2 มีประสิทธิภาพดีกว่ากลุ่มระยะที่ 1 เป็นส่วนใหญ่คิดเป็นจ านวน 19 ราย ใน
จ านวนทั้งหมด 20 ราย (95%) ทั้งนี้อาจเป็นเพราะว่า องค์ประกอบของแบบฝึกโฟนิกส์เน้นการออกเสียงที่
ถูกต้องมากกว่าการสื่อความหมายหรือการสนทนา เนื่องจากผู้เรียนยังขาดทักษะด้านการออกเสียง และ
ครูผู้สอนเห็นว่า พื้นฐานการออกเสียงที่ถูกต้องเป็นเรื่องจ าเป็น ครูผู้สอนได้ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาหลักใน
การพูดคุย และการสอนเนื้อหา ทั้งในตัวเนื้อเรื่อง และตัวภาษา ทั้งนี้ นักเรียนโดยส่วนใหญ่ สนใจสื่อและ
กิจกรรมการเรียนและให้ความร่วมมือเป็นอย่างดี แต่เมื่อต้องพูดหรือเขียนเป็นภาษาอังกฤษ หลังจากท่ีผ่าน
การฟังและการอ่าน พบว่านักเรียนขี้อาย ไม่มั่นใจ และลอกเลียนแบบนักเรียนในกลุ่มเดียวกันเพราะตนไม่
ทราบ และไม่มั่นใจในค าตอบ ดังนั้น ในการเรียนเป็นกลุ่มเล็ก (2-4 คน) ผู้ เรียนท างานได้ดี และมี
บรรยากาศการเรียนที่สนุกสนาน แข่งกันตอบค าถาม ทั้งนี้ แม้กระทั่ง ในนักเรียนที่มีความขี้อาย หรือ มี
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ปัญหาสมาธิสั้นก็ยังให้ความร่วมมือในการช่วยบอกค าตอบแก่เพ่ือนคนอ่ืนๆในกลุ่มเป็นอย่างดี การสื่อสาร
มักจะเป็นในลักษณะการใช้ อวัจนภาษา เช่น การสื่อสารกันด้วย สีหน้า ท่าทาง แววตา น้ าเสียง สัญลักษณ์ 
หรือการกระซิบกระซาบ การสะกิดครูผู้สอนเพ่ือบอกค าตอบ ทั้งนี้ ผู้เรียนใช้ภาษาถิ่นร่วมกับภาษาแม่เป็น
หลัก  
 ในด้านภาษาเพ่ือการสื่อสารในชั้นเรียน สิ่งที่น่าสังเกตคือ ผู้เรียนมีความคุ้นเคยกับการฟังค าสั่งที่
เป็นภาษาอังกฤษง่ายๆ เช่น  Stand up, Sit down, Quiet!, Open your book, Clap your hand มาก
ขึ้นเป็นล าดับ จากระยะเวลาที่ผ่านไป เพียงแต่การสนองตอบต่อภาษาอังกฤษ จะเป็นการปฏิบัติตามค าสั่ง
โดยไม่มีการใช้ภาษาอังกฤษ  

ในด้านการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือน าเสนอผลงานกลุ่ม   (Task)  หรือ เพื่อร่วมกิจกรรมการเรียนการ
สอน พบว่าในด้านการพูดเพ่ือการสื่อสาร ผู้เรียนยังไม่สามารถเริ่มการสื่อสารได้ด้วยตนเอง แต่ครูผู้สอนจะ
เป็นผู้ถามน า  ยกตัวอย่างค าตอบ เสนอค าตอบที่เป็นไปได้ให้นักเรียนเลือก เพ่ือให้การน าเสนอผลงาน
ด าเนินไปได้ในแต่ละกลุ่ม  

ส่วนในด้านทักษะการเขียนเพ่ือการสื่อสาร ผู้เรียนเพ่ิงหัดเขียนภาษาอังกฤษ และกล้ามเนื้อมือที่
ควบคุมการเขียนยังไม่แข็งแรง ดังนั้น กิจกรรมที่จ าเป็นต้องให้ผู้เรียนเขียน จึงมักปรับเป็นการให้ผู้เรียนแปะ
อักษรที่หายไปในค าต่างๆ ที่ครูออกเสียง หรือ ที่สอดคล้องกับภาพแทน ทั้งนี้พบว่า ผู้เรียนยังมีปัญหาด้าน
การจ าแนกตัวอักษรภาษาอังกฤษ เช่น มักแปะ t  สลับ   b หรือ  p เขียนตัวอักษรบางตัวสลับด้าน เช่น ตัว 
J การเขียนค าศัพท์ที่ไม่คุ้นชินจากภาพที่เห็นไม่ได้ เช่น Run และไม่สามารถแยกเสียงสะกดตัว K และ G ได ้

สรุปผลการใช้ชุดฝึกการออกเสียงภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ 
จากการวิเคราะห์การทดสอบก่อนและหลังเรียนทุกด้าน สามารถสรุปผลการใช้ชุดฝึกการออก

เสียงภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ได้ดังนี้ 
ค่าเฉลี่ยพัฒนาการทางภาษาอังกฤษด้านโฟนิกส์ของผู้เรียนส่วนใหญ่สูงขึ้น เมื่อเทียบกับระดับ

ก่อนเข้าร่วมโครงการวิจัยที่ส่วนใหญ่อยู่ที่ระดับ 0 แต่ค่าของความก้าวหน้าดังกล่าว ยังอยู่ในอัตราส่วนที่ต่ า 
คือโดยเฉลี่ยประมาณ23.8%  ในการทดสอบหลังเรียน ทักษะที่ผู้เรียนมีพัฒนาการน้อยที่สุดคือ ทักษะการ
เขียน ผู้เรียนบางรายในกลุ่มทดลอง ไม่ให้ความร่วมมือในการทดสอบ หรือในการเรียนเลย โดยที่ครูผู้สอน
ระบุว่า ผู้เรียนมีปัญหาพฤติกรรมการเรียน (สมาธิสั้น)  

ในการวิจัยระยะท่ี 2 พบว่ากลุ่มตัวอย่างเป็นผู้เรียนในระดับอ่อน ถึงปานกลาง ขาดความรู้พ้ืนฐาน
ในการฝึกฟัง ฝึกออกเสียง ฝึกอ่าน และฝึกเขียนทั้งทางด้านภาษาไทยและภาษาอังกฤษ กล้ามเนื้อมือที่ใช้ใน
การเขียนยังไม่แข็งแรง สิ่งเหล่านี้ควรจะได้รับการเตรียมการฝึกฝนมาบ้างในระดับอนุบาล  

อย่างไรก็ตาม การที่ค่าการวัดผลก่อนและหลังการทดสอบในการวิจัยระยะที่ 2 ที่สูงกว่ากลุ่มการ
วิจัยระยะที่ 1 แสดงให้เห็นว่า ชุดการสอนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ และเทคนิค กระบวนการสอนต่างๆ มี
แนวโน้มที่จะพัฒนาศักยภาพทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนได้ ทั้งนี้ หากผู้เรียนได้มีการเรียนด้วยระยะเวลาที่
มากขึ้น และต่อเนื่องขึ้น ย่อมสามารถที่จะสะกดค า ทั้งโดยการอ่าน และการเขียนแบบโฟนิกส์อย่าง
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คล่องแคล่วและแม่นย ามากยิ่งขึ้น เนื่องจากเห็นได้ชัดเจนว่า ผู้เรียนเหล่านี้ไม่มีทักษะดังกล่าวเลยในการ
ทดสอบก่อนเรียน 

อย่างไรก็ตาม การที่ค่าการวัดผลก่อนและหลังการทดสอบในการวิจัยระยะที่ 2 สูงกว่ากลุ่มการวิจัย
ระยะที่ 1 แสดงให้เห็นว่า ชุดการสอนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ เทคนิค และกระบวนการสอนต่างๆ มี
แนวโน้มที่จะพัฒนาศักยภาพทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนได้ ทั้งนี้ หากผู้เรียนได้มีการเรียนด้วยระยะเวลาที่
มากขึ้น และต่อเนื่องขึ้น ย่อมสามารถที่จะสะกดค า ทั้งโดยการอ่าน และการเขียนแบบโฟนิกส์อย่าง
คล่องแคล่วและแม่นย ามากยิ่งขึ้น เนื่องจากเห็นได้ชัดเจนว่า ผู้เรียนเหล่านี้ไม่มีทักษะดังกล่าวเลยในการ
ทดสอบก่อนเรียน 

1.2 ผลการประเมินรูปแบบการสอน ของช่วงช้ันที่ 2 
ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 2 ตามกรอบการประเมิน CIPP 

Model แสดงรายละเอียดในตารางที่ 4.2 
ตารางที่ 4.2  ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันท่ี 2 
 

CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านโต้นศรีพิมลวิทยา 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/

เปลี่ยนแปลง 
1.  
ด้านบริบท 

1.1 
สภาพแวดล้อม
ของโรงเรียน 

-โรงเรียนระดับต าบลขนาด
เล็กระดับประถมศึกษา  
-มีกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุม 
 

-โรงเรียนระดับ
ต าบลขนาดเล็ก
ระดับประถมศึกษา  
-ไม่มีกลุ่มควบคุม 

น าบริบทท่ีตั้งของ
โรงเรียนมาจัดท า
เนื้อหาและกจิกรรมที่
จะใช้สอน จัดเป็น
สปัดาหล์ะ 2 ชม.ตามที่
โรงเรียนก าหนด 

1.2 
หลักหรือทฤษฎี
ที่ใช้ในการสอน 

-การสอนโดยผูส้อนเป็น
แหล่งความรูห้ลัก 
-เน้นการสอนไวยากรณ์และ
สอนตามเนื้อหาหนังสือ 

-การสอนโดย
ผู้สอนเป็นแหล่ง
ความรู้หลัก 
-เน้นการสอน
ไวยากรณ์และ
สอนตามเนื้อหา
หนังสือ 

 

1.3 
วิธีการสอน 

-เรียนภาษาอังกฤษ 4 ชม. /
สัปดาห์ (หลักและเสริม) 

- เรียนภาษาอังกฤษ 
2 ชม. /สัปดาห์ 
(หลัก) 

 
 

2.  
ด้านปัจจัยน าเข้า 

2.1 
บทบาทครู 
 

-มีความสนใจและต้องการ
พัฒนาความสามารถทาง การ
สอนและความสามารถทาง

-มีความสนใจและ
ต้องการพัฒนา
ความสามารถทาง 

พัฒนารูปแบบและสื่อ
การสอน 
-เนื้อหาท่ีสอน เนื้อหา
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านโต้นศรีพิมลวิทยา 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/

เปลี่ยนแปลง 
ภาษาของนักเรียน 
-ขาดเทคนิคและวิธีการสอน
ภาษาอังกฤษเพื่อพัฒนา
ความสามารถดา้นการสื่อสาร 
-มีความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษต่ า 

-ขาดความมั่นใจในการ
สอนเป็นภาษาอังกฤษ 
โดย เฉพาะความมั่นใจ
ด้านการออกเสียงและ
การสะกดค า 

 

การสอนและ
ความสามารถทาง
ภาษาของนักเรียน 
-สามารถด้านการ
น าเทคนิคและ
วิธีการสอนภาษา 
อังกฤษเพื่อพัฒนา
ความ สามารถด้าน
การสื่อสาร  
-สามารถสื่อสาร
ภาษา อังกฤษได้ใน
ระดับการสื่อสารใน
ชีวิตประจ าวัน
ขั้นต้น 
-ค่อนข้างมีความ
มั่นใจในการสอน
ภาษาอังกฤษ 

ภาษาอังกฤษท่ี
วิเคราะหจ์าก CEFR  
ระดับ A1 และ
สภาพแวดล้อมและ
บริบทการเรียนรู้ใน
ภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ
และพัฒนาชุดการสอน
ซึ่ง ประกอบด้วย 
เอกสารประกอบการ
สอน  
บทเรียนแอนนิเมชั่น  
แบบฝึกหัด บัตรค า 
-คู่มือคร ู

2.2 
บทบาทนักเรียน 

- ไม่สามารถสื่อสารหรือ
ตอบค าถามประโยคง่ายๆ 
-ขาดความต้องการ/ไม่มีความ
จ าเป็น (needs) ทั้งด้านการ
การใช้ภาษาเพื่อการสื่อสาร 
และการใช้ภาษาอังกฤษเป็น
เครื่องมือในการบรรลุ
วัตถุประสงค์  

-สามารถสื่อสาร
หรือตอบค าถาม
ประโยคง่ายๆได้
บ้าง 
-ขาดความ
ต้องการ/ไม่มีความ
จ าเป็น (needs) ทั้ง
ด้านการการใช้
ภาษาเพื่อการ
สื่อสารและการใช้
ภาษาอังกฤษเป็น
เครื่องมือในการ
บรรลุวตัถุประสงค ์
-นักเรียนส่วนหนึ่งมี
ความสนใจใน
ภาษาอังกฤษ 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านโต้นศรีพิมลวิทยา 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/

เปลี่ยนแปลง 
 2.3 

สิ่งที่ใช้ในการ
สอน 

เอกสารประกอบการสอน 
-กิจกรรมในบทเรียนขาด
ความต่อเนื่อง 
–ขาดกิจกรรมที่น าไปสู่การ
พัฒนาความสามารถ
ทางการสื่อสาร 
–ขาดเครื่องมือท่ีจะช่วยให้
ผู้สอนด าเนินการสอนอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
 

เอกสาร
ประกอบการสอน 
-กิจกรรมใน
บทเรียนขาดความ
ต่อเนื่อง 
–ขาดกิจกรรมที่
น าไปสู่การพัฒนา
ความสามารถ
ทางการสื่อสาร 
–ขาดเครื่องมือท่ี
จะช่วยให้ผู้สอน
ด าเนินการสอน
อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

 

3. 
ด้านกระบวนการ 

กิจกรรมการ
เรียนการสอน/
การจัดการชั้น
เรียน 

ก่อนการทดลอง 
-การเตรยีมเอกสารพัฒนา 
เอกสารโดยภาษาอังกฤษ ใน
ระดับ A1 จ านวน 4 บทตาม
หลักการ TBLT และปญัหา
ของความต้องการของผู้เรียน
และผูส้อน 
-แนวทางการสอนคร ู
อบรมครเูกี่ยวกับการใช้
รูปแบบการสอนทีพัฒนาขึ้น
และการจัดการเรยีนการสอน
แบบ TBLT 
 

ก่อนการทดลอง 
-การเตรยีมเอกสาร 
โดยใช้เอกสารเดมิที่
พัฒนาในระยะที่ 1 
-แนวทางการสอน
คร ู
อบรมครเูกี่ยวกับ
การใช้รูปแบบการ
สอนทีพ่ัฒนาขึ้น
และการจัดการ
เรียนการสอนแบบ 
TBLT และวางแผน
การสอนร่วมกัน 

-ด าเนินการในแบบ
เดียวกันทั้งระยะที่ 1 
และระยะที่ 2 
 

4. 
ด้านผลผลิต 

ผลสัมฤทธ์ิที่เกิด
กับนักเรียน 

-ก่อนการทดลอง 
ประเมินความสามารถด้าน
การฟัง พูด อ่าน และเขียน 
โดยใช้ขอ้สอบท่ีพัฒนาขึ้นตาม
กรอบ CEFR ในระดับ A1 
-หลังการทดลอง 

-ก่อนการทดลอง 
ประเมิน
ความสามารถดา้น
การฟัง พูด อ่าน 
และเขียน โดยใช้
ข้อสอบที่พัฒนาขึ้น

พฤติกรรมนักเรียน 
-นักเรียนมีทัศนคติที่ดี
ต่อภาษาอังกฤษ 
-มีความกล้าผลติภาษา
ในบริบทใหม่เพิ่มเติม
จากการเรียนใน
ห้องเรียน 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. บ้านโต้นศรีพิมลวิทยา 

ระยะที่ 2 
รร. บ้านโนน 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/

เปลี่ยนแปลง 
ประเมินความสามารถด้าน
การฟัง พูด อ่าน และเขียน 
โดยใช้ข้อสอบที่พัฒนาขึ้นตาม
กรอบ CEFR ในระดับ A1 
 

ตามกรอบ CEFR 
ในระดับ A1 
-หลังการทดลอง 
ประเมิน
ความสามารถดา้น
การฟัง พูด อ่าน 
และเขียน โดยใช้
ข้อสอบที่พัฒนาขึ้น
ตามกรอบ CEFR 
ในระดับ A1 
 

ผลลัพธ์ที่เกิดกับ
นักเรียนตาม CEFR 
-ด้านการฟัง สามารถ
ฟังบทสนทนาสั้นๆ
เข้าใจและตอบค าถาม
ที่เกี่ยวข้องได ้
-ด้านการพูด สามารถ
พูดแนะน าตนเอง 
ครอบครัว โรงเรียน 
และเรื่องใกล้ตัวได้ 
และสามารถถาม
ค าถามง่ายๆในเนื้อหา
ที่เกี่ยวข้องได ้
-ด้านการอ่าน 
สามารถอ่านระดับ
ประโยคและย่อหน้า
สั้นๆและตอบค าถาม
ได ้
-ดา้นการเขียน 
สามารถเขียนกรอก
แบบฟอร์มและเขียน
ข้อความแนะน า
ตนเองและเรื่องใกล้
ตัวได ้

 
 

การประเมินบริบท 

(1) ในการด าเนินการในระยะที่  2 ได้คัดเลือกโรงเรียนที่มีบริบทที่คล้ายคลึงกับโรงเรียน
เป้าหมายในระยะที่ 1 กล่าวคือ เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษาขนาดเล็ก ระดับต าบลที่ค่ อนข้างห่างไกล
จากตัวจังหวัด นอกจากนั้นยังมีบริบทการเรียนและความต้องการใช้ภาษาอังกฤษที่ค่อนข้างคล้ายคลึงกัน 
กล่าวคือ ผู้ปกครองมีอาชีพเป็นเกษตรกรและนักเรียนไม่มีความจ าเป็นด้านการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการ
สื่อสาร และนักเรียนมีระดับความสามารถทางการสื่อสารเป็นภาษาอังกฤษค่อนข้างต่ า 
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(2) ด้านหลักการและวิธีสอน พบว่าทั้งสองโรงเรียนมีความคล้ายคลึงกันกล่าวคือ การสอนโดย
ผู้สอนเป็นแหล่งความรู้หลักและเน้นการสอนไวยากรณ์และสอนตามเนื้อหาหนังสือ ซึ่งหนังสือที่ใช้เป็น
หนังสือผลิตขึ้นโดยส านักพิมพ์ ในโรงเรียนในระยะที่ 2 นักเรียนเรียนภาษาอังกฤษ 2 ชม.ต่อสัปดาห์ 
 การประเมินปัจจัยน าเข้า  

(1) ผู้สอน พบว่า ผู้สอนมีความสนใจและต้องการพัฒนาความสามารถทางการสอนและ
ความสามารถทางภาษาของนักเรียน มีความสามารถด้านการน าเทคนิคและวิธีการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือ
พัฒนาความสามารถด้านการสื่อสาร เช่น เพลง หรือ เกมส์  สามารถสื่อสารภาษาอังกฤษได้ในระดับการ
สื่อสารในชีวิตประจ าวันขั้นต้น และค่อนข้างมีความมั่นใจในการสอนภาษาอังกฤษ  

(2) ผู้เรียน พบว่า ผู้เรียน สามารถสื่อสารหรือตอบค าถามประโยคง่ายๆ ได้บ้าง ขาดความ
ต้องการ/ไม่มีความจ าเป็น (needs) ทั้งด้านการการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร(immediate needs for 
communication) และการใช้ภ าษาอังกฤษเป็น เครื่องมือ ในการที่ จะบรรลุ วัตถุประสงค์ต่ างๆ 
instrumental needs) และนักเรียนส่วนหนึ่งมีความสนใจในภาษาอังกฤษ 

(3) เอกสารประกอบการสอน พบว่า กิจกรรมในบทเรียนขาดความต่อเนื่อง ขาดกิจกรรมที่
น าไปสู่การพัฒนาความสามารถทางการสื่อสาร และขาดเครื่องมือที่จะช่วยให้ผู้สอนด าเนินการสอนอย่างมี
ประสิทธิภาพ ดังนั้นจึงได้น าข้อมูลทางด้านบริบทและปัจจัยน าเข้ามาพัฒนาเนื้อหาและเอกสารประกอบการ
สอนที่เหมาะสมกับผู้เรียน โดยเนื้อหาที่สอนวิเคราะห์จาก CEFR  ระดับ A1 และสภาพแวดล้อมและบริบท
การเรียนรู้ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และน ามาพัฒนาชุดการสอนซึ่งประกอบด้วย 

 เอกสารประกอบการสอน 4 บทคือ พบเพื่อนใหม่(New Friends) ครอบครัวของฉัน (My 

Family) โรงเรียนของฉัน (My School) และการพักผ่อนในช่วงวันหยุด (My Vacations)  

 บทเรียนแอนนิเมชั่น ที่มีเนื้อหาเหมือนเอกสารประกอบการสอนและเป็นบทเรียนและ

ช่วยสอนช่วยสอนคอมพิวเตอร์ โดยผู้สอนสามารถใช้ควบคู่ไปกับเอกสารประกอบการสอน สามารถใช้เฉลย

แบบฝึกหัด ฟังและพูด และบทเรียนแอนนิเมชั่นสามารถให้ผลย้อนกลับกับผู้เรียนได้ทันที 

 บัตรค า ในแต่ละบทจะมีบัตรค าซึ่งเป็นค าศัพท์ที่จ าเป็นและส าคัญในแต่ละบทประมาณ 

20 ค าต่อบท 

 คู่มือครู เป็นคู่มือที่แนะน าวิธีการน าเข้าสู่บทเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

และการประเมินผล 

การประเมินกระบวนการ  
ในส่วนของกระบวนการนั้น โครงการทั้ง 2 ระยะด าเนินการเหมือนกันคือ คือระยะก่อนการ

ทดลอง และระยะหลังการทดลอง ดังนี้ 
ระยะก่อนการทดลอง 
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 การเตรียมเอกสารโดยใช้เอกสารเช่นเดียวกันกับระยะที่ 1 

 แนวทางการสอนส าหรับครู โดยอบรมครูเกี่ยวกับการใช้รูปแบบการสอนทีพัฒนาขึ้นและการ
จัดการเรียนการสอนแบบ TBLT 

ระยะการทดลอง 
ด าเนินการการทดสอบความรู้ของผู้เรียนก่อนเรียนและแบบสอบถามเกี่ยวกับประวัติและการ

เรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน ผู้สอนด าเนินการสอนโดยใช้กิจกรรมและรูปแบบการสอนที่วางไว้ ผู้วิจัย
ด าเนินการการสังเกตการสอน และมีการทดสอบความรู้ของผู้ เรียนหลังเรียน 1 สัปดาห์พร้อมกับ
แบบสอบถามความคิดเห็น 

ทฤษฎีและหลักการสอนหลักที่ใช้ในงานวิจัยนี้คือ CLT และ Task-based Language Teaching 
โดยใช้ video messaging เป็น authentic task เพ่ือใช้ในการสร้างความต้องการในการเรียนที่จ าเป็นใน
การพัฒนาความสามารถด้านภาษา 

การน าเข้าสู่บทเรียน เน้นด้านการสร้าง immediate needs ในการเรียนรู้เพ่ือน าไปสู่การผลิต
ภาษาใน task ที่ได้รับมอบหมาย มีการเตรียมค าศัพท์และส านวนภาษาที่จ าเป็น ต้องใช้ในการบรรลุ
วัตถุประสงค์ในการท า task นั้นๆ  

กิ จกรรมการ เรี ยน การสอน คื อ  (1 ) ก ารมอบ ห มาย  Task  (2) Model conversation              
(3) Language support activities (4) Semi-authentic task แ ล ะ  (5 ) authentic task คื อ  video 
messaging 

กระบวนการเรียนการสอนเป็นแบบ Integrated skills กล่าวคือพัฒนาทักษะทุกด้านทั้งการฟัง 
การพูด การอ่าน และการเขียนไปพร้อมกันในแต่ละบท มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นเป็นเครื่องมือ
ครูในการสอนและเป็นการให้ Language input อ่ืนที่นอกเหนือจากผู้สอนและใช้ในการประเมินความรู้และ
ให้ผลย้อนกลับ (immediate feedback) กับผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอน และมีกระบวนการใช้
บทเรียนแอนนิเมชั่นเป็นเครื่องมือในการกระตุ้นความสนใจในการเรียนของนักเรียน 

การประเมินผล เน้นการประเมินด้านความสามารถ(performance-based assessment)ในการ
ท า task  และการให้ผลย้อนกลับ (feedback) จากผู้สอนและจากบทเรียนแอนนิเมชั่น 

การประเมินผลผลิต  
ผลของการใช้โมเดลของโครงการระยะที่  1 พบว่าผู้ เรียนมีการพัฒนาความสามารถทาง

ภาษาอังกฤษทุกทักษะและรายทักษะดีขึ้นอย่างมีนัยยะส าคัญทางสถิติ และมีการพัฒนาความสามารถสูง
กว่ากลุ่มควบคุมในภาพรวมทุกทักษะ และในรายทักษะยกเว้นด้านการพัฒนาด้านการเขียน  นอกจากนี้ยัง
พบว่าผู้เรียนมีทัศนคติที่ดีต่อภาษาอังกฤษ มีความพอใจในการเรียนในรูปแบบ TBLT ที่พัฒนาขึ้น และมี
ความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ิมมากขึ้น  

โมเดลของโครงการระยะที่ 2 ได้น าเอาโมเดลของโครงการระยะที่ 1 มาปรับปรุง โดยการเพ่ิม
กิจกรรมด้านการสอนไวยากรณ์ เพลง และเกมส์เพ่ิมเติม พบว่า ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถทาง
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ภาษาอังกฤษทุกทักษะและรายทักษะดีขึ้นอย่างมีนัยยะส าคัญทางสถิติ  นอกจากนั้น ยังพบว่าผู้เรียนมี
ทัศนคติที่ดีต่อภาษาอังกฤษ มีความพอใจในการเรียนในรูแบบที่พัฒนาขึ้น และมีความมั่นใจในการใช้
ภาษาอังกฤษเพ่ิมมากขึ้น ดังนั้นการเพ่ิมการสอนไวยากรณ์เพลง และเกมส์เข้าไปในบริบทการเรียนการสอน

ภาษาอังกฤษแบบ TBLT มีผลในเชิงบวกให้ผู้เรียนระดับประถมศึกษาได้พัฒนาความรู้ทางภาษาอังกฤษ
และการสื่อสารเพิ่มมากข้ึน 

 โดยสรุป โมเดลของโครงการระยะที่ 2 ท าให้เกิดการพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษทางการ
สื่อสารในทุกทักษะของนักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ศึกษาในโรงเรียนที่ห่างไกลตัวจังหวัดและขาด
ความต้องการและแรงจูงใจในการใช้ภาษา ซึ่งสะท้อนให้เห็นว่ากิจกรรมที่พัฒนาขึ้นสามารถช่วยสร้างความ
ต้องการและแรงจูงใจในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารซึ่งเป็นองค์ประกอบส าคัญในการเรียนรู้ และพัฒนา
ภาษาที่สอง นอกจากนี้โมเดลที่พัฒนาขึ้นยังช่วยพัฒนาการเรียนการสอนในด้านการใช้เทคโนโลยีเข้ามาใช้
เป็นเครื่องมือครูในการสอน เพ่ือให้ผู้สอนเกิดความมั่นใจในการสอนและการออกเสียงภาษาอังกฤษ รวมถึง
กระตุ้นความสนใจของผู้ เรียนเพ่ิมมากขึ้น ท าให้ เพ่ิมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในบริบทนี้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้น  

1.3 ผลการประเมินรูปแบบการสอน ของช่วงช้ันที่ 3 
ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 3 ตามกรอบการประเมิน CIPP 

Model แสดงรายละเอียดในตารางที่ 4.3 
 

ตารางที่ 4.3  ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันท่ี 3 
 

CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. พระบุบ้านหัน 
ราษฎร์ประสาท 

ระยะที่ 2 
รร. น้ าพองพัฒนศึกษา 

รัชมังคลาภิเษก 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

1. 
ด้านบริบท 

1.1 
สภาพแวดล้อม
ของโรงเรียน 

-กลุ่มทดลอง โรงเรียน
ขยายโอกาสใน อ.พระยืน  
มีชั้น ม. 1 เพียงห้องเดียว 
จ านวนนักเรียนมี 28 คน 
-กลุ่มควบคุม โรงเรยีน
หนองโพธิ์ประชานุกูล มี
นักเรียนช้ัน ม.1 จ านวน
16 คน 

-กลุ่มทดลอง เป็นโรงเรยีน
ขนาดกลางใน อ.น้ าพอง มี
ช้ัน ม.1 เพียงหอ้งเดียว  
จ านวนนักเรียนมี 30 คน  
- กลุ่มควบคุม โรงเรียน  
ท่าศาลาประชานุสรณ์           
อ.มัญจาครีี มีนักเรยีนช้ัน 
ม.1 จ านวน 20 คน  

ทั้งสองโรงเรียนสังกัด 
สพม. เดยีวกัน และ
จ านวนนักเรียนมีความ
ใกล้เคียงกัน 

1.2 
หลักหรือทฤษฎี
ที่ใช้ในการสอน 

-การสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร (CLT)  
-การสอนภาษาแบบเน้น
ภาระงาน (TBL) 

-การสอนภาษาเพื่อการ
สื่อสาร (CLT)  
-การสอนภาษาแบบเน้น
ภาระงาน (TBL) 
 

ใช้ทฤษฎีการสอน
ภาษาอังกฤษเดียวกันทั้ง
สองระยะ 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. พระบุบ้านหัน 
ราษฎร์ประสาท 

ระยะที่ 2 
รร. น้ าพองพัฒนศึกษา 

รัชมังคลาภิเษก 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

1.3 
วิธีการสอน 

-สอนแบบเน้นไวยากรณ์
และการแปล (Grammar-
Translation)  
-ผู้สอนคนเดียวกันสอนท้ัง
อังกฤษหลักและอังกฤษ
เสรมิ (รวมทั้งสิ้น 4 ชม./
สัปดาห์) 

-สอนภาษาเพื่อการสื่อสาร 
สลบักับการสอนภาษาเน้น
ไวยากรณ์และการแปล 
(Grammar-Translation) 
-ผู้สอนคนเดียวกันสอนท้ัง
อังกฤษหลักและอังกฤษ
เสรมิ (รวมทั้งสิ้น 4 ชม./
สัปดาห์) 

การสอนของครูในภาพ 
รวมมีความคล้ายคลึงกัน 
แต่ในระยะที่ 2 มีการ
สอนและท ากิจกรรมแบบ 
CLT มากกว่า เนื่องจาก
ผู้สอนเป็นครูรุ่นใหม่กว่า
และมีความสามารถใน
การสื่อสารภาษาอังกฤษ
ได้ดีกว่าผู้สอนในโรงเรียน
ในโครงการระยะที่ 1  

2. 
ด้านปัจจัย
น าเข้า 

2.1 
บทบาทครู 

ก่อนการทดลอง 
ครูเป็นศูนย์กลางของการ
เรียนรู้ (Teacher-
centeredness) มีบทบาท
เป็นผู้ให้ความรู้ 
(Knowledge Giver)  
 

หลังการทดลอง 
ครูเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ 
(Facilitator) 

ก่อนการทดลอง 
ครูเป็นศูนย์กลางของการ
เรียนรู้ (Teacher-
centeredness) มีบทบาท
เป็นผู้ให้ความรู้ 
(Knowledge Giver)  
 

หลังการทดลอง 
ครูเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ 
(Facilitator) 

บทบาทของครูผู้สอน
ภ า ย ใต้ โม เด ล  TIGA 
เปลี่ยนไป  
 

 2.2 
บทบาทนักเรียน 

ก่อนการทดลอง 
-ผู้เรียนมีบทบาทเป็นแบบ 
Passive Learners ที่เป็น
ฝ่ายรอรับความรู้จากผูส้อน   
-ขาดแรงจูงใจในการ
เรียนรู ้
-ไม่เห็นความส าคัญชอง
การเรยีนภาษาอังกฤษ 
หลังการทดลอง 
-ผู้เรียนมีบทบาทเป็น 
Active Learners  

ก่อนการทดลอง 
-ผู้เรียนมีบทบาทเป็นแบบ 
Passive Learners ที่เป็น
ฝ่ายรอรับความรู้จากผูส้อน   
-ขาดแรงจูงใจในการเรียนรู ้
-ไม่เห็นความส าคัญของการ
เรียนภาษาอังกฤษ 
หลังการทดลอง 
-ผู้เรียนมีบทบาทเป็น 
Active Learners  

บทบาทของนักเรียนใน
การเรียนรู้ภายใต้โมเดล 
TIGA เปลี่ยนไป  

 

 2.3 
สิ่งที่ใช้ในการ
สอน 

ก่อนการทดลอง 
-หนังสือและสื่อการเรียน
การสอน เป็นหนังสือเรียน 
ที่ครูเลือกมาจากรายชื่อ

ก่อนการทดลอง 
-หนังสือและสื่อการเรียน
การสอน เป็นหนังสือเรียน
ที่ครูเลือกมาจากรายชื่อ

มีการปรับปรุงบทเรียน
และพัฒนาสื่อการเรียน
การสอน เพิ่ ม ขึ้ นจาก
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
รร. พระบุบ้านหัน 
ราษฎร์ประสาท 

ระยะที่ 2 
รร. น้ าพองพัฒนศึกษา 

รัชมังคลาภิเษก 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

หนังสือท่ี สพฐ. รับรอง  
หลังการทดลอง 
-ชุดการสอนที่ผลิตขึ้น
ภายใต ้TIGA Model 
ประกอบด้วย บทเรียน 3 
บท (My Family, My 
School, My Dish) ป้าย 
Classroom Language 
และสื่อ Cut-Ups ส่งเสริม
การเรยีนรู้แบบ 
Collaborative   

หนังสือท่ี สพฐ. รับรอง 
หลังการทดลอง 
-ชุดการสอนที่ผลิตขึ้น
ภายใต ้TIGA Model 
ประกอบด้วย หนังสือ 
(ประกอบด้วยบทเรียน 4 
บท My Family, My 
School, My Dish และ 
My Free Time) สื่อเสียง
วิดีโอ สไลด์ประกอบการ
สอน เกมส์ออนไลน์ บัตร
ค า บัตรประโยค และบตัร
ภาพ และคูม่ือการสอน
ส าหรับครูผูส้อน 
 

โครงการระยะที่ 1   

 

 

 

 

 

 

  

3. 
ด้าน
กระบวนการ 
 

กิจกรรมการ
เรียนการสอน/
การจัดการชั้น
เรียน 

ก่อนการทดลอง 
-กิจกรรมการเรยีนรู้เป็นไป
ตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้
ที่ครูจัดท าขึ้นตามหลักสูตร
แกนกลาง 
-กิจกรรมเน้นการท่องจ า 
-การจัดการชั้นเรียนแบบ
ดั้งเดิม (Traditional class 
management) คือ มีการ
จัดห้องเรียนแบบเรียงแถว
หน้ากระดาน มีการโต้ตอบ
ระหว่างครูและนักเรียน
เท่านั้น  
หลังการทดลอง 
-กิจกรรมการเรยีนรู้เป็นไป
ตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้
ที่ครูจัดท าขึ้นตามหลักสูตร
แกนกลางและกรอบอ้างอิง

ก่อนการทดลอง 
*กิจกรรมการเรยีนรู้เป็นไป
ตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้
ที่ครูจัดท าขึ้นตามหลักสูตร
แกนกลาง 
-กิจกรรมเน้นการท่องจ า 
-การจัดการชั้นเรียนแบบ
ดั้งเดิม (Traditional class 
management) คือ มีการ
จัดห้องเรียนแบบเรียงแถว
หน้ากระดาน มีการโต้ตอบ
ระหว่างครูและนักเรียน
เท่านั้น  
หลังการทดลอง 
-กิจกรรมการเรยีนรู้เป็นไป
ตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้
ที่ครูจัดท าขึ้นตามหลักสูตร
แกนกลางและกรอบอ้างอิง

ผลการจัดกิจกรรมและ
การจัดการชั้นเรียนใน
โครงการระยะที่ 1 น ามา
ปรับใช้กับโครงการระยะ
ที่ 2 โดยเพิ่มเตมิการจดั
กิจกรรมการเรียนรูผ้่าน
เทคโนโลยีเพื่อให้เหมาะ
กับวัยของผู้เรียน  
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ประเด็น
ประเมิน 
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เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

มาตรฐาน CEFR 
-กิจกรรมเน้นการใช้ภาษา
เพื่อการสื่อสารโดยเน้น
ภาระงานเป็นส าคญั  
-การจัดการชั้นเรียนแบบให้
นักเรียนมสี่วนร่วม 
(Collaborative learning) 
คือ มีการจัดโต๊ะเรียนให้
นักเรียนนั่งเป็นกลุ่ม มีการ
โต้ตอบระหว่างครูและ
นักเรียน และนักเรยีนกับ
นักเรียน  

มาตรฐาน CEFR 
-กิจกรรมเน้นการใช้ภาษา
เพื่อการสื่อสารโดยเน้น
ภาระงานเป็นส าคญั และมี
การใช้เทคโนโลยีในการ
เรียนรู้ ได้แก่ Kahoot 
Application และวดิีโอ
คลิปการเรียนภาษาอังกฤษ  
-การจัดการช้ันเรียนแบบให้
นักเรียนมสี่วนร่วม 
(Collaborative learning) 
คือ มีการจัดโต๊ะเรียนให้
นักเรียนนั่งเป็นกลุ่ม มีการ
โต้ตอบระหว่างครูและ
นักเรียน และนักเรยีนกับ
นักเรียน  

4. 
ด้านผลผลิต 

ผลสัมฤทธ์ิที่เกิด
กับนักเรียน 

ก่อนการทดลอง 
-ประเมินความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
ทั้งการฟัง พูด อ่าน และ
เขียน โดยใช้ข้อสอบที่
พัฒนาขึ้นตามกรอบ CEFR 
ในระดับ A2 
หลังการทดลอง 
ใช้ข้อสอบชุดเดียวกัน 
ประเมินความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
ทั้งการฟัง พูด อ่าน และ
เขียน  

ก่อนการทดลอง 
ประเมินความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
ทั้งการฟัง พูด อ่าน และ
เขียน โดยใช้ข้อสอบที่
พัฒนาขึ้นตามกรอบ CEFR 
ในระดับ A2 
หลังการทดลอง 
ใช้ข้อสอบชุดเดียวกัน 
ประเมินความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 
ทั้งการฟัง พูด อ่าน และ
เขียน  

ผลจากโรงเรียนท้ังใน
ระยะที่ 1 และ 2 มีความ
คล้ายคลึงกันคือ นักเรียน
มีการพัฒนาทักษะทาง
ภาษาอังกฤษเพื่อการ
สื่อสาร โดยเฉพาะตาม
กรอบ CEFR ที่ดีขึ้น มี
พฤติกรรมการเรียนรู้ที่
เปลี่ยนไปในทางที่ดีขึ้น  
และมีทัศนคติที่ดีต่อการ
เรียนภาษาอังกฤษ  
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การประเมินบริบท 
เพ่ือให้การด าเนินโครงการระยะที่ 1 และระยะที่ 2 มีความต่อเนื่องกัน  ผู้วิจัยจึงเลือกโรงเรียน

เป้าหมายของโครงการระยะที่ 2 ที่มีบริบทเหมือนกับโรงเรียนเป้าหมายของโครงการระยะที่  1 ทั้งในด้าน
สภาพแวดล้อม หลักการ และวิธีการสอน 

ในส่วนของสภาพแวดล้อม  โรงเรียนเป้าหมายทั้งในโครงการระยะที่ 1 และ โครงการระยะที่ 2 
เป็นโรงเรียนที่ตั้งอยู่ในพ้ืนที่ชนบท สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาระดับมัธยมเขตเดียวกัน และจ านวน
นักเรียนมีความใกล้เคียงกัน ทั้งสองโรงเรียนมีข้อจ ากัดเรื่องผู้สอน ขาดแคลนสื่อการเรียนที่ทันสมัยและ
เหมาะสมกับผู้เรียน  ทักษะภาษาอังกฤษของนักเรียนจัดอยู่ในระดับอ่อน  และขาดแรงจูงใจในการเรียน
ภาษาอังกฤษ 

ในส่วนของหลักการ ทั้ง 2 โรงเรียน สองโรงเรียนยึดทฤษฎีในการสอนภาษาอังกฤษเดียวกันตามที่ 
นโยบายการสอนภาษาอังกฤษในประเทศก าหนด กล่าวคือ ได้น าทฤษฎีในการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 
(CLT) และทฤษฎีการสอนภาษาแบบเน้นงานปฏิบัติ (TBL) มาปฏิบัติ  

ในส่วนของวิธีการสอนนั้น ครูภาษาอังกฤษของโรงเรียนในโครงการระยะที่ 1 และระยะที่  2 มี
ลักษณะการสอนในภาพรวมที่คล้ายคลึงกัน คือ สอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล (Grammar-
Translation)  แต่การสอนในโรงเรียนในโครงการระยะที่ 2 จะมีการสอนและท ากิจกรรมแบบ CLT 
มากกว่า เนื่องจากผู้สอนเป็นครูรุ่นใหม่กว่าและมีความสามารถในการสื่อสารภาษาอังกฤษได้ดีกว่าผู้สอนใน
โรงเรียนในโครงการระยะที่ 1  
 การประเมินปัจจัยน าเข้า  

ปัจจัยน าเข้าของโครงการ ประกอบด้วย 3 ปัจจัย ดังนี้  
(1) บทบาทครู   ครูผู้ สอนจะเปลี่ ยนบทบาทจาก ผู้ สอนหรือให้ความรู้  ( Teacher or 

Knowledge Giver) และเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ (Facilitator) กล่าวคือ 

 เป็นผู้จัดบรรยากาศการเรียนรู้ เช่น การจัดชั้นเรียน สื่อการเรียนรู้ เกมส์ออนไลน์ 

 เป็นผู้แนะแนวทางการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้และสร้างความรู้ด้วย
ตนเองได้เต็มศักยภาพ 

 เป็นผู้เสริมแรงหรือสร้างแรงบันดาลใจ เพ่ือให้ผู้เรียนมั่นใจและพัฒนาตนเองเห็นคุณค่า
และความหมายของการเรียนรู้ 

 เป็นผู้ใช้ค าถามเป็นเครื่องมือในการพัฒนาผู้เรียน 

 เป็นผู้ประเมิน ให้ข้อมูลป้อนกลับ (feedback) เพ่ือให้ผู้เรียนทราบผลการเรียนรู้ของตน 
(2) บทบาทนักเรียน คือ นักเรียนเป็นผู้เรียนแบบ Active Learners กล่าวคือ  

 มีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้  

 เป็นผู้คิดหรือลงมือท ากิจกรรมอย่างกระตือรือร้น  
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 เรียนรู้จากการท ากิจกรรมร่วมกันและการแลกเปลี่ยน 

 ยอมรับฟังความคิดเห็นและค าวิจารณ์  

 มีทักษะในการค้นคว้าศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง  
 มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ 

 
(3) สื่อการเรียน มีการพัฒนาสื่อการเรียนเพิ่มขึ้นดังนี้ 

 สื่อเสียงประกอบการสอน เน้นการออกเสียงค าศัพท์และประโยคที่ส าคัญท่ีเป็นโครงสร้าง
เป้าหมายในการเรียนในแต่ละบทเรียนจากเจ้าของภาษา เพื่อให้เป็นต้นแบบการออกเสียงที่ถูกต้องให้กับทั้ง
ครูผู้สอนและนักเรียน  

 วิดีโอประกอบการสอน เน้นการสอนค าศัพท์ ไวยากรณ์ การออกเสียงที่ถูกต้อง ผ่าน
วิดีโอที่ให้ความบันเทิง 

 สไลด์ประกอบการสอน ประกอบไปด้วยสไลด์ส าหรับแต่ละบทเรียนที่น าเสนอเนื้อหา 
แบบฝึกหัด รวมทั้งมีการเฉลยค าตอบของแต่ละบทไว้ในสไลด์ด้วย นอกจากนี้ ในสไลด์ยังมีการเพ่ิม
แบบฝึกหัดและสื่อวิดีโอเพ่ิมเติมให้กับผู้เรียนเพ่ือฝึกและทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ์ที่เกี่ยวข้องในแต่ละ
บทเรียน  

 เกมส์ออนไลน์ ผ่านแอพพลิเคชั่น Kahoot โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเป็นการทบทวน
ค าศัพท์ ไวยากรณ์ และการใช้ภาษาในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

 บัตรค า/ประโยคและบัตรภาพ เป็นสื่อการเรียนการสอนที่สร้างขึ้นเพ่ือประกอบการ
เรียนรู้ของแต่ละบทเรียน ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้หลากหลาย เช่น ใช้ในการท ากิจกรรมแบบมีส่วน
ร่วม ใช้เล่นเป็นเกมส์เพ่ือทบทวนค าศัพท์ หรือมอบหมายให้นักเรียนแต่ละคนสร้างประโยคจากบัตรค าหรือ
บัตรภาพ เป็นต้น 

 คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน จัดท าขึ้น เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษในชั้นเรียนโดยใช้รูปแบบ TIGA (Task-Input-Genre-Assessment) คู่มือครูครอบคลุมเนื้อหา
ของ 4 บทเรียน ได้แก่ บทที่ 1 My Family บทที่  2 My School บทที่  3 My Dish บทที่ 4 My Free 
Time ในคู่มือประกอบไปด้วย 2 ส่วนใหญ่ๆ ได้แก่ แผนการเรียนรู้ และเฉลยแบบฝึกหัด 

 การประเมินกระบวนการ  
ในส่วนของกระบวนการนั้น โครงการทั้ง 2 ระยะ มีขั้นตอนการด าเนินการที่เหมือนกันภายใต้

โมเดล TIGA คือ  
(1) Task – ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียน สร้างบริบทของการเรียนรู้ แจ้งภาระงาน และวัตถุประสงค์

การเรียนรู้ที่ชัดเจนให้กับผู้เรียน  
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(2) Input – ผู้สอนเตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียนด้านค าศัพท์ โครงสร้างภาษา และส านวน
ภาษาท่ีจ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระงานย่อยและภาระงานหลักตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของแต่ละบทเรียน 

(3) Genre-based Approach – ผู้สอนน านักเรียนฝึกวิเคราะห์การใช้ภาษาด้วยตนเองและฝึก
การใช้ภาษาด้วยวิธีการเรียนแบบอรรถฐาน 

(4) Assessment – มี ก า ร วั ด ผ ล ก า ร เรี ย น รู้ ทั้ ง แ บ บ  Formative แ ล ะ  Summative 
Assessment โดยการประเมินแบบ Formative Assessment นั้นผู้สอนประเมินความสามารถระหว่าง
เรียนจากการท ากิจกรรมเกมส์ Kahoot จากระบบบันทึกค าตอบของผู้เรียนหลังจากการเล่นเกมส์แต่ละครั้ง 
ส่วน Summative Assessment ผู้สอนและผู้เรียนจะประเมินความสามารถจากการแสดงความสามารถใน
การใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารตามวัตถุประสงค์ของภาระงาน (performance-based assessment)  

อย่างไรก็ตาม ส าหรับในโรงเรียนในโครงการระยะที่ 2 ได้มีการน าเทคโนโลยีต่างๆ เช่น การใช้
คลิปวิดีโอภาษาอังกฤษ และการเล่นเกมส์เพ่ือทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ์ใน Kahoot Application ซึ่งมี
ความเหมาะสมกับวัยและพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนในยุคดิจิทัล เป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้ตลอดบทเรียนแต่ละบท 

การประเมินผลผลิต  
ผลของการใช้โมเดล TIGA ของทั้งในโรงเรียนในโครงการระยะที่ 1 และท่ี 2 พบว่า นักเรียนมีการ 

พัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาษาอังกฤษตาม
กรอบ CEFR นั้น พบว่า นักเรียนมีเข้าใจวลีและประโยคที่ได้ฟังและอ่านเกี่ยวกับสิ่งใกล้ตัวในชีวิตประจ าวัน
จากสื่อประเภทต่างๆ และแสดงความคิดเห็นกับสิ่งนั้นๆ ได้ สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารทั้งการพูด
และการเขียน ในระดับวลี ประโยค เกี่ยวกับตนเองและเรื่องใกล้ตัวที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันได้ รวมทั้งมี
ทักษะการคิดวิเคราะห์ การร่วมมือ และความคิดสร้างสรรค์ เพ่ือการสื่อสารโดยใช้ภาษาอังกฤษ นอกจากนี้
ยังพบว่า นักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเชิงบวก กล่าวคือ มีความกระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น มี
แรงจูงใจในการเรียนเพ่ิมขึ้น มีความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษสื่อสารในชั้นเรียน และมีความกล้าแสดง
ความคิดเห็นในการท ากิจกรรมกลุ่ม  

สรุป 
โมเดลการเรียนการสอนแบบ TIGA(+T) ซึ่งเพ่ิมเติมด้วยการน าเทคโนโลยีมาใช้ ของโครงการ

ระยะที่ 2 ไม่เพียงแต่ส่งผลท าให้เกิดการพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนักเรียน แต่ยังท า
ให้นักเรียนมีพฤติกรรมการเรียนรู้ในทางที่ดีขึ้น มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ สามารถตอบโจทย์
การเรียนการสอนในบริบทโรงเรียนในระดับช่วงชั้นที่ 3 ที่มีข้อจ ากัดด้านผู้เรียน ผู้สอน การจัดการชั้นเรียน 
และสื่อการเรียนการสอนได้เป็นอย่างดี  
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1.4 ผลการประเมินรูปแบบการสอน ของช่วงช้ันที่ 4 
ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นที่ 4 ตามกรอบการประเมิน CIPP 

Model แสดงรายละเอียดในตารางที่ 4.4 
 

ตารางที่ 4.4  ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันท่ี 4 
 

CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
 รร. พระยืนวิทยาคาร 

ระยะที่ 2 
 รร. โนนโพธิ์ศรีวิทยาคม 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

1. 
ด้านบริบท 

1.1 
สภาพแวดล้อม
ของโรงเรียน 

ข้อมูลพื้นฐาน 
-โรงเรียนขนาดเล็ก 
-ตั้งอยู่ในพ้ืนท่ีชนบท 
-สังกัด อบจ 
ปัญหา 
-ครูมีจ านวนน้อย ภาระ
งานเยอะ 
*ขาดแคลนสื่อการเรียน 
-ขาดแคลนอุปกรณ ์
-ทักษะทางภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนไมด่ ี
-นักเรียนขาดแรงจูงใจใน
การเรยีนภาษาอังกฤษ 

ข้อมูลพื้นฐาน 
-โรงเรียนขนาดเล็ก 
-ตั้งอยู่ในพ้ืนท่ีชนบท 
-สังกัด อบจ 
ปัญหา 
-ครูมีจ านวนน้อย ภาระ
งานเยอะ 
-ขาดแคลนสื่อการเรียน 
-ขาดแคลนอุปกรณ ์
-ทักษะทางภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนไมด่ ี
-นักเรียนขาดแรงจูงใจใน
การเรยีนภาษาอังกฤษ 

โรงเรียนเป้าหมายของ
โครงการในระยะที่ 1 
และระยะที่ 2 มี
สภาพแวดล้อมและ
ปัญหาที่เหมือนกัน 

1.2 
หลักหรือทฤษฎี
ที่ใช้ในการสอน 

-ทฤษฎีการสอนภาษาเพื่อ
การสื่อสาร (CLT) 
-ทฤษฎีการสอนภาษา
แบบเน้นงานปฏิบัต(ิTBL) 

-ทฤษฎีการสอนภาษาเพื่อ
การสื่อสาร (CLT) 
-ทฤษฎีการสอนภาษา
แบบเน้นงานปฏิบัต(ิTBL) 

โรงเรียนเป้าหมายของ
โครงการทั้ง 2 ระยะ มี
หลักการที่เหมือนกัน 

1.3 
วิธีการสอน 

-ครูอ่านและแปล ช้ีน า
ค าตอบ แล้วให้เด็กปฏิบัติ
ตาม 

-การสอนแบบเน้น
ไวยากรณ์และการแปล
(Grammar-Translation) 

ลักษณะวิธีการสอนของ
ครูมีความคล้ายกัน แต่
บทบาทของครูในโครง 
การระยะแรก ช้ีน าการ
เรียนรู้ของเด็กมากกว่า 

2. 
ด้านปัจจัย
น าเข้า 

2.1 
บทบาทครู 

ก่อนการทดลอง 
-ครูเป็นศนูย์กลางการ
เรียนรู ้(Teacher-
centered) 
หลังการทดลอง 
-ครูเป็นผู้อ านวยความ
สะดวก (Facilitator) 

ก่อนการทดลอง 
-ครูเป็นศูนย์กลางการ
เรียนรู ้(Teacher-
centered) 
หลังการทดลอง 
-ครูเป็นผู้อ านวยความ
สะดวก (Facilitator) 

บทบาทของครูเปลี่ยนไป 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
 รร. พระยืนวิทยาคาร 

ระยะที่ 2 
 รร. โนนโพธิ์ศรีวิทยาคม 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 

2.2 
บทบาทนักเรียน 

ก่อนการทดลอง 
-นักเรียนเป็นผู้รอรับความรู ้
หลังการทดลอง 
-นักเรียนเป็นศูนย์กลาง
การเรยีนรู้ (Student-
centered) 

ก่อนการทดลอง 
-นักเรียนเป็นผู้รอรับความรู ้
หลังการทดลอง 
-นักเรียนเป็นศูนย์กลาง
การเรยีนรู้ (Student-
centered) 

บทบาทของนักเรียนใน
ช้ันเรียนเปลี่ยนไป 

2.3 
สิ่งทีใ่ช้ในการสอน 

ก่อนการทดลอง 
-My World 4 
หลังการทดลอง 
-My World 4 & ชุดการ
อ่าน(4 Units) 

ก่อนการทดลอง 
-Flash 
หลังการทดลอง 
-Flash & ชุดการอ่าน 
(3 Units) 

จ านวนบทเรียนเสรมิ
ของชุดการอ่านลดลง 
จาก 4 บท บทละ 7 
เรื่อง เป็น 3 บท บทละ 
3 เรื่อง 

3. 
ด้าน
กระบวนการ 

กิจกรรมการ
เรียนการสอน/
การจัดการชั้น
เรียน 

ก่อนทดลอง 
-ช้ีแจงจุดประสงค์ของ
โครงการ 
-วิธีการสอนแบบ CLT 
และ TBL 
-วิธีการใช้ชุดการอ่าน 
หลังทดลอง 
-ใช้ชุดการอ่าน โดยทักษะ
การอ่านเป็นทักษะเริ่มต้น 
ในการพัฒนาทักษะการฟัง 
พูด เขียน 
-จัดการเรียนรูเ้ป็นกลุม่
ขนาดเล็ก ได้แก่ กลุม่ 5 
คน กลุ่ม 3 คน และคู ่

ก่อนทดลอง 
-ช้ีแจงจุดประสงค์ของ
โครงการ 
-วิธีการสอนแบบ CLT 
และ TBL 
-วิธีการใช้ชุดการอ่าน 
หลังทดลอง 
-ใช้ชุดการอ่าน โดยทักษะ
การอ่านเป็นทักษะเริ่มต้น 
ในการพัฒนาทักษะการฟัง 
พูด เขียน 
-การน าเสนอผลงาน  
จัดการเรียนรู้เป็นกลุม่ขนาด
เล็ก ได้แก่ กลุ่ม 3 คน  

ผลการจัดการชั้นเรียน
ในโครงการระยะที่ 1 
ช้ีให้เห็นว่า การจัดกลุ่ม 
3 คน คือ จ านวนท่ีมี
ประสิทธิภาพในการ
เรียนรูเ้หมาะสมท่ีสุด 
และน าผลที่ได้มาใช้ใน
การจัดกลุ่มการเรียนรู้ใน
โครงการระยะที่ 2 และ
เพิ่มกิจกรรมการ
น าเสนอผลงาน 

4. 
ด้านผลผลิต 

ผลสัมฤทธ์ิที่เกิด
กับนักเรียน 

โมเดลนี้ ไม่ท าให้เด็กเกดิ
การพัฒนาแตกต่างจาก
การเรยีนรู้แบบเดิม 

โมเดลนี้ พัฒนาทักษะทาง
ภาษอังกฤษของนักเรียน
อย่างมีนัยส าคญั 

การเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมของนักเรียน 
-แรงจูงใจในการเรียน
เพิ่มขึ้น มีความมั่นใจ 
กล้าแสดงออก 
Impact ที่เกิดกับ
นักเรียน 
-มีพัฒนาการทางด้าน
ภาษาอังกฤษ 
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CIPP 
Model 

ประเด็น
ประเมิน 

ระยะที่ 1 
 รร. พระยืนวิทยาคาร 

ระยะที่ 2 
 รร. โนนโพธิ์ศรีวิทยาคม 

เปรียบเทียบการ
ปรับปรุง/เปลี่ยนแปลง 
ผลลัพธ์ที่เกิดกับ
นักเรียนตาม CEFR 
-สามารถใช้และเข้าใจ
ประโยคในชีวิตประจ าวัน 
-สามารถน าเสนอข้อมลูที่
รับมาและน าเสนอความ
คิดเห็นของตนเองได ้
-สามารถประยุกต์ใช้สิ่งที่
เรียนมาในสถานการณ์
อื่นที่คล้ายกันได ้

 

 

การประเมินบริบท 
เพ่ือให้การด าเนินโครงการระยะที่ 1 และระยะที่ 2 มีความต่อเนื่องกัน  ผู้วิจัยจึงเลือกโรงเรียน

เป้าหมายของโครงการระยะที่ 2 ที่มีบริบทเหมือนกับโรงเรียนเป้าหมายของโครงการระยะที่ 1 ทั้งในด้าน
สภาพแวดล้อม หลักการ และวิธีการสอน 

ในส่วนของสภาพแวดล้อม  โรงเรียนเป้าหมาย ทั้งในโครงการระยะที่ 1 และ โครงการระยะที่ 2 
เป็นโรงเรียนขนาดเล็ก ตั้งอยู่ในพ้ืนที่ชนบท ของจังหวัดขอนแก่น ครูมีจ านวนน้อยและภาระงานเยอะ ขาด
แคลนอุปกรณ์สนับสนุนการเรียน สื่อการเรียนที่ทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน  ทักษะภาษาอังกฤษของ
นักเรียนจัดอยู่ในระดับอ่อน  และขาดแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

ในส่วนของหลักการ ทั้ง 2 โรงเรียน ต่างมีจุดมุ่งหมายที่จะน าทฤษฎีในการสอนภาษาเพ่ือการ
สื่อสาร (CLT) และทฤษฎีการสอนภาษาแบบเน้นงานปฏิบัติ (TBL) มาปฏิบัติ  

ในส่วนของวิธีการสอนนั้น ครูภาอังกฤษของทั้ง 2 โครงการ มีลักษณะการสอนที่ใกล้เคียงกัน โดย
ครูในโครงการระยะท่ี 1 สอนนักเรียนโดยการอ่านและแปล ชี้น าค าตอบ แล้วให้เด็กปฏิบัติตาม ในขณะที่ครู
ในโครงการระยะที่ 2 สอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล (Grammar-Translation) แม้จะมีการสนับสนุน
วิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นงานปฏิบัติ (TBL) แต่ในสถานการณ์จริง
นั้น ครูส่วนใหญ่ยังคงใช้วิธีการสอนแบบเดิม ดังที่พบในโรงเรียนกลุ่มเป้าหมาย 

การประเมินปัจจัยน าเข้า 
เพ่ือให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของโครงการ ปัจจัยน าเข้าของโครงการ จึง ประกอบด้วย 3 

ปัจจัย ดังนี้  
บทบาทครู  คือ ผู้อ านวยความสะดวก (facilitator) จากเดิมที่ครู คือ ศูนย์กลางการเรียนรู้ 

(Teacher-centered)  
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บทบาทนักเรียน คือ ศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student-centered) จากเดิมที่นักเรียนเป็นผู้รอรับ
ความรู้ (Passive learner) 

สื่อการเรียน  โดยการน าชุดการอ่าน (Reading Cards) เป็นสื่อการเรียนเสริมควบคู่กับหนังสือ
เรียนหลักท่ีก าหนดโดยกระทรวงศึกษาธิการ ในโครงการระยะที่ 1 นั้น จะเป็นการเรียนโดยใช้หนังสือเรียน
ภาษาอังกฤษ My World 4 คู่กับ ชุดการอ่าน จ านวน 4 บท ซึ่งแต่ละบทจะประกอบด้วยเรื่องสั้น จ านวน 7 
เรื่อง ผลการศึกษาในโครงการระยะที่ 1 ด้วยทักษะทางภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ จัดอยู่ในระดับอ่อน 
ภาระหน้าที่ของครู และเวลาที่นักเรียนได้เรียนจริงนั้น  ท าให้นักเรียนไม่สามารถเรียนชุดการอ่านตามที่
ผู้วิจัยได้ก าหนดไว้  ผู้วิจัยจึงได้ท าการปรับเปลี่ยนชุดการอ่านให้เหมาะสมกับนักเรียนมากขึ้น ดังนั้นใน
โครงการระยะที่ 2 สื่อการเรียนที่ใช้ ประกอบด้วย หนังสือเรียนภาษาอังกฤษ Flash และชุดการอ่าน 
จ านวน 3 บท ซึ่งแต่ละบทประกอบด้วยเรื่องสั้น จ านวน 4 เรื่อง 

การประเมินกระบวนการ 
ในส่วนของกระบวนการนั้น โครงการทั้ง 2 ระยะ มีขั้นตอนการด าเนินการในช่วงก่อนการทดลอง 

และวิธีการใช้ชุดการอ่าน ที่เหมือนกัน โดยเริ่มจาก  ชี้แจงจุดประสงค์ของโครงการ  อบรมวิธีการสอนแบบ 
CLT และ TBL แก่ครูในโครงการ ชี้แจงวิธีการใช้ชุดการอ่าน โดยใช้ทักษะการอ่านเป็นจุดเริ่มต้นของการ
เรียนเพ่ือพัฒนาทักษะด้านการฟัง พูด และเขียน   

ในส่วนของการจัดการชั้นเรียนนั้น  การจัดกลุ่มขนาดเล็ก ได้แก่ กลุ่ม 5 คน กลุ่ม 3 คน และคู่ ใน
โครงการระยะที่ 1 นั้น พบว่า การจัดกลุ่ม 3 คน นักเรียนมีประสิทธิภาพในการเรียนสูงที่สุด ดังนั้น การ
จัดการชั้นเรียนในโครงการระยะที่ 2 จึงใช้วิธีการจัดกลุ่มเรียน แบบ 3 คน 

การประเมินผลผลิต  
ผลของการใช้โมเดลของโครงการระยะที่ 1 แม้ผลทางสถิติชี้ว่าไม่มีความแตกต่างในการพัฒนา

ทักษะทางภาษาอังกฤษของนักเรียนจากการเรียนแบบเดิม แต่ผลการศึกษา พบว่า นักเรียนมีแนวโน้มใน
การพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษมากข้ึน มีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเชิงบวก การเพ่ิมขึ้นของแรงจูงใจใน
การเรียนภาษาอังกฤษ และการเปลี่ยนแปลงบทบาทของครูและนักเรียนในชั้นเรียน 

โมเดลของโครงการระยะที่ 2 ได้น าเอาโมเดลของโครงการระยะที่ 1 มาปรับปรุง โดยการลด
จ านวนบทเรียนของชุดการอ่าน และการเพ่ิมกิจกรรมการน าเสนอผลงาน พบว่า นักเรียนเกิดการพัฒนา
ทักษะทางภาษาอังกฤษอย่างมีนัยส าคัญ รวมถึงการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเชิงบวก การเพ่ิมขึ้นของ
แรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ และการเปลี่ยนแปลงบทบาทของครูและนักเรียนในชั้นเรียน นอกจากนี้ 
ตัวกิจกรรมการน าเสนอผลงานที่เพ่ิมมานั้น ท าให้นักเรียนมีโอกาสได้ใช้ภาษาอังกฤษในสถานการณ์ที่
หลากหลาย ซึ่งท าให้นักเรียนเกิดการประยุกต์ใช้ความรู้จากสิ่งที่เรียนมา โดยการน าไปใช้ในสถานการณ์อ่ืน
ที่คล้ายคลึงกัน 
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สรุป  
โมเดลของโครงการระยะที่ 2 ท าให้เกิดการพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษของนักเรียน ทั้งยังตอบ

โจทย์ปัญหา ด้านการขาดแคลนสื่อการเรียนที่ทันสมัยและเหมาะสมกับนักเรียน และตอบสนองความ
ต้องการของโรงเรียนและครู ที่ครูมีภาระงานเยอะ นักเรียนขาดแรงจูงใจในการเรียน และความต้องการใน
การพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 

2. ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
2.1 ผลการวิจัยช่วงช้ันที่ 1 ชั้น ป.1 

 ผลการวิจัยการจัดการเรียนการสอนด้วยชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ในรายวิชาภาษาอังกฤษ 

แก่นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนบ้านโนน จ านวน 20 คน ด้วยวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร 

(Communication Language Teaching) ซึ่งเป็นการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้ซึ่งมุ่งเน้น

ความส าคัญของผู้เรียน  จัดล าดับการเรียนรู้เป็นขั้นตอนตามกระบวนการใช้ความคิดของผู้เรียน  โดยเริ่ม

จากการฟังไปสู่การพูด การอ่าน  การจับใจความส าคัญ ท าความเข้าใจ จดจ าแล้วน าสิ่งที่เรียนรู้ไปใช้ โดย

แบ่งขั้นตอนการเรียนเป็นขั้นตอน การน าเสนอเนื้อหา การฝึกปฏิบัติ  และการฝึกใช้ภาษา (presentation-

practice-production—PPP) ส่วนด้านกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น ได้ก าหนดให้เป็นแบบ Task – 

Based Learning อันเป็นการเรียนรู้ที่เน้นภาระงาน  โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดการการเรียนรู้ และมี

ส่วนร่วมในการสื่อความหมายโดยใช้ข้อมูลภาษาที่ตนมีอยู่แล้ว ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสที่จะใช้ภาษาอังกฤษใน

ห้องเรียนมากข้ึนอย่างต่อเนื่อง โดยผ่านการจัดการภาระงานที่ได้รับมอบหมาย ทั้งนี้ ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสใน

การใช้ภาษาอังกฤษมากขึ้นด้วย 

ถึงแม้ว่านักเรียนในการวิจัยทั้งสองระยะไม่เคยผ่านการเรียนที่ออกแบบด้วย การสอนแบบ             

โฟนิกส์ การสอนเพ่ือการสื่อสาร และ การสอนแบบ  Task-Based มาก่อน แต่จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน

แบบไม่เป็นทางการพบว่า นักเรียนในการวิจัยในระยะที่  2 (โรงเรียนบ้านโนน) เคยผ่านการเรียน

ภาษาอังกฤษกับครูชาวต่างชาติเป็นระยะเวลาสั้นๆ ในช่วงอนุบาล ท าให้กลุ่มตัวอย่างรู้จักอักษร ท่องจ า

ค าศัพท์ที่ใกล้ตัว และการฝึกกล่าวทักทายและกล่าวขอบคุณเป็นภาษาอังกฤษ กลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่จ า

อักษรภาษาอังกฤษ (Aa-Za) ได้เกือบครบทั้งหมด แต่ยังไม่สามารถจ าแนกสระทางภาษาอังกฤษ (a-e-i-o-u) 

ได้ ออกเสียงค าศัพท์ที่คู่กับอักษรภาษาอังกฤษ (เช่น  A for Apple) ได้เฉลี่ยมากกว่ากลุ่มตัวอย่างในการ

วิจัยในระยะที่ 1 (มากกว่า 5 ตัว ใน 26 ตัว) เมื่อมีการแสดงภาพอักษรคู่กับภาพสิ่งของสัญลักษณ์ดังกล่าว 

แต่ไม่สามารถสะกดค า หรือเขียนตัวอักษรได้  
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ในการวิจัยระยะที่ 2 นวัตกรรมที่ใช้ในการวิจัยคือ ชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ที่ผ่านการ

ปรับปรุงแก้ไขตามผลการทดลองที่ได้จากระยะที่ 1 กล่าวคือมีการปรับปรุงในด้านการจัดล าดับเนื้อหา การ

พัฒนาแบบฝึกหัดขึ้นมาใหม่ การออกแบบภาระงานใหม่ และได้มีการทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างจ านวน         

5 คน และได้มีการปรับปรุงจนได้คุณภาพตามเกณฑ์ท่ีก าหนด ทั้งนี้การพัฒนารูปแบบภาระงานในชุดการฝึก

ภาษาอังกฤษดังกล่าว ได้ผ่านการปรึกษาผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 3 คน  ครูผู้สอนภาษาอังกฤษในระดับชั้น

ประถมปีที่  1 จ านวน 6 คน  และมีการปรับปรุง ในการวัดพัฒนาการทางด้านการเรียนได้ประเมินจากการ

ทดสอบก่อนและหลังเรียน โดยหัวข้อการทดสอบดังกล่าวเป็นเรื่องเกี่ยวกับด้านการรู้ จักชื่อพยัญชนะ

ภาษาอังกฤษ การเลือกค าจากชุดทดสอบตรงกับเสียงที่ได้ยิน การอ่านออกเสียงระดับค าจากชุดทดสอบ 

และการเขียนค าที่ได้ยิน  

ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับช่วงชั้นที่ 1 แสดง                    
ในรูปที่ 4.1 
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Input  Process Output 

Content/Syllabus  Methodology Learning Outcomes 

- หลักการ การถอดรหัสเสียงใน
ระบบโฟนิคส์ภาษาอังกฤษ 
- ทักษะการจ าแนกอักขระ
ภาษาอังกฤษ จากการฟังการ
ออกเสียงค าศัพท์แบบโฟนิกส ์
(Alphabet Recognition)  
- ทักษะการฟังและการประสม
เสียงอักษรในระบบโฟนิคส์
ภาษาอังกฤษ (Alphabets) ตาม
เสียงที่ได้ยินอย่างเป็นขั้นตอน  
- ทักษะการอ่านออกเสียง
ค าศัพท์โดยการประสมเสียง
อักษรในระบบโฟนิคส์
ภาษาอังกฤษ  
- ทักษะการเขยีนตามค าบอก 
(dictation)โดยการสะกดค า
ตามในระบบโฟนิคส์
ภาษาอังกฤษ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใช้รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตาม
บริบทของผู้เรียนภาษาอังกฤษชว่งขั้นที่ 1 ภาค

การศึกษาที ่1 
- เกณฑ์มาตรฐาน 

 กรอบมาตรฐานความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษที่เป็นสากล (CEFR) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 กระทรวงศึกษาธกิาร 

- ทฤษฎีการสอนภาษาอังกฤษ 

 การสอนภาษาอังกฤษ ในระบบโฟนิคส์ 
(Phonics Approach) 

 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching – 
CLT) 

 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน 
(Task-based Learning – TBL) 

- การพัฒนาสื่อการเรียนการสอน 

 ชุดฝึกการออกเสียงอักษรในระบบโฟนิคส์ 5 
เล่ม 

-การประยุกต์ใช้ ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(Collaborative Learning คือการเรียนรู้เป็นกลุ่ม
ย่อย มีสมาชิก 3-6 คน สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถ
ที่แตกต่างกัน สมาชิกช่วยกันเรียนรู้เพื่อไปสู่เป้าหมาย
ของกลุ่ม สมาชิกมีความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของ
สมาชิกแต่ละคน 
- การประเมินผลการเรียนรู ้

 แบบทดสอบกอ่นและหลังการทดลองด้าน
การฟัง พูด อ่าน เขียน และการสะกดค า 
ภาษาอังกฤษ 

 การสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผู้สอนและ
ผู้เรียน 

 การสัมภาษณ์ผู้สอน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชุดฝึกทักษะและวธิีการสอนภาษา
เพื่อการสื่อสาร 
(Communication Language 
Teaching) ที่ใช้ส่ือและกิจกรรม
การเรียนเป็นแบบเน้นภาระงาน 
(Task-based Teaching) โฟนิกส์
ในการสอนทักษะการอา่น สามารถ
ท าให้นักเรียน 

- ประสมพยัญชนะ และ สระ  
และอ่านออกเสียงค าได้ 

-  จ าแนกเสียงค าที่ได้ยินกับค า
ที่เขียนได้  ทั้งนี้เน่ืองจาก
วิธีการสอนแบบโฟนิกส์เป็น
วิธีการสอนความสัมพันธ์ของ
หน่วยเสียงกบัอักขระ 

ข้อเสนอแนะ  
- ผู้เรียนควรจะเรียนการออก

เสียงตัวอักษร ควบคู่ไปกับ
การเรียนสระ  

- ครูผู้สอนภาษาอังกฤษควร
ได้รับการส่งเสริม ให้จัด
กิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษตามแนวคิด 
การจัดการเรียนรู้แบบเพื่อ
การสื่อสาร ที่เน้นภาระงาน 
เพื่อส่งเสริมการใช้
ภาษาอังกฤษเป็นการสื่อสาร
ในชั้นเรียน  
- ควรมีแนวทางที่ชัดเจน

และสามารถน ามาปฎิบัติ
จริงได้ ในการพัฒนา
สมรรถนะครูด้านความรู้  
(knowledge)ด้าน
ภาษาอังกฤษและด้าน
หลักการสอน
ภาษาอังกฤษแบบโฟนกิส ์

 

-ครูผู้สอน 
-นักเรียน  
-แหล่งเรียนรู้ภายนอกห้องเรียน 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching – CLT) 
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-based Learning – TBL) 

รูปท่ี 4.1  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงชั้นท่ี 1 ชั้น ป.1 
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2.2 ผลการวิจัยช่วงช้ันที่ 2 ชั้น ป.4 
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนและชุดการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 4 นี้เป็นชุดกิจกรรมหลากหลายทั้งแบบฝึกหัดและกิจกรรมการฝึกท าให้การจัดการเรียน
การสอนมีความสนุกและน่าสนใจ รวมทั้งเนื้อหาในแต่ละบทมีการแยกกิจกรรมการเรียนรู้ละเอียดชัดเจน
และเป็นขั้นตอนตามล าดับ และในแต่ละบทมีการแจ้งวัตถุประสงค์การเรียนที่ชัดเจนท าให้การจัด
กระบวนการเรียนการสอนมีเป้าหมายที่ชัดเจน  บทเรียนสื่อแอนนิเมชั่นท าให้นักเรียนมีความสนใจในการ
เรียนและสนุกสนานกับการเรียน นอกจากนี้ยังสามารถฝึกออกเสียงที่ถูกต้องกับสื่อแอนนิเมชั่น การใช้สื่อ
แอนนิเมชั่นท าให้ผู้สอนมีความมั่นใจในการสอนและตื่นตัวในการสอนมากยิ่งขึ้น 

ดังที่ได้กล่าวในเบื้องต้นว่าในระยะที่ 2 ได้มีการปรับกิจกรรมและเนื้อหาการเรียน รวมถึงกิจกรรม 
video messaging ซึ่งผลคะแนนจากการสอบก่อนเรียนและหลังเรียนแสดงให้เห็นว่ารูปแบบที่พัฒนาและ
ปรับปรุงมีประสิทธิภาพในการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสารของผู้เรียน โดยมีข้อสังเกตหลัก 3 
ประการดังนี้ 

(1) ในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือการสื่อสาร หรือ communicative language teaching 
นั้นจะไม่เน้นด้านการสอนไวยากรณ์แต่จะเน้นการเรียนภาษาแบบธรรมชาติ ซึ่งผู้เรียนจะเรียนรู้ผ่านการใช้
และการผลิตภาษาและจะค่อยซึมซาบ (internalize) ความรู้ด้านรู้ไวยากรณ์ไปขณะที่มีการผลิตภาษา แต่
จากการวิจัยนี้พบว่าการสอนไวยากรณ์ไม่ได้มีผลด้านลบต่อการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสาร แต่ควร
มีการศึกษาวิจัยถึงผลการสอนไวยากรณ์ต่อการพัฒนาทางภาษาในผู้เรียนระดับนี้เพิ่มเติมในอนาคต 

(2) ผลด้านการใช้กิจกรรมเกมส์ การร้องเพลง หรือแสดงท่าทางประกอบในงานวิจัยนี้ที่เพ่ิมเข้า
มาไม่ได้มีผลด้านลบต่อผลวิจัย ซึ่งจากการสังเกตการณ์สอนพบว่า ผู้สอนใช้เกมส์หรือเพลงประกอบท่าทาง
เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความสนใจในบทเรียนและมีความพร้อมในการเรียนในบทเรียนเพ่ิมมากขึ้น ซึ่ง
ผลการวิจัยที่ผ่านมากพบว่าการใช้เกมส์หรือเพลงเหมาะส าหรับผู้เรียนในวัยประถมและส่งผลให้ผู้เรียนมี
แรงจูงใจในการเรียนที่สูงขึ้น แต่ผลในด้านการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสารนั้นยังไม่ชัดเจน 

(3) การปรับรูปแบบกิจกรรม video messaging จาก การจับคู่สนทนาในหัวข้อที่ก าหนดให้ 
เป็นแบบเล่าเรื่องของตนเองและถามค าถามเจ้าของภาษาในหัวข้อที่ก าหนดให้ (monologue)  พบว่า
รูปแบบกิจกรรมทั้งสองรูปแบบมีประโยชน์ในการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสาร โดยสามารถตอบ
ค าถามและสามารถถามค าถามได้ แต่จากการสังเกตและวิเคราะห์ภาษาของผู้เรียน พบว่าผู้เรียนในระยะที่ 
1 มีความสามารถในการถามค าถามได้ค่อนข้างถูกต้องและถามเกี่ยวกับเนื้อหาที่หลากหลายมากกว่าผู้เรียน
ในระยะที่ 2 แต่ผู้เรียนสามารถตอบค าถามต่างๆได้ค่อนข้างคล่องและถูกต้องรวดเร็วกว่าผู้เรียนในระยะที่ 1 
ซึ่งอาจเป็นผลมาจากการฝึกปฏิบัติ (practice) กล่าวคือกลุ่มระยะที่ 1 มีการฝึกในการถามตอบโดยจับคู่
สนทนาอาจท าให้จ าค าถามต่างๆได้ดีกว่า ขณะที่กลุ่มระยะที่ 2 ได้ฝึกพูดให้ข้อมูลค่อนข้างมากและถาม
ค าถามสองหรือสามค าถามในตอนท้ายท าให้สามารถตอบให้ข้อมูลได้ดี ดังนั้นในการท า video messaging 
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นั้นอาจใช้กิจกรรมรูปแบบที่หลากหลายได้ เนื่องจากรูปแบบกิจกรรมที่แตกต่างกันอาจส่งผลต่อการพัฒนา
ความสามารถในด้านต่างๆท่ีแตกต่างกัน 

ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับช่วงชั้นที่ 2 
แสดงในรูปที่ 4.2 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.3 ผลการวิจัยช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม.1 
ในการวิจัยระยะที่ 1 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารวิธีนี้ว่า TIGA (Task-Input-

Genre-Assessment) ที่ใช้นั้น เน้น 1) ภาระงานหรือตั้งเป้าหมายที่ชัดเจนในการเรียนรู้ให้กับผู้เรียน (Task) 
2) บริบทและภาษาที่จ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระงาน (Input)3) การฝึกใช้ภาษาด้วยวิธีการเรียนแบบอรรถ
ฐาน (Genre-based Approach) และ 4) การวัดผลการเรียนรู้  (Assessment) โดยเน้นที่การแสดง
ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Performance-based assessment) และความสามารถใน
การบรรลุวัตถุประสงค์ของภาระงานต่าง ๆ ในการวิจัยระยะที่ 2 มีการน าเทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมการเรียนรู้

Output 

Learning outcomes

  

 
 
 
 

นักเรียนมีระดับ
ภาษาอังกฤษเพื่อการ
สื่อสารสูงขึ้นตามระดับ 
A1 ของกรอบ CEFR 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching) และ 
การจัดการเรียนรู้โดยเน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-based language teaching) 

Input Process  

Content/Syllabus  Methodology 

เนื้อหาภาษาอังกฤษที่
วิเคราะห์จาก CEFR  

ระดับ A1 และ
สภาพแวดล้อมและบริบท

การเรียนรู้ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ  

 ครูผู้สอน 

 นักเรียน 

 เอกสารประกอบการสอนที่
ผลิตขึ้นและบัตรค า 

 บทเรียนแอนนิเมชั่น 

 คู่มือครู 
 

1. วัตถุประสงค์หลักคือการพัฒนาความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษทั้งส่ีทักษะในระดับ A1 และเพื่อเสริมสร้าง

ทัศนคติที่ดีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ 
2. มีกระบวนการพัฒนาและวางแผนการสอนร่วมกับผู้สอน 
3. การสอนแบบ Task-based Language Teaching โดย
ใช้ video messaging ในการสร้างความต้องการในการ

เรียนภาษา (immediate needs) 
4. มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นเปน็เครื่องมือครูใน

การเรียนการสอน และเป็นการให้input อื่นที่
นอกเหนือจากผู้สอน 

5. มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นเปน็เครื่องมือใน
การกระตุ้นความสนใจในการเรียนของนักเรียน 

รูปที่ 4.2  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับชว่งชั้นที่ 2 ชั้น ป.4 
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มาผสมผสานเพ่ือกระตุ้นการเรียนรู้และสร้างบรรยากาศการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับวัยและระดับของ
ผู้เรียนโดยเทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้นี้ ได้แก่ การใช้ไฟล์เสียงและวิดีโอจากเจ้าของภาษาเป็นตัวช่วยในการ
สร้าง Input ในการเรียนรู้ การเพ่ิมการเล่นเกมส์ผ่านแอพพลิเคชั่น Kahoot เพ่ือทบทวนค าศัพท์และ
ไวยากรณ์ในแต่ละบทเรียน เป็นต้น 

ชุดการสอนที่ผลิตขึ้น ประกอบด้วย แบบเรียนและบทเรียน สื่อเสียงและสื่อวิดีโอ สไลด์ ป้าย 
Classroom Language และคู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน ดังนี้ (ดูภาพประกอบในภาคผนวก) 

แบบเรียนที่ใช้ในงานวิจัยนี้ ได้รับการปรับปรุงหลังจากการท าวิจัยในระยะที่ 1 โดยน าผลการ
ประเมินบทเรียนจากครูผู้สอนและนักเรียน และจากการสังเกตของทีมวิ จัยเองที่มีข้อเสนอแนะในด้าน
เนื้อหาและกิจกรรมทีมวิจัยจึงได้มีการปรับเนื้อหาของบทเรียนให้มีความเหมาะสมกับบริบทของผู้เรียนมาก
ขึ้น ได้แก่ เพ่ิมบทเรียนอีก 1 บทเรียนเพ่ือให้เกิดความสมดุลระหว่างการสอนก่อนและหลังการสอบกลาง
ภาค เพ่ิมกิจกรรมที่เน้นการสื่อสารสองทาง เพ่ิมสื่อการสอน เพ่ิมวิดีโอและไฟล์เสียงจากเจ้าของภาษา เป็น
ต้น แบบเรียนนี้ประกอบไปด้วย4บทเรียน แต่ละบทมีวัตถุประสงค์ หัวข้อและภาระงานที่ให้ผู้เรียนท าที่
แตกต่างกัน ดังแสดงในตารางที่ 4.5 
 
ตารางที่ 4.5  หัวข้อ วัตถุประสงคก์ารเรยีนรู้และภาระงานของแต่ละบทเรียน 

 
บท
(Unit) 

หัวข้อ 
(Topic) 

วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
(Learning Objectives) 

ภาระงาน 
(Task) 

1 ครอบครัว สามารถอธิบายบุคคลได ้
 

ท าวิดีโอแนะน าตัวเองและครอบครัว 

2 การศึกษา สามารถอธิบายสถานท่ีและบอกเหตุผล  
ความชอบ ความถนัดได ้

สร้างแผนทีโ่รงเรยีนและเขียนแนะน าโรงเรยีน เล่าถึง
การเรยีนวิชาต่างๆ  

3 อาหาร  อธิบายกระบวนการท าอาหารได ้ สาธิตการท าอาหารในท้องถิ่นของตน 
4 กิจกรรมยาม

ว่าง 
สามารถอธิบายกิจกรรมยามว่าง อธิบาย
ผลการส ารวจกิจกรรมยามว่างของเพื่อน
ร่วมชั้น 

ส ารวจกิจกรรมยามว่างของเพื่อนแล้วรายงานผลการ
ส ารวจผ่านการสรา้งแผนภมูิวงกลมและอธิบายผล 

 
แต่ละบทเรียนประกอบไปด้วย 1) เป้าหมายการเรียนรู้  (Goal) 2) ผลการเรียนรู้  (Learning 

Outcome) 3) กิจกรรมการน าเข้าสู่บทเรียน  (Warm-up Activities) 4) ข้อมูลที่ป้อนเข้า (Input)  ได้แก่ 
ค าศัพท์และไวยากรณ์ที่ เป็นจุดเน้นในการท าภาระงาน (Focused Lexico-Grammatical Features) 
ภาระงานย่อย (Subtask) เพ่ือฝึกทักษะและให้ความรู้แก่ผู้เรียนเพ่ือการท าภาระงานหลัก 5) กระบวนการ
ในการท าภาระงานหลัก (Process) 6) กลวิธีการเรียนรู้ (Learning Strategies) 7) ผลผลิต (Output) คือ 
ภาระงานหลัก (Task) และ 8) การวัดผลประเมินผล  (Assessment and Evaluation) 
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สื่อเสียงประกอบการสอน เน้นการออกเสียงค าศัพท์และประโยคที่ส าคัญที่เป็นโครงสร้าง
เป้าหมายในการเรียนในแต่ละบทเรียนจากเจ้าของภาษา เพื่อให้เป็นต้นแบบการออกเสียงที่ถูกต้องให้กับทั้ง
ครูผู้สอนและนักเรียน  

สไลด์ประกอบการสอน ประกอบไปด้วยสไลด์ส าหรับแต่ละบทเรียนที่น าเสนอเนื้อหา แบบฝึกหัด 
รวมทั้งมีการเฉลยค าตอบของแต่ละบทไว้ในสไลด์ด้วย นอกจากนี้ ในสไลด์ยังมีการเพ่ิมแบบฝึกหัดและสื่อ
วิดีโอเพ่ิมเติมให้กับผู้เรียนเพ่ือฝึกและทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ์ที่เก่ียวข้องในแต่ละบทเรียน  

ป้าย Classroom Language จ านวน 30 ป้าย สร้างขึ้นเพ่ือเป็นการสร้างความมั่นใจให้กับผู้สอน 
และกระตุ้นให้เกิดการใช้ภาษาอังกฤษในชั้นเรียน แต่ละป้ายจะมีประโยคหรือวลีที่ส าคัญที่ใช้สื่อสารในชั้น
เรียน 1 ประโยคหรือวลีโดยผู้สอนจะแนะน าประโยคที่ใช้สื่อสารในชั้นเรียนกับผู้เรียนในแต่ละครั้งประมาณ 
2-3 ป้าย แล้วติดป้ายไว้ในชั้นเรียน โดยผู้สอนจะพูดประโยคภาษาอังกฤษเท่านั้น (หลีกเลี่ยงการใช้
ภาษาไทยในชั้นเรียน) และผู้สอนต้องพยายามใช้ประโยคภาษาอังกฤษที่แนะน าไปแล้วซ้ าๆ ในทุกชั่วโมง
เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ในท้ายที่สุดผู้เรียนจะสามารถฟังและเข้าใจประโยคที่เป็น Classroom 
Language ได้ทั้งหมดโดยไม่ต้องใช้ภาษาไทยในการสื่อสาร 

คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน จัดท าขึ้นเพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษในชั้น
เรียนโดยใช้รูปแบบ TIGA (Task-Input-Genre-Assessment) คู่มือครูครอบคลุมเนื้อหาของ 4บทเรียน 
ได้แก่ บทที่  1 My Family บทที่  2 My  School บทที่  3 My Dish บทที่  4 My Free Time ในคู่มือ
ประกอบไปด้วย 2 ส่วนใหญ่ๆ ได้แก่ แผนการเรียนรู้และเฉลยแบบฝึกหัด  

ประเด็นปัญหาและข้อเสนอแนะ คือ 1) ผู้สอนต้องท าความเข้าใจกับรูปแบบการเรียนการสอน
แบบ TIGA 2) ผู้สอนควรสามารถใช้เทคโนโลยีเบื้องต้นในการเรียนการสอน 3) การจัดการชั้นเรียนให้เป็นไป
แบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม และ 4) ระบบอินเทอร์เน็ตภายในโรงเรียนต้องมีความเสถียร 

ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับช่วงชั้นที่ 3 
แสดงในรูปที่ 4.3 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 

Technology 

รูปที่ 4.3  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับชว่งชั้นที่ 3 ชั้น ม.1 

ระยะที่ 1 

ระยะที่ 2 ระยะที่ 1 
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2.4 ผลการวิจัยช่วงช้ันที่ 4 ชั้น ม.4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ประกอบไปด้วย (1) ข้อมูลจากวิดีทัศน์ (2) ผลงานนักเรียน

และ (3) การสัมภาษณ์นักเรียน  
(1) ข้อมูลจากวิดีทัศน์ คือ ข้อมูลที่ได้จากการบันทึกภาพกลุ่มทดลองระหว่างการทดลอง ตั้งแต่

วันเริ่มการทดลอง จนกระทั่งวันสุดท้ายของการทดลอง ประกอบด้วย สัดส่วนการพูดในห้องเรียนระหว่าง
ครูและนักเรียน พบว่า ในช่วงก่อนการทดลองนั้น ครูใช้วิธีการสอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล 
(Grammar-translation) ซึ่งวิธีการสอนลักษณะนี้ ท าให้บทบาทของครูในชั้นเรียนมากกว่านักเรียน ดังนั้น 
ในช่วงการทดลอง ครูได้เปลี่ยนวิธีการสอนจากเดิมที่เป็นการสอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล 
(Grammar-translation) เป็นการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ 
(TBL) มาใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนการสอน โดยมีนักเรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student 
center) ซึ่งวิธีการสอนลักษณะนี้ เอ้ือต่อการเรียนการสอนภาษา ท าให้ผู้เรียนมีโอกาสในการใช้ภาษา กล้า
แสดงออก และมีความมั่นใจในการใช้ภาษามากข้ึน  

การเปลี่ยนแปลงการจัดการชั้นเรียนระหว่างก่อนและหลังการทดลอง การจัดการชั้นเรียนก่อน
การทดลองจะเป็นการจัดชั้นเรียนแบบธรรมดา จัดที่นั่งแบบเรียงหน้ากระดาน มีครูเป็นศูนย์กลาง เป็นผู้น า
การเรียนรู้ ใช้วิธีการสอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล (Grammar-translation) เน้นการบรรยาย โดยมี
นักเรียนเป็นผู้รับความรู้จากครู ซึ่งลักษณะการจัดชั้นเรียนแบบนี้ ไม่เอ้ือต่อการเรียนการสอนภาษา ซึ่งควรมี
สภาพแวดล้อมที่สามารถส่งเสริมโอกาสในการเรียนแก่นักเรียนมากกว่านี้ ดังนั้น เพ่ือตอบสนองสภาพ
ปัญหาและความต้องการของโรงเรียน การจัดการชั้นเรียนช่วงหลังการทดลอง จึงเปลี่ยนรูปแบบจากการจัด
ชั้นเรียนแบบธรรมดาเป็นการจัดชั้นเรียนแบบนวัตกรรมเป็นชั้นเรียนที่เอ้ือต่อการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน และเอ้ือต่อการใช้วิธีการสอนรูปแบบต่าง ๆ การจัดการชั้นเรียนในงานวิจัยครั้งนี้ จะเป็นการจัดที่นั่ง
แบบกลุ่ม และครูใช้วิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) ท าให้
บทบาทของนักเรียนมีอิสระในการเรียนมากขึ้น เป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student center) โดยมีครูเป็น
ผู้ให้ค าปรึกษา   

วิธีการจับกลุ่มที่นั่งในชั้นเรียนรูปแบบต่าง ๆ ได้แก่ การจัดกลุ่มด้วยตนเอง การจัดกลุ่มด้วยการ
สุ่ม และการจัดกลุ่มผสมระหว่างเด็กเก่งและเด็กอ่อน พบว่า นักเรียนชอบวิธีการจัดกลุ่มด้วยตนเองมากที่สุด 
เพราะได้ท างานร่วมกับเพ่ือนที่สนิทกัน มีความมั่นใจที่จะแสดงความคิดเห็นและถามค าถาม ท าให้เกิดการ
แลกเปลี่ยนการเรียนรู้ภายในกลุ่ม วิธีการจัดกลุ่มที่นักเรียนไม่ชอบมากที่สุด คือ การจัดกลุ่มด้วยการสุ่ม 
เนื่องจากสมาชิกในกลุ่ม อาจเป็นคนที่ไม่สนิทกัน สมาชิกในกลุ่มส่วนใหญ่หรือทั้งหมดอาจเป็นคนที่อ่อน
ภาษาอังกฤษ เป็นต้น ซึ่งการจัดกลุ่มวิธีนี้ ท าให้นักเรียนขาดความม่ันใจ และไม่กล้าที่จะถามหรือแสดงความ
คิดเห็น จึงท าให้ไม่เกิดการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ภายในกลุ่ม แม้นักเรียนจะชอบวิธีการจัดกลุ่มด้วยตนเอง 
แต่ครูก็ควรใช้วิธีการจัดกลุ่มที่หลากหลาย เช่น การจัดกลุ่มด้วยการสุ่ม และการจัดกลุ่มผสมเด็กเก่งและเด็ก
อ่อน เพ่ือฝึกการท างานร่วมกับผู้อ่ืน และเพ่ือกระตุ้นนักเรียนให้เกิดการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้กับผู้อ่ืน 
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การเปลี่ยนแปลงด้านแรงจูงใจในการเรียนระหว่างช่วงก่อนและหลังการทดลอง พบว่า ช่วงก่อน
การทดลอง รูปแบบการจัดการชั้นเรียนเป็นแบบธรรมดา ครูเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Teacher center) 
ใช้วิธีการสอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล (Grammar-translation) พฤติกรรมของนักเรียนนักเรียนจึง
มีลักษณะก้มหน้า ใบหน้าบึ้งตึง หันหน้าเข้าหากระดานหรือมองไปที่ครู ท าให้บทบาทของนักเรียน คือ ผู้รับ
ฝ่ายเดียว และมีส่วนร่วมในชั้นเรียนน้อย ดังนั้น ช่วงหลังการทดลอง จึงน ารูปแบบการจัดการชั้นเรียนแบบ
นวัตกรรมมาใช้ ซึ่งการจัดการชั้นเรียนแบบนี้ เอ้ือต่อวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอน
ภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) ท าให้บทบาทของนักเรียนในชั้นเรียนเพ่ิมมากขึ้น เกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ 
ความใฝ่รู้ ความกระตือรือร้นในการเรียน และความสนุกสนานในการเรียนภาษาอังกฤษ มากกว่าการเรียน
แบบก่อนการทดลอง ทั้งยังมีกิจกรรมเพ่ิมเติมในส่วนการน าเสนอโปสเตอร์ที่เกี่ยวข้องกับบทเรียน ท าให้
นักเรียนได้ฝึกใช้ภาษาและมีความคุ้นเคยกับการใช้ภาษาอังกฤษมากขึ้น 

(2) ข้อมูลจากผลงานนักเรียน คือ ข้อมูลที่ได้จากแบบฝึกหัดของนักเรียนในกลุ่มทดลอง โดยการ
น าแบบฝึกหัดของนักเรียนมาวิเคราะห์ดูการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียน ในช่วงก่อนและหลังการ
ทดลองของเด็กเก่งและเด็กอ่อน พบว่า ในช่วงก่อนการทดลอง พฤติกรรมการเรียนของนักเรียนส่วนใหญ่ 
จะเน้นการเขียนค าอ่านตัวสะกดมากกว่าการหาใจความส าคัญของเรื่อง บ่งชี้ให้เห็นถึงปัญหาในการอ่าน
ภาษาอังกฤษ และการขาดความรู้ในการน ากลยุทธ์ในการอ่านมาใช้ ท าให้นักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถตอบ
ค าถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องที่อ่านได้  เมื่อเทียบกับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนในช่วงหลังการทดลอง 
พบว่า นักเรียนเริ่มมีการน ากลยุทธ์ในการอ่านมาใช้ ซึ่งก็คือ การเขียนสรุปใจความส าคัญของเนื้อเรื่องที่อ่าน
ไป และสามารถตอบค าถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องได้ จากผลการเปลี่ยนแปลงดังกล่าว บ่งชี้ถึงพัฒนาการการ
เรียนรู้ที่ดีขึ้นของนักเรียนทุกคนในกลุ่มทดลอง  

(3) ข้อมูลการสัมภาษณ์ งานวิจัยชิ้นนี้ ได้มีการสุ่มตัวอย่างจากกลุ่มที่ 2 หรือกลุ่มทดลอง 
จ านวน 6 คน จากท้ังหมด จ านวน 15 คน มาสัมภาษณ์หลังจากสิ้นสุดการทดลอง พบว่า กลุ่มตัวอย่างมีผล
การตอบรับที่ดีต่อรูปแบบการเรียนการสอนที่น ากรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่เป็นสากล 
(CEFR) ทฤษฎีวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และการสอนภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) มาใช้ใน
การออกแบบ  จะเห็นได้ว่า  ในช่วงเริ่มการทดลองนั้น นักเรียนมีปัญหากับการเรียน เนื่องจากความไม่คุ้น
ชินกับการเรียนการสอนรูปแบบนี้  แต่เมื่อผู้เรียนปรับตัวเข้ากับรูปแบบการเรียนการสอนได้ ก็ท าให้เกิด
ความสนุกสนานกับการเรียนและการท ากิจกรรมต่างๆ ซึ่งผู้เรียนล้วนตระหนักว่าการเรียนการสอนโดยใช้ชุด
การอ่าน (Reading cards) นั้น ท าให้ทักษะทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนดีขึ้น ดังนั้น ผู้เรียนมีความสนใจ
และต้องการให้มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนต่อไป  

ผลการปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ส าหรับช่วงชั้นที่ 4 
แสดงในรูปที่ 4.4 
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Input  Process Output 

Content/Syllabus  Methodology Learning Outcomes 

- เข้าใจและตีความเร่ืองที่ฟังและอา่น
จากสื่อประเภทต่างๆ และ แสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
- มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการ
แลกเปลี่ยนข้อมูลขา่วสาร แสดง
ความรู้สึกและความคิดเห็นอยา่งมี
ประสิทธิภาพ  
- น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบ
ยอด และความคิดเห็นใน เร่ืองต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
- เข้าใจความสัมพันธ์ระหวา่งภาษากับ
วัฒนธรรมของเจ้าของ ภาษาและ
น าไปใช้ได้อย่างเหมาะสมกับกาลเทศะ 
- เข้าใจความเหมือนและความแตกต่าง
ระหว่างภาษาและวัฒนธรรมของ
เจ้าของภาษากบัของไทยและน ามาใช้
อย่างถูกตอ้งและเหมาะสม 
- ใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยง
ความรู้กับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น และ
เป็นพื้นฐานในการพัฒนาแสวงหา
ความรู้และเปิดโลกทัศน์ของตน  
- ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์
ต่างๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน และ
สังคม 

กลยุทธก์ารจัดการเรียนการสอนทีอ่อกแบบตามบริบท
ของแต่ละช่วงชั้น 

- เกณฑ์มาตรฐาน 

 กรอบมาตรฐานความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษที่เป็นสากล (CEFR) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 กระทรวงศึกษาธกิาร 

- ทฤษฎีผสมผสาน (Eclectic Approach) 

 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching – 
CLT) 

 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน 
(Task-based Learning – TBL) 

 การสอนภาษาผา่นเน้ือหาหรือหัวข้อเร่ือง 
(Theme based) 

- การพัฒนาสื่อการเรียนการสอน 

 ชุดการอ่าน (Reading cards) 
- การเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการ
เรียนรู้ (Student center) 
- การประเมินผลการเรียนรู ้

 แบบทดสอบกอ่นและหลังการทดลอง ดา้น
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและค าศัพท์
ภาษาอังกฤษ 

 การเปลี่ยนแปลงของผู้สอนและผู้เรียน 

 การสัมภาษณ์ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

ผู้เรียนสามารถพูด เขยีน 
และจับใจความส าคัญของ
ข้อความทัว่ๆไปได้ เมื่อเป็น
หัวข้อที่คุ้นเคย หรือสนใจ 
เช่น การท างาน โรงเรียน 
เวลาว่าง ฯลฯ สามารถ

จัดการกับสถานการณ์ต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นระหว่างการเดินทาง

ในประเทศที่ใช้ภาษาได้ 
สามารถบรรยาย

ประสบการณ์ เหตุการณ์ 
ความฝัน ความหวัง พร้อม

ให้เหตุผลส้ันๆได้ 

-ครูผู้สอน, นักเรียน, แหล่งเรียนรู้
ภายนอกหอ้งเรียน 

รูปที่ 4.4  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันท่ี 4 ช้ัน ม.4 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching – CLT) 
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-based Learning – TBL) 
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บทท่ี 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 

งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยระยะที่ 2 ของแผนการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ
เพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ มีวัตถุประสงค์เพ่ือน ารูปแบบการ
สอนที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 ไปใช้ซ้ าในโรงเรียนที่มีบริบทที่ใกล้เคียงกัน แล้วท าการประเมินผล 
เพ่ือน าไปสู่การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการสอนให้มีความเหมาะสมมากยิ่งขึ้น  ผลจากการวิจัยสามารถ
น ามาสรุป อภิปรายผล และให้ข้อเสนอแนะดังนี้ 

 

สรุปผลการวิจัย 
1. ผลการประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 

การประเมินรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารส าหรับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ด าเนินการ
โดยน ารูปแบบการสอนที่ได้พัฒนาขึ้นในการวิจัยระยะที่ 1 มาใช้ซ้ าในการวิจัยระยะที่ 2 นี้ พ้ืนที่ที่ท าการ
วิจัยคือ โรงเรียนประถมศึกษา และโรงเรียนมัธยมศึกษา ในพ้ืนที่อ าเภอน้ าพอง และอ าเภอซ าสูง จังหวัด
ขอนแก่น ผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นในการประเมินผลรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร ตาม
แนวคิดเชิงระบบของ Richards (2013) และท าการประเมินผลโดยใช้ CIPP Model สรุปผลดังนี้ 

1.1 การประเมินบริบท (Context) 
ด้านสภาพแวดล้อม  โรงเรียนเป้าหมายทั้งในโครงการระยะที่ 1 และ โครงการระยะที่ 2 เป็น

โรงเรียนที่ตั้งอยู่ในพ้ืนที่ชนบทที่มีสภาพคล้ายคลึงกัน คือระยะทางห่างจากตัวเมืองขอนแก่น ประมาณ 25-
30 กิโลเมตร เส้นทางคมนาคมสะดวก แต่มีบางจุดที่อาจเข้าถึงได้ยาก โดยเฉพาะในช่วงฤดู จ านวนนักเรียน
ของโรงเรียนระยะที่  1 และระยะที่ 2 มีความใกล้เคียงกัน คือชั้นเรียนละประมาณ 15-20 คน ทั้งสอง
โรงเรียนมีข้อจ ากัดเรื่องผู้สอน ซึ่งส่วนใหญ่ไม่ได้มีคุณวุฒิภาษาอังกฤษโดยตรง โรงเรียนมีความขาดแคลนสื่อ
การเรียนที่ทันสมัยและเหมาะสมกับผู้เรียน  ทักษะภาษาอังกฤษของนักเรียนจัดอยู่ในระดับปานกลางถึงต่ า 
และขาดแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษ 

ด้านทฤษฎีการสอนที่ใช้ ใช้หลักการและทฤษฎีการสอนภาษาอังกฤษเดียวกันตามที่ผู้วิจัยก าหนด 
และสอดคล้องกับนโยบายการสอนภาษาอังกฤษของกระทรวงศึกษาธิการ คือ ได้น าทฤษฎีในการสอนภาษา
เพ่ือการสื่อสาร (CLT) และทฤษฎีการสอนภาษาแบบใช้ภาระงานเป็นฐาน (TBL)   

ด้านวิธีการสอน ครูภาษาอังกฤษของโรงเรียนในโครงการระยะที่ 1 และระยะที่ 2 มีลักษณะการ
สอนในภาพรวมทีค่ล้ายคลึงกัน คือ สอนแบบเน้นไวยากรณ์และการแปล (Grammar-Translation)  ดังนั้น
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ในการสอนในโรงเรียนในโครงการระยะที่ 2 ได้ปรับปรุงให้มีการสอนและท ากิจกรรมแบบ CLT และ TBL 
มากขึ้น   

1.2 การประเมินปัจจัยนําเข้า  
ปัจจัยน าเข้าของโครงการ ประกอบด้วย 3 ปัจจัย ดังนี้  
บทบาทครู  ครูผู้สอนจะเปลี่ยนบทบาทจาก ผู้สอนหรือให้ความรู้ (Teacher or Knowledge 

Giver) และเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ (Facilitator) กล่าวคือ 

 เป็นผู้จัดบรรยากาศการเรียนรู้ เช่น การจัดชั้นเรียน สื่อการเรียนรู้ เกมส์ออนไลน์ 

 เป็นผู้แนะแนวทางการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเองได้
เต็มศักยภาพ 

 เป็นผู้เสริมแรงหรือสร้างแรงบันดาลใจ เพ่ือให้ผู้เรียนมั่นใจและพัฒนาตนเองเห็นคุณค่าและ
ความหมายของการเรียนรู้ 

 เป็นผู้ใช้ค าถามเป็นเครื่องมือในการพัฒนาผู้เรียน 

 เป็นผู้ประเมิน ให้ข้อมูลป้อนกลับ (feedback) เพ่ือให้ผู้เรียนทราบผลการเรียนรู้ของตน 
บทบาทนักเรียน คือ นักเรียนเป็นผู้เรียนแบบ Active Learners กล่าวคือ  

 มีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้  

 เป็นผู้คิดหรือลงมือท ากิจกรรมอย่างกระตือรือร้น  

 เรียนรู้จากการท ากิจกรรมร่วมกันและการแลกเปลี่ยน 

 ยอมรับฟังความคิดเห็นและค าวิจารณ์  

 มีทักษะในการค้นคว้าศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง  
 มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ 
สื่อการเรียน มีการพัฒนาสื่อการเรียนเพิ่มขึ้นดังนี้ 

 สื่อเสียงประกอบการสอน เน้นการออกเสียงค าศัพท์และประโยคที่ส าคัญที่เป็นโครงสร้าง
เป้าหมายในการเรียนในแต่ละบทเรียนจากเจ้าของภาษา เพื่อให้เป็นต้นแบบการออกเสียงที่ถูกต้องให้กับทั้ง
ครูผู้สอนและนักเรียน  

 วิดีโอประกอบการสอน เน้นการสอนค าศัพท์ ไวยากรณ์ การออกเสียงที่ถูกต้อง ผ่านวิดีโอที่ให้
ความบันเทิง 

 สไลด์ประกอบการสอน ประกอบไปด้วยสไลด์ส าหรับแต่ละบทเรียนที่น าเสนอเนื้อหา 
แบบฝึกหัด รวมทั้งมีการเฉลยค าตอบของแต่ละบทไว้ในสไลด์ด้วย นอกจากนี้ ในสไลด์ยังมีการเพ่ิม
แบบฝึกหัดและสื่อวิดีโอเพ่ิมเติมให้กับผู้เรียนเพ่ือฝึกและทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ์ที่เกี่ยวข้องในแต่ละ
บทเรียน  
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 เกมส์ออนไลน์ โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเป็นการทบทวนค าศัพท์ ไวยากรณ์ และการใช้ภาษาใน
แต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

 บัตรค า/ประโยคและบัตรภาพ เป็นสื่อการเรียนการสอนที่สร้างขึ้นเพ่ือประกอบการเรียนรู้ของ
แต่ละบทเรียน ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้หลากหลาย เช่น ใช้ในการท ากิจกรรมแบบมีส่วนร่วม ใช้เล่น
เป็นเกมส์เพ่ือทบทวนค าศัพท์ หรือมอบหมายให้นักเรียนแต่ละคนสร้างประโยคจากบัตรค าหรือบัตรภาพ 
เป็นต้น 

 คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน จัดท าขึ้นเพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ภาษาอังกฤษใน
ชั้นเรียน ครอบคลุมเนื้อหาตาบทเรียนของแต่ละช่วงชั้น ในคู่มือประกอบไปด้วย 2 ส่วนใหญ่ๆ ได้แก่ 
แผนการเรียนรู้ และเฉลยแบบฝึกหัด 

1.3 การประเมินกระบวนการ  
ในส่วนของกระบวนการนั้น โครงการทั้ง 2 ระยะ มีขั้นตอนการด าเนินการที่เหมือนกันภายใต้

รูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้น คือ  

 Task – ผู้สอนน าเข้าสู่บทเรียน สร้างบริบทของการเรียนรู้ แจ้งภาระงาน และวัตถุประสงค์
การเรียนรู้ที่ชัดเจนให้กับผู้เรียน  

 Input – ผู้สอนเตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียนด้านค าศัพท์ โครงสร้างภาษา และส านวนภาษา
ที่จ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระงานย่อยและภาระงานหลักตามวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของแต่ละบทเรียน 

 Genre-based Approach – ผู้สอนน านักเรียนฝึกวิเคราะห์การใช้ภาษาด้วยตนเองและฝึก
การใช้ภาษาด้วยวิธีการเรียนแบบอรรถฐาน 

 Assessment – มีการวัดผลการเรียนรู้ทั้งแบบ Formative และ Summative Assessment 
โดยการประเมินแบบ Formative Assessment นั้นผู้สอนประเมินความสามารถระหว่างเรียนจากการท า
กิจกรรม ส่วน Summative Assessment ผู้สอนและผู้ เรียนจะประเมินความสามารถจากการแสดง
ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสารตามวัตถุประสงค์ของภาระงาน (performance-based 
assessment)  

1.4  การประเมินผลผลิต  
ผลของการใช้รูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้น ของโรงเรียนในโครงการระยะที่ 1 และที่ 2 พบว่า 

นักเรียนมีการพัฒนาทักษะทางภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
ภาษาอังกฤษตามกรอบ CEFR นั้น พบว่า นักเรียนมีเข้าใจวลีและประโยคที่ได้ฟังและอ่านเกี่ยวกับสิ่งใกล้ตัว
ในชีวิตประจ าวันจากสื่อประเภทต่างๆ และแสดงความคิดเห็นกับสิ่งนั้นๆ ได้ สามารถใช้ภาษาอังกฤษในการ
สื่อสารทั้งการพูดและการเขียน ในระดับวลี ประโยค เกี่ยวกับตนเองและเรื่องใกล้ตัวที่ เกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวันได้ รวมทั้งมีทักษะการคิดวิเคราะห์ การร่วมมือ และความคิดสร้างสรรค์ เพ่ือการสื่อสารโดย
ใช้ภาษาอังกฤษ นอกจากนี้ยังพบว่า นักเรียนมีการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมเชิงบวก กล่าวคือ มีความ
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กระตือรือร้นในการเรียนมากขึ้น มีแรงจูงใจในการเรียนเพ่ิมขึ้น มีความมั่นใจในการใช้ภาษาอังกฤษสื่อสาร
ในชั้นเรียน และมีความกล้าแสดงความคิดเห็นในการท ากิจกรรมกลุ่ม  

 

2. ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ ระดับช่วงชั้นที่ 1 -4 ตามกรอบแนวคิดการวิจัยโดยใช้แนวคิดเชิงระบบของ Richards 
(2013) ซึ่งประกอบด้วย (1) ผลลัพธ์ (Output) ได้แก่ ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่คาดหวังซึ่งหมายถึงทักษะการ
สื่อสารภาษาอังกฤษตามมาตรฐาน CEFR ที่ก าหนดส าหรับแต่ละชั้นเรียน (2) ปัจจัยน าเข้า (Input) ได้แก่ 
เนื้อหาวิชาภาษาอังกฤษที่จะต้องสอน ครูผู้สอน นักเรียน และแหล่งเรียนรู้ และ (3) กระบวนการ 
(Process) หมายถึง กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบทของแต่ละช่วงชั้น โดยใช้แนวคิด
การสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร (CLT) ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TBL) 
ปรากฏผลดังนี้ 

2.1 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ สําหรับช่วงช้ันที่ 1 ช้ัน ป.1 
ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงชั้นที่ 1 ชั้น ป.1 (รูปที่ 5.1) 
(1) ผลลัพธ์ (Output)  - ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดข้ึนกับนักเรียนชั้น ป.1 คือ นักเรียนสามารถ 

 เข้าใจหลักการ การถอดรหัสเสียงในระบบโฟนิกส์ภาษาอังกฤษปละสามารถประสม
พยัญชนะและสระและอ่านออกเสียงค าได้ 

 จ าแนกเสียงค าท่ีได้ยินกับค าท่ีเขียนได้   

 มีทักษะในการจ าแนกอักขระภาษาอังกฤษ จากการฟังการออกเสียงค าศัพท์แบบโฟนิกส์ 
(Alphabet Recognition)  

 มีทักษะในการฟังและการประสมเสียงอักษรในระบบโฟนิกส์ภาษาอังกฤษ (Alphabets) 
ตามเสียงที่ได้ยินอย่างเป็นขั้นตอน  

 มีทักษะในการอ่านออกเสียงค าศัพท์โดยการประสมเสียงอักษรในระบบโฟนิ กส์
ภาษาอังกฤษ  

 มีทักษะในการเขียนตามค าบอก (Dictation)โดยการสะกดค าตามในระบบโฟนิกส์
ภาษาอังกฤษ 

(2) ปัจจัยนําเข้า (Input) ประกอบด้วย 

 เนื้อหาที่สอน ได้แก่ ชุดฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ 5 เล่ม (1) หลักการการถอดรหัส
เสียงในระบบโฟนิกส์ภาษาอังกฤษ (2) ทักษะการจ าแนกอักขระภาษาอังกฤษ จากการฟังการออกเสียง
ค าศัพท์แบบโฟนิกส์ (Alphabet Recognition) (3) ทักษะการฟังและการประสมเสียงอักษรในระบบ     
โฟนิกส์ภาษาอังกฤษ (Alphabets) ตามเสียงที่ได้ยินอย่างเป็นขั้นตอน (4) ทักษะการอ่านออกเสียงค าศัพท์
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โดยการประสมเสียงอักษรในระบบโฟนิ กส์ภาษาอังกฤษ และ (5) ทักษะการเขียนตามค าบอก 
(dictation)โดยการสะกดค าตามในระบบโฟนิกส์ภาษาอังกฤษ 

 ครูผู้สอน ในการน าโมเดลมาประยุกต์ใช้อย่าง ครูผู้สอนเป็นปัจจัยที่ส าคัญที่สุด ในการ
ออกแบบการเรียนการสอนเพ่ือสร้างประสบการณ์การเรียนรู้ และประสบการณ์การเรียนรู้ที่ผู้เรียนจะได้รับ 
ดังนั้น ผู้สอนที่จะประสบความส าเร็จในการใช้โมเดลการสอนแบบโฟนิกส์ ภายใต้ทฤษฎีการจัดการเรียนการ
สอนแบบเพื่อการสื่อสาร โดยเน้นการท าภาระงานแบบร่วมมือกันของผู้เรียน ประการแรก ผู้สอนจ าเป็นต้อง
มีมุมมองที่เป็นเชิงบวก และความเข้าใจรูปแบบดังกล่าว เพ่ือให้สามารถก าหนดกรอบแนวคิดในการจัดการ
เรียนการสอนได้ ครูต้องมีความรู้ด้านการเรียนการสอนทั่วไป เพ่ือให้สามารถน าหลักการและกลยุทธ์ในการ
จัดการชั้นเรียนในทั้งภาพรวมและเฉพาะทางอันเกี่ยวข้องโดยตรงกับรูปแบบ และทฤษฎีการสอนที่ก าลัง
น ามาใช้ในขณะนั้นความรู้ด้านหลักสูตร (ความรู้เกี่ยวกับวัสดุและโปรแกรมที่สนับสนุนและแนะน าการสอน 
ประการที่ 2 ครูต้องมีความรู้ด้านเนื้อหา  (Subject knowledge) ความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาที่สอนของครู
จัดเป็นหัวใจที่ส าคัญของการจัดการเรียนการสอนให้ส าเร็จ ทั้งนี้ หลักการเบื้องต้นคือ การจะให้ครูสอนเรื่อง
ใดนั้นความรู้ของครูในเรื่องดังกล่าวควรมีพร้อม เนื่องจากความรู้ของครูเป็นสิ่งส าคัญในการวินิจฉัยปัญหาใน
การเรียนของนักเรียน ออกแบบการสอน ด าเนินการทุกขั้นตอน วางแผนการประเมิน ก าหนดแผนการ
เรียนรู้ของนักเรียนผ่านงานที่มอบหมาย ตั้งค าถาม อธิบายและให้ข้อเสนอแนะ ในการจัดการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษตามหลักการโฟนิกส์ ครูจ าเป็นต้องมีความเข้าใจด้านสัทศาสตร์ การพัฒนาภาษาและการอ่าน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน (เช่นการประมวลผลทางเสียง , ทักษะการรู้จ าเสียงสระ, การวิเคราะห์และ
สังเคราะห์) ครูต้องเข้าใจเข้าใจว่าการเขียนร่วมกับการรู้จ าเสียงสระช่วยเพ่ิมการอ่านการพัฒนา เข้าใจความ
คล้ายคลึงกันและความแตกต่างในการผลิตเสียงระหว่างภาษาอังกฤษและภาษาไทย ประการที่ 3 ความรู้
ด้านหลักสูตร ครูควรต้องมีความรู้และความเข้าใจความต้องการของหลักสูตร ความรู้เกี่ยวกับคุณลักษณะ
ผู้เรียนที่พึงประสงค์ว่าควรเป็นอย่างไร ความรู้และความคาดหวังของผู้เรียนทั้งในภาพรวมและเฉพาะด้าน 
อีกทั้งครูควรมีความเข้าใจเรื่องบริบททางการศึกษา อันหมายถึงความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับโรงเรียนและ 
ชุมชนและวัฒนธรรมรอบตัว เพ่ือให้สามารถประยุกต์ใช้เรื่องราวรอบตัวในการจัดการเรียนการสอนที่
สอดคล้องกับตัวผู้เรียนและชุมชนรอบตัว. 

 นักเรียน ในผู้เรียนระดับชั้นประถมปีที่ 1  เป็นวัยที่มีความส าคัญมากท่ีสุดในการส่งเสริม
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการเรียนในระดับที่สูงขึ้น ตามโมเดลการจัดการเรียนการสอนที่
น าไปใช้ในการวิจัยนี้ สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน (Competencies of learners) เป็นประเด็นส าคัญที่สุด 
คุณลักษณะที่ผู้เรียนที่จะเรียนอย่างประสบความส าเร็จภายใต้ โมเดลนี้ ควรได้รับการปลูกฝังโดยผ่าน
ทางการร่วมกิจกรรมการเรียนการสอน  นักเรียนควรได้รับมอบหมายบทบาทและได้มีส่วนร่วมในกิจกรรม
การเรียนการสอนอย่างเหมาะสม เพ่ือร่วมกันท างาน (task)  ให้บรรลุตามเป้าหมาย  ดังนั้น ผู้เรียนพึงได้รับ
การส่งเสริมให้เกิดความรู้ ทักษะ แรงจูงใจทางสังคมในการออกเสียงและการเขียนภาษาอังกฤษ ให้มี
ลักษณะกล้าแสดงออก มีการพัฒนาด้านบุคลิกภาพโดยการให้ได้มีโอกาสเป็นผู้น า การเป็นผู้น าเสนอผลงาน
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กลุ่ม อีกทั้งเป็นช่วงเวลาที่เหมาะสม ในการพัฒนานิสัยส่วนตัวตลอดจนรูปแบบความคิดและวิธีการคิด 
ความรู้สึกและการกระท าผ่านการอมชอม การเจรจา เพ่ือหาข้อตกลงที่ดีที่สุดผ่านการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน 
(collaborative learning) ซึ่งนับเป็นกระบวนการการพัฒนาผู้เรียนที่สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ที่มุ่งเน้นพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด 
ความสามารถในการแก้ปัญหา และความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต  ดังนั้น ครูผู้สอนควรเน้นการสร้าง
บรรยากาศโดยผู้สอนจัดกิจกรรม ให้ผู้เรียนเป็นนักเจรจา (negotiator) โดยสนับสนุนให้การเรียนรู้เกิดจาก
การปรึกษาหารือในกลุ่มผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสท างานร่วมกันเป็นกลุ่มเล็กๆ โดยก าหนดจุดมุ่งหมาย
หลักในการท ากิจกรรมกลุ่มคือมุ่งให้ผู้เรียนช่วยเหลือซึ่งกันและกัน รู้จักการให้พอ ๆ กับการรับ 

(3) กระบวนการ (Process) หมายถึง กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบท
ของโรงเรียนในช่วงชั้นนั้นๆ ในระดับช่วงชั้นที่ 1 ได้ใช้แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร (CLT) 
ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TB) โดยยึดแนวคิดซึ่งเชื่อมระหว่างความรู้ทาง
ภาษา (linguistic knowledge) ทักษะทางภาษา (language skill) และความสามารถในการสื่อสาร 
(communicative ability) เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้โครงสร้างภาษาเพ่ือโดยยึดองค์ประกอบของ
ความสามารถในการสื่อสาร ในการออกแบบการเรียนการสอน ได้มุ่งเน้นการเพ่ิมขีดความสามารถของ
ผู้เรียน  

 กระบวนการการออกแบบ กิจกรรมการเรียนการสอน ได้อูกออกแบบ โดยยังคงเน้นด้าน
ไวยากรณ์หรือโครงสร้าง (grammatical competence) กล่าวคือผู้เรียนมีความรู้ทางด้านภาษา ทั้งด้าน
ค าศัพท์ โครงสร้างของค า ประโยคใจความเดียว (simple sentence) ตลอดจนการสะกดและการออกเสียง 
กระบวนการน าเข้าภาษา เน้นความสามารถด้านสังคม (sociolinguistic competence) ผู้เรียนได้รับการ
ส่งเสริมให้เรียนภาษาในหัวข้อที่สอดคล้องกับปริบททางสังคม และสามารถเลือกใช้ค าได้เหมาะสม เลือก
ค าศัพท์ที่สอดคล้องกับสถานการณ์ ที่ก าหนด เช่น ในการวิจัย ได้มีการให้ วาดภาพโปสเตอร์ที่เกี่ยวกับแม่ 
แบบร่วมมือกันในการคิด ออกแบบ ตกแต่ง ระบายสี และเลือกใช้ค าท่ีเกี่ยวกับเทศกาลวันแม่ตามบริบทของ
สังคมในช่วงเวลานั้น ผู้เรียนเลือกภาพ สี และค าบรรยายที่มีความหมาย เช่น Mom, love, Hug, Rose, 
Flower, Kiss, Thank you เป็นต้น เพ่ือให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าการเรียน และเกิดการเชื่อมโยงเข้ากับเรื่องราว
ในชีวิตประจ าวัน 

 กระบวนการฝึกฝน เพ่ือให้เกิดประสบการณ์การเรียนรู้เพ่ือให้เกิดความคงทน  ผู้เรียน
ได้รับโอกาสที่เพียงพอในการฝึกฝน ทั้งด้านการออกเสียงตามหลักการโฟนิกส์ แต่มิได้ละเลยการ ใช้
โครงสร้างภาษาเพ่ือสื่อความหมายด้านการพูด และเขียนในระดับการสะกดค า เพ่ือให้เกิดความสามารถใน
การเชื่อมระหว่างโครงสร้างภาษา (grammatical form) กับความหมาย (meaning) ในการพูดและเขียน
ตามรูปแบบ และสถานการณ์ที่แตกต่างกัน เช่น ในบทที่ 1 เป็นการใช้ภาษาเกี่ยวกับเรื่องใกล้ตัว คือ การ
ออกเสียงค าศัพท์ที่เกี่ยวกับลักษณะเด่นของ คน สัตว์ สิ่งของ รอบๆตัว ค าศัพท์ ถึงแม้จะก าหนดให้เน้นการ
ฝึกออกเสียงอักษร b และ p   แต่ยังคงเป็นไปภายใต้ theme การใช้ภาษาเกี่ยวกับเรื่องใกล้ตัว เช่น pig, 
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big, Pam, Bob โดยในภาคการศึกษาที่ 1 ของการเรียนช่วงชั้นที่ 1 ยังคงเป็นการเน้นการประสมอักขระ 
และ สระ แบบ CVC (อักขระ-สระ-อักขระ)  

 กระบวนการน าเสนอผลงานของผู้เรียน เป็นการประเมินผลการจัดการเรียนการสอน 
ผ่ าน ก ารสั ง เกต ว่ าผู้ เรี ยน มี ค วามส ามารถ ใน การ ใช้ ก ล วิ ธี ใน ก ารสื่ อค วาม ห ม าย  ( strategic 
competence) โดยมีการใช้เทคนิคเพ่ือให้การสื่อสารด้านการพูด ร่วมกับการใช้ภาษาท่าทาง (body 
language) การขยายความโดยใช้ค าศัพท์อ่ืนแทนค าท่ีผู้พูดนึกไม่ออกหรือไม่ เป็นต้น 

จะเห็นได้ว่าสอนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ ภายใต้แนวคิดการจัดการเรียนการสอน
แบบ CLT ผ่านการมอบหมายภาระงานแบบ  TB เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือกัน ไม่ได้ละเลยโครงสร้างทาง
ไวยากรณ์ แต่เน้นการน าหลักไวยากรณ์เหล่านี้ไปใช้ เพ่ือการสื่อความหมายหรือการสื่อสาร โดยครูผู้สอน
ตระหนักถึงความส าคัญของกฎเกณฑ์และโครงสร้างทางภาษา เพราะหากไม่มีการใช้กฎเกณฑ์ และ
โครงสร้างแล้ว ความสามารถทางการสื่อสารของผู้เรียนจะถูกจ ากัด ดังนั้น ความคล่องแคล่วในการใช้ภาษา 
(fluency) และความถูกต้องในการใช้ภาษา (accuracy) จึงมีความส าคัญเท่ากัน 

(4) ข้อเสนอแนะ มีดังนี้  

 ผู้เรียนควรจะเรียนการออกเสียงตัวอักษร ควบคู่ไปกับการเรียนสระ หากแยกสอนสระ 
ออกจากพยัญชนะแต่แรก ผู้เรียนจะไม่เกิดภาพรวมและความเข้าใจ และน าไปสู่ความไม่มั่นใจในการออก
เสียง และการสะกดค าผ่านการเขียนตามค าบอก (dictation)  

 ครูผู้ สอนภาษาอังกฤษควรได้รับการส่งเสริม ให้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษตามแนวคิด การจัดการเรียนรู้แบบเพ่ือการสื่อสาร ที่เน้นภาระงาน เพ่ือส่งเสริมการใช้
ภาษาอังกฤษเป็นการสื่อสารในชั้นเรียน  

 ควรมีแนวทางที่ชัดเจนและสามารถน ามาปฏิบัติจริงได้ ในการพัฒนาสมรรถนะครูด้าน
ความรู้  (knowledge) ด้านภาษาอังกฤษและด้านหลักการสอนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ 
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Input  Process Output 

Content/Syllabus  Methodology Learning Outcomes 

- หลักการ การถอดรหัสเสียงใน
ระบบโฟนิกสภ์าษาอังกฤษ 
- ทักษะการจ าแนกอักขระ
ภาษาอังกฤษ จากการฟังการออก
เสียงค าศัพท์แบบโฟนิกส ์
(Alphabet Recognition)  
- ทักษะการฟังและการประสมเสียง
อักษรในระบบโฟนิกส์ภาษาอังกฤษ 
(Alphabets) ตามเสียงที่ได้ยินอยา่ง
เป็นขั้นตอน  
- ทักษะการอ่านออกเสียงค าศัพท์
โดยการประสมเสียงอักษรใน
ระบบโฟนิกสภ์าษาอังกฤษ  
- ทักษะการเขยีนตามค าบอก 
(dictation)โดยการสะกดค าตามใน
ระบบโฟนิกสภ์าษาอังกฤษ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ใช้รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบท
ของผู้เรียนภาษาอังกฤษชว่งขั้นที่ 1 ภาคการศึกษาที่ 1 
- เกณฑ์มาตรฐาน 

 กรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่
เป็นสากล (CEFR) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 
2551 กระทรวงศึกษาธกิาร 

- ทฤษฎีการสอนภาษาอังกฤษ 

 การสอนภาษาอังกฤษ ในระบบโฟนิคส์ (Phonics 
Approach) 

 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching – CLT) 

 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-
based Learning – TBL) 

- การพัฒนาสื่อการเรียนการสอน 

 ชุดฝึกการออกเสียงอักษรในระบบโฟนิคส์ 5 เล่ม 
-การประยุกต์ใช้ ทฤษฎีการเรียนรู้แบบร่วมมือ 
(Collaborative Learning คือการเรียนรู้เป็นกลุ่มย่อย มี
สมาชิก 3-6 คน สมาชิกในกลุ่มมีความสามารถที่แตกต่างกัน 
สมาชิกช่วยกันเรียนรู้เพื่อไปสู่เป้าหมายของกลุ่ม สมาชิกมี
ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบได้ของสมาชิกแต่ละคน 
- การประเมินผลการเรียนรู ้

 แบบทดสอบกอ่นและหลังการทดลองด้านการฟัง 
พูด อ่าน เขียน และการสะกดค า ภาษาอังกฤษ 

 การสังเกตการเปลี่ยนแปลงของผู้สอนและผู้เรียน 

 การสมัภาษณ์ผู้สอน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชุดฝึกทักษะและวธิีการสอนภาษาเพื่อ
การสื่อสาร (Communication 
Language Teaching) ที่ใช้ส่ือและ
กิจกรรมการเรียนเป็นแบบเน้นภาระ
งาน (Task-based Teaching) โฟนิกส์
ในการสอนทักษะการอา่น สามารถท า
ให้นักเรียน 

- ประสมพยัญชนะ และ สระ  
และอ่านออกเสียงค าได้ 

-  จ าแนกเสียงค าที่ได้ยินกับค าที่
เขียนได้  ทั้งนี้เน่ืองจากวธิีการ
สอนแบบโฟนกิส์เป็นวธิีการสอน
ความสัมพันธ์ของหน่วยเสียงกับ
อักขระ 

-ครูผู้สอน 
-นักเรียน  
-แหล่งเรียนรู้ภายนอกห้องเรียน 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching – CLT) 
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-based Learning – TBL) 

รูปที่ 5.1  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษส าหรับช่วงช้ันท่ี 1 ช้ัน ป.1 
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2.2 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ สําหรับช่วงช้ันที่ 2 ชั้น ป.4 
ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงชั้นที่ 2 ชั้น ป.4 (รูปที่ 5.2) 
(1) ผลลัพธ์ (Output)  - ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดข้ึนกับนักเรียนชั้น ป.4 คือ นักเรียนสามารถ 

 ด้านการฟัง สามารถฟังบทสนทนาสั้นๆเข้าใจและตอบค าถามที่เก่ียวข้องได้ 

 ด้านการพูด สามารถพูดแนะน าตนเอง ครอบครัว โรงเรียน และเรื่องใกล้ตัวได้ และ
สามารถถามค าถามง่ายๆในเนื้อหาที่เก่ียวข้องได้ 

 ด้านการอ่าน สามารถอ่านระดับประโยคและย่อหน้าสั้นๆและตอบค าถามได้ 

 ด้านการเขียน สามารถเขียนกรอกแบบฟอร์มและเขียนข้อความแนะน าตนเองและเรื่อง
ใกล้ตัวได้ 

(2) ปัจจัยนําเข้า (Input) ประกอบด้วย 

 เนื้อหาที่สอน เนื้อหาภาษาอังกฤษที่วิเคราะห์จาก CEFR  ระดับ A1 และสภาพแวดล้อม
และบริบทการเรียนรู้ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และพัฒนาชุดการสอน ซึ่งประกอบด้วย 

 เอกสารประกอบการสอน 4 บท คือ พบเพ่ือนใหม่(New Friends) ครอบครัว
ของฉัน (My Family) โรงเรียนของฉัน (My School) และการพักผ่อนในช่วงวันหยุด 
(My Vacations)  

 บทเรียนแอนนิเมชั่น ที่มีเนื้อหาเหมือนเอกสารประกอบการสอนและเป็นบทเรียน
และช่วยสอนช่วยสอนคอมพิวเตอร์  โดยผู้สอนสามารถใช้ควบคู่ ไปกับเอกสาร
ประกอบการสอน สามารถใช้เฉลยแบบฝึกหัด ฟังและพูด และบทเรียนแอนนิเมชั่น
สามารถให้ผลย้อนกลับกับผู้เรียนได้ทันที 

 บัตรค า ในแต่ละบทจะมีบัตรค าซึ่งเป็นค าศัพท์ที่จ าเป็นและส าคัญในแต่ละบท
ประมาณ 20 ค าต่อบท 

 คู่มือครู เป็นคู่มือที่แนะน าวิธีการน าเข้าสู่บทเรียน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
และการประเมินผลการเรียน และมีค าตอบส าหรับทุกกิจกรรม นอกจากนี้ตอนท้ายของคู่มือครูในแต่ละบท 
มีการบันทึก reflection ในกิจกรรมที่สอนเพื่อสะท้อนจุดเด่นจุดด้อยเพื่อน าไปปรับปรุงในการเรียนการสอน
ครั้งต่อไป 

 ครูผู้สอน ควรเป็นดังนี้ 
- มีความพร้อมในการจัดการเรียนการสอนรูปแบบใหม่  
- มีความสามารถทางภาษาอังกฤษในระดับที่สามารถสื่อสารได้ในระดับปานกลางหรือดี 

เพ่ือเป็น language input ให้กับผู้เรียน 
- มีความรู้เกี่ยวกับหลักการจัดการเรียนการสอนเพ่ือการสื่อสาร  
- สามารถกระตุ้นให้เกิดการผลิตภาษาในห้องเรียน  
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- สามารถให้ผลป้อนกลับที่เหมาะสมกับผู้เรียนได้ 
- มีความรู้ความสามารถด้านการใช้เทคโนโลยีเพ่ือใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นและการจัดท า 

video messaging  

 นักเรียน ควรเป็นดังนี้ 

 มีความรู้ภาษาอังกฤษในระดับเริ่มต้น รู้จักตัวอักษรภาษาอังกฤษ สามารถอ่านหรือ
เขียนได้ตามบทเรียนที่เรียนมาจากชั้น ป.1-3 

 มีความสนใจและความกล้าในการผลิตภาษา 

 หากมีความสามารถในการจัดท า video clip ด้วยตนเองจะท าให้การเรียนการสอนมี
ประสิทธิภาพมากข้ึน 

(3) กระบวนการ (Process) หมายถึง กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบท
ของแต่ละช่วงชั้น โดยใช้แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร (CLT) ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้
ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TB) มีดังนี ้

 ทฤษฎีและหลักการสอนหลักที่ใช้ในงานวิจัยนี้คือ CLT และ Task-based Language 
Teaching โดยใช้ video messaging เป็น authentic task เพ่ือใช้ในการสร้างความต้องการในการเรียน
ภาษา (immediate needs) ที่จ าเป็นในการพัฒนาความสามารถด้านภาษา 

 การน าเข้าสู่บทเรียน เน้นด้านการสร้าง immediate needs ในการเรียนรู้เพ่ือน าไปสู่
การผลิตภาษาใน task ที่ได้รับมอบหมาย  ตลอดจนมีการเตรียมค าศัพท์และส านวนภาษาท่ีจ าเป็นต้องใช้ใน
การบรรลุวัตถุประสงค์ในการท า task นั้นๆ  

 กิ จ ก รรม ก าร เรี ย น ก ารส อน  เป็ น  PPSR คื อ  Presentation  Practice  Semi-
Production และ Real Production (หรือ Task คือ video messaging)   

 กระบวนการเรียนการสอนเป็นแบบ Integrated skills กล่าวคือพัฒนาทักษะทุกด้านทั้ง
การฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนไปพร้อมกันในแต่ละบท 

 มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชันเป็นเครื่องมือครูในการสอนและเป็นการให้ 
Language input อ่ืนที่นอกเหนือจากผู้สอน และใช้ในการประเมินความรู้และให้ผลย้อนกลับ (immediate 
feedback) กับผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอน 

 มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชันเป็นเครื่องมือในการกระตุ้นความสนใจในการเรียน
ของนักเรียน 

 การป ระ เมิ น ผล  เน้ น ก ารป ระ เมิ น ด้ าน ความส ามารถ (performance-based 
assessment) ในการท า task  และการให้ผลย้อนกลับ (feedback) จากผู้สอนและจากบทเรียน                     
แอนนิเมชัน 
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(4) ข้อเสนอแนะ มีดังนี้  
จุดเด่น:  

 เป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่สามารถสร้าง immediate needs หรือความต้องการใน
การสื่อสารในสถานการจริงโดยผ่าน authentic tasks คือ video messaging ซึ่งน าไปสู่การพัฒนา
ความสามารถด้านภาษาของผู้เรียน  

 บทเรียนแอนนิเมชั่นสามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียน นอกจากนั้นเป็น language 
input ให้กับผู้เรียนนอกเหนือจากผู้สอนและเอกสารประกอบการสอน ซึ่งบทเรียนแอนิเมชั่นยังสามารถให้ 
immediate feedback ที่มีความจ าเป็นและส าคัญในด้านการพัฒนาภาษาและการสร้างแรงจูงใจในการ
เรียน และบทเรียนแอนนิเมชั่นยังเป็นเป็นเครื่องมือที่ครูสามารถใช้ในห้องเรียนได้  ทั้งด้านการออกเสียงที่
ถูกต้อง การเฉลยค าตอบ และการให้ผลย้อนกลับกับผู้เรียน 

ข้อเสนอแนะ:  

 ผู้สอนควรมีความพร้อมต่อรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแบบใหม่  

 ผู้สอน ห้องเรียน โรงเรียนและเจ้าหน้าที่ของทางโรงเรียนควรมีความพร้อมด้าน
เทคโนโลยีและอุปกรณ์เทคโนโลยีที่จ าเป็นต้องใช้ในห้องเรียน เช่น คอมพิวเตอร์ จอคอมพิวเตอร์ขนาดใหญ่ 
อินเตอร์เน็ต กล้องวิดีโอ เครื่องขยายเสียง เป็นต้น 
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Output 

Learning outcomes  

นักเรียนมีระดับภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร
สูงขึ้นตามระดับ A1 ของกรอบ CEFR 

1. ด้านการฟัง สามารถฟังบทสนทนาสั้นๆ
เข้าใจและตอบค าถามที่เกีย่วขอ้งได้ 

2. สามารถอ่านระดบัประโยคและยอ่หน้าสั้นๆ
และตอบค าถามได้ 

3. สามารถเขียนกรอกแบบฟอร์มและเขียน
ข้อความแนะน าตนเองและเร่ืองใกล้ตัวได้ 

4. สามารถพูดแนะน าตนเอง ครอบครัว 
โรงเรียน และเร่ืองใกล้ตัวได้ และสามารถ
ถามค าถามในเนื้อหาที่เกี่ยวข้องได้ 

 
 

จุดแด่น: เป็นชุดการเรียนที่สามารถสร้าง immediate needs หรือความต้องการในการสื่อสารในสถานการจริงโดยผ่าน authentic tasks คือ video messaging ซึ่งน าไปสู่การพัฒนาความสามารถด้านภาษาของผู้เรียน และบทเรียนแอนนิเมชั่นสามารถสร้างแรงจูงใจในการ
เรียน เป็น language input ให้ immediate feedback และเป็นเครื่องมือที่ครูสามารถใช้ในห้องเรียนได้ 

ข้อเสนอแนะ: ความพร้อมของผู้สอนต่อรูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแบบใหม่ ความพร้อมด้านเทคโนโลยีและอุปกรณ์ของผู้สอน ห้องเรียน โรงเรียนและเจ้าหน้าที่ของทางโรงเรียน 

Input Process  

Content/Syllabus  Methodology 

เนื้อหาภาษาอังกฤษที่วิเคราะหจ์าก CEFR  ระดับ A1 และสภาพแวดล้อม
และบริบทการเรียนรู้ในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และชุดการสอน
ประกอบด้วย 
1. เอกสารประกอบการสอน 4 บทคือ พบเพือ่นใหม(่New Friends) 

ครอบครัวของฉัน (My Family) โรงเรียนของฉัน (My School) และการ
พักผ่อนในช่วงวันหยุด (My Vacations)  

2. บทเรียนแอนนิเมช่ัน ที่มีเนื้อหาเหมือนเอกสารประกอบการสอน และทัง้
เป็นบทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และ
บทเรียนส าหรบัผูเ้รียนในการพฒันาภาษาอังกฤษ 

3. บัตรค า 
4. คุ่มือคร ู
   

 ครูผูส้อน  
1. มีความพร้อมในการจัดการเรียนการสอนรปูแบบใหม่  
2.  มีความสามารถทางภาษาอังกฤษในระดับที่สามารถสื่อสารได้ใน

ระดับปานกลางหรือด ี
3. มีความรู้เกี่ยวกบัหลักการจัดการเรียนการสอนเพื่อการสื่อสาร 

สามารถกระตุ้นใหเ้กิดการผลิตภาษาในห้องเรียน 
 

 นักเรียน 
1. มีความรู้ภาษาอังกฤษในระดับเริม่ต้น รู้จกัตัวอักษร

ภาษาอังกฤษ สามารถอ่านหรือเขียนได้ตามทีเ่รียนมาจาก
ช้ัน ป.1-3 

2. มีความสนใจและมีความกล้าในการผลิตภาษา 

1. ทฤษฏีและหลักการสอนหลักที่ใช้ในงานวิจัยนี้คือ CLT และ Task-based Language Teaching 
2. มีการใช้ video messaging เป็น authentic task เพื่อใชใ้นการสร้างความต้องการในการเรียนภาษา 
(immediate needs) 
3. การน าเข้าสู่บทเรียน เน้นด้านการสร้าง immediate needs ในการเรียนรู้เพื่อน าไปสู่การผลิตภาษาใน 
task ที่ได้รบัมอบหมาย  ตลอดจนมีการเตรียมค าศัพท์และส านวนภาษาที่จ าเปน็ต้องใช้ในการบรรลุ
วัตถุประสงค์ในการท า task นั้นๆ  
4.  กิจกรรมการเรียนการสอน เป็น PPSR คือ Presentation  Practice   Semi-Production และ Real 
Production (หรือ Task)   
5.  กระบวนการเรียนการสอนเป็นแบบ Integrated skills กล่าวคือพัฒนาทกัษะทุกด้านทั้งการฟัง การพูด 
การอ่าน และการเขียนไปพร้อมกันในแต่ละบท 
6. มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นเปน็เครื่องมือครูในการสอนและเป็นการให้ Language input อื่น
ที่นอกเหนือจากผู้สอน และใช้ในการประเมินความรู้และให้ผลยอ้นกลับ (immediate feedback) กับ
ผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอน 
7. มีกระบวนการใช้บทเรียนแอนนิเมชั่นเปน็เครื่องมือในการกระตุ้นความสนใจในการเรียนของนักเรียน 
8.  การประเมินผล เน้นการประเมินด้านความสามารถ(performance-based assessment) ในการท า 
task  และการให้ผลยอ้นกลับ (feedback) จากผู้สอนและจากบทเรียนแอนนิเมชั่น 
 

รูปที่ 5.2  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับชว่งชั้นที่ 2 ชั้น ป.4 
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2.1 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม.1 
ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงชั้นที่ 3 ชั้น ม.1 (รูปที่ 5.3) 
(1) ผลลัพธ์ (Output)  จากการวิเคราะห์สาระการเรียนรู้ที่ระบุไว้ในหลักสูตรแกนกลาง 

(ส าหรับระดับชั้นมัธยมศึกษาที่ 1-3) และกรอบมาตรฐานความสามารถทางภาษาอังกฤษที่เป็นสากล  (The 
Common European Framework of Reference for Languages: CEFR) ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ เกิด
ขึ้นกับนักเรียนชั้น ม.1 คือ นักเรียนสามารถ 

 เข้าใจวลีและประโยคที่ได้ฟังและอ่านเกี่ยวกับสิ่งใกล้ตัวในชีวิตประจ าวันจากสื่อประเภท
ต่างๆ และแสดงความคิดเห็นกับสิ่งนั้นๆ ได้ 

 ใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารทั้งการพูดและการเขียน ในระดับวลี ประโยค เกี่ยวกับ
ตนเองและเรื่องใกล้ตัวที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันได ้

 มีทักษะการคิดวิเคราะห์ การร่วมมือ และความคิดสร้างสรรค์ เพ่ือการสื่อสารโดยใช้
ภาษาอังกฤษ 

(2) ปัจจัยน าเข้า (Input)  
ส าหรับช่วงชั้นที่ 3 นี้ มีชุดการสอนที่ผลิตขึ้น ซึ่งประกอบด้วย ดังนี้ 

 เนื้อหาที่สอน ได้แก่ เนื้อหาด้านความรู้และทักษะภาษาอังกฤษที่ได้จากการวิเคราะห์
หลักสูตรแกนกลางและกรอบมาตรฐาน CEFR  ระดับ A2 และสภาพแวดล้อมและบริบทการเรียนรู้ของ
นักเรียนในในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ซึ่งเนื้อหานี้จะระบุอยู่ในวัตถุประสงค์การเรียนรู้ในแต่ละบทเรียน 

 ชุดการสอนที่ผลิตขึ้น ซึ่งประกอบด้วย แบบเรียนและบทเรียน สื่อเสียงและสื่อวิดีโอ 
สไลด์ประกอบการสอน เกมส์ออนไลน์ ป้าย Classroom Language บัตรค า/ประโยคและบัตรภาพ และ
คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน 

 แบบเรียน มี 4 บท ได้แก่ 
 

บท 
(Unit) 

หัวข้อ 
(Topic) 

วัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
(Learning Objectives) 

ภาระงาน 
(Task) 

1 ครอบครัว สามารถอธิบายบุคคลได ้ ท าวิดีโอแนะน าตัวเองและครอบครัว 
2 การศึกษา สามารถอธิบายสถานท่ีและบอกเหตุผล  

ความชอบ ความถนัดได ้
สร้างแผนทีโ่รงเรยีนและเขียนแนะน า
โรงเรียน เล่าถึงการเรียนวิชาตา่งๆ 

3 อาหาร อธิบายกระบวนการท าอาหารได ้ สาธิตการท าอาหารในท้องถิ่นของตน 
4 กิจกรรมยามว่าง สามารถอธิบายกิจกรรมยามว่าง อธิบาย

ผลการส ารวจกิจกรรมยามว่างของเพื่อน
ร่วมชั้น 

ส ารวจกิจกรรมยามว่างของเพื่อนแล้ว
รายงานผลการส ารวจผ่านการสร้าง
แผนภูมิวงกลมและอธิบายผล 
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แต่ละบทเรียนประกอบไปด้วย 1) เป้าหมายการเรียนรู้  (Goal) 2) ผลการเรียนรู้  
(Learning Outcome) 3) กิจกรรมการน าเข้าสู่บทเรียน  (Warm-up Activities) 4) ข้อมูลที่ป้อนเข้า 
(Input)  ได้แก่ ค าศัพท์และไวยากรณ์ที่เป็นจุดเน้นในการท าภาระงาน (Focused Lexico-Grammatical 
Features) ภาระงานย่อย (Subtask) เพ่ือฝึกทักษะและให้ความรู้แก่ผู้เรียนเพ่ือการท าภาระงานหลัก 5) 
กระบวนการในการท าภาระงานหลัก (Process) 6) กลวิธีการเรียนรู้ (Learning Strategies) 7) ผลผลิต 
(Output) คือ ภาระงานหลัก (Task) และ 8) การวัดผลประเมินผล  (Assessment and Evaluation) 

 สื่อเสียงประกอบการสอน เน้นการออกเสียงค าศัพท์และประโยคที่ส าคัญท่ีเป็นโครงสร้าง
เป้าหมายในการเรียนในแต่ละบทเรียนจากเจ้าของภาษา เพื่อให้เป็นต้นแบบการออกเสียงที่ถูกต้องให้กับทั้ง
ครูผู้สอนและนักเรียน  

 วิดีโอประกอบการสอน เน้นการสอนค าศัพท์ ไวยากรณ์ การออกเสียงที่ถูกต้อง ผ่าน
วิดีโอที่ให้ความบันเทิง 

 สไลด์ประกอบการสอน ประกอบไปด้วยสไลด์ส าหรับแต่ละบทเรียนที่น าเสนอเนื้อหา 
แบบฝึกหัด รวมทั้งมีการเฉลยค าตอบของแต่ละบทไว้ในสไลด์ด้วย นอกจากนี้ ในสไลด์ยังมีการเพ่ิ ม
แบบฝึกหัดและสื่อวิดีโอเพ่ิมเติมให้กับผู้เรียนเพ่ือฝึกและทบทวนค าศัพท์และไวยากรณ์ที่เกี่ยวข้องในแต่ละ
บทเรียน  

 เกมส์ออนไลน์ ผ่านแอพพลิเคชั่น Kahoot โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเป็นการทบทวน
ค าศัพท์ ไวยากรณ์ และการใช้ภาษาในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ 

 ป้าย Classroom Language จ านวน 30 ป้าย สร้างขึ้นเพ่ือเป็นการสร้างความมั่นใจ
ให้กับผู้สอน และกระตุ้นให้เกิดการใช้ภาษาอังกฤษในชั้นเรียน แต่ละป้ายจะมีประโยคหรือวลีที่ส าคัญที่ใช้
สื่อสารในชั้นเรียน 1 ประโยคหรือวลีโดยผู้สอนจะแนะน าประโยคที่ใช้สื่อสารในชั้นเรียนกับผู้เรียนในแต่ละ
ครั้งประมาณ 2-3 ป้าย แล้วติดป้ายไว้ในชั้นเรียน โดยผู้สอนจะพูดประโยคภาษาอังกฤษเท่านั้น (หลีกเลี่ยง
การใช้ภาษาไทยในชั้นเรียน) และผู้สอนต้องพยายามใช้ประโยคภาษาอังกฤษที่แนะน าไปแล้วซ้ าๆ ในทุก
ชั่วโมงเรียนเพ่ือให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ ในท้ายที่สุดผู้ เรียนจะสามารถฟังและเข้าใจประโยคที่ เป็น 
Classroom Language ได้ทั้งหมดโดยไม่ต้องใช้ภาษาไทยในการสื่อสาร 

 บัตรค า/ประโยคและบัตรภาพ เป็นสื่อการเรียนการสอนที่สร้างขึ้นเพ่ือประกอบการ
เรียนรู้ของแต่ละบทเรียน ซึ่งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้หลากหลาย เช่น ใช้ในการท ากิจกรรมแบบมีส่วน
ร่วม ใช้เล่นเป็นเกมส์เพ่ือทบทวนค าศัพท์ หรือมอบหมายให้นักเรียนแต่ละคนสร้างประโยคจากบัตรค าหรือ
บัตรภาพ เป็นต้น 

 คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน จัดท าขึ้น เพ่ือเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้
ภาษาอังกฤษในชั้นเรียนโดยใช้รูปแบบ TIGA (Task-Input-Genre-Assessment) คู่มือครูครอบคลุมเนื้อหา
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ของ 4 บทเรียน ได้แก่ บทที่ 1 My Family บทที่  2 My School บทที่  3 My Dish บทที่ 4 My Free 
Time ในคู่มือประกอบไปด้วย 2 ส่วนใหญ่ๆ ได้แก่ แผนการเรียนรู้ และเฉลยแบบฝึกหัด  

 ครูผู้สอน - ภายใต้รูปแบบการเรียนการสอนแบบ TIGA นี้ครูผู้สอนจะเปลี่ยนบทบาทจาก 
ผู้สอนหรือให้ความรู้ (Teacher or Knowledge Giver) และเป็นผู้อ านวยการเรียนรู้ (Facilitator) กล่าวคือ 

- เป็นผู้จัดบรรยากาศการเรียนรู้ เช่น การจัดชั้นเรียน สื่อการเรียนรู้ เกมส์ออนไลน์เป็นผู้
แนะแนวทางการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง
ได้เต็มศักยภาพ 

- เป็นผู้เสริมแรงหรือสร้างแรงบันดาลใจ เพื่อให้ผู้เรียนมั่นใจและพัฒนาตนเองเห็นคุณค่า
และความหมายของการเรียนรู้ 

- เป็นผู้ใช้ค าถามเป็นเครื่องมือในการพัฒนาผู้เรียน 
- เป็นผู้ประเมินให้ข้อมูลป้อนกลับ (feedback) เพ่ือให้ผู้เรียนทราบผลการเรียนรู้ของตน 

 นักเรียน - บทบาทของนักเรียนในการเรียนรู้ภายใต้โมเดล TIGA ที่จะช่วยให้ประสบ 
ความส าเร็จ คือ นักเรียนต้องเป็นผู้เรียนแบบ Active Learners กล่าวคือ  

- มีส่วนร่วมกับกระบวนการเรียนรู้  

- เป็นผู้คิดหรือลงมือท ากิจกรรมอย่างกระตือรือร้น  
- เรียนรู้จากการท ากิจกรรมร่วมกันและการแลกเปลี่ยน 
- ยอมรับฟังความคิดเห็นและค าวิจารณ์  
- มีทักษะในการค้นคว้าศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง  

 มีทัศนคติที่ดีต่อการเรียนรู้ 
(3) กระบวนการ (Process) หมายถึง กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบท

ของแต่ละช่วงชั้น โดยใช้แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร (CLT) ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้
ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TB) ส าหรับช่วงชั้นที่ 3 นี้ ใช้รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารที่
เรียกว่า TIGA (Task-Input-Genre-Assessment) ซึ่งเน้น 1) ภาระงานหรือตั้งเป้าหมายที่ชัดเจนในการ
เรียนรู้ให้กับผู้เรียน (Task) 2) บริบทและภาษาที่จ าเป็นต่อการปฏิบัติภาระงาน (Input) 3) การฝึกใช้ภาษา
ด้วยวิธีการเรียนแบบอรรถฐาน (Genre-based Approach) และ 4) การวัดผลการเรียนรู้ (Assessment) 
โดยเน้นที่การแสดงความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Performance-based assessment) 
และความสามารถในการบรรลุวัตถุประสงค์ของภาระงานต่าง ๆ โดยมีการน าเทคโนโลยีเพ่ือส่งเสริมการ
เรียนรู้มาผสมผสานเพ่ือกระตุ้นการเรียนรู้และสร้างบรรยากาศการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับวัยและ
ระดับของผู้เรียนโดยเทคโนโลยีเพ่ือการเรียนรู้นี้ ได้แก่ การใช้ไฟล์เสียงและวิดีโอจากเจ้าของภาษาเป็นตัว
ช่วยในการสร้าง Input ในการเรียนรู้ การเพ่ิมการเล่นเกมส์ผ่านแอพพลิเคชั่น Kahoot เพ่ือทบทวนค าศัพท์
และไวยากรณ์ในแต่ละบทเรียน เป็นต้น 
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(4) ประเด็นปัญหาและข้อเสนอแนะ มีดังนี้ 

 ผู้สอนต้องท าความเข้าใจกับรูปแบบการเรียนการสอนแบบ TIGA 

 ผู้สอนต้องใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกับนักเรียนอย่างน้อยร้อยละ 80  

 ผู้สอนควรสามารถใช้เทคโนโลยีเบื้องต้นในการเรียนการสอน  

 การจัดการชั้นเรียนให้เป็นไปแบบการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วม  

 ผู้สอนภาษาอังกฤษควรได้รับการอบรมด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษแบบเน้นภาระงานและการมีส่วนร่วมของนักเรียน เพ่ือส่งเสริมการใช้ภาษาอังกฤษเป็นการ
สื่อสารในชั้นเรียน  

 ระบบอินเทอร์เน็ตภายในโรงเรียนต้องมีความเสถียร 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.2 รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 4 ชั้น ม.4 
ผลการพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงชั้นที่ 4 ชั้น ม.4 (รูปที่ 5.4) 
(1) ผลลัพธ์ (Output)  - ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นกับนักเรียนชั้น ม.4 คือ นักเรียนสามารถ

สรุปเนื้อหาและจับใจความส าคัญของเนื้อเรื่องท่ีอ่านได้ 
(2) ปัจจัยน าเข้า (Input) ประกอบด้วย 

 สื่อการเรียนการสอนชุดการอ่าน (Reading cards) จ านวน 12 เรื่อง แบ่งออกเป็น
จ านวน 3 บท ดังนี้ บทที่ 1 เกี่ยวกับค าแนะน า กฎเกณฑ์ และความรู้ทั่วไป ประกอบด้วย (1) The teacher 

Input 

 
Content/Syllabus  

Process 

 
Output 

Methodology 

 
Learning outcomes 

- แบบเรียนและบทเรียน  
- สื่อเสียงและสื่อวิดีโอ  
- สไลด์ประกอบการสอน  
- เกมส์ออนไลน์  
- ป้าย Classroom Language - 
บัตรค า/ประโยคและบัตรภาพ - 
คู่มือการสอนส าหรับครูผู้สอน 
 

1) นักเรียนมีเข้าใจวลแีละประโยค
ที่ได้ฟังและอ่านเกี่ยวกับสิ่งใกล้ตวั
ในชีวิตประจ าวนัจากสื่อประเภท
ต่างๆ และแสดงความคิดเห็นกับสิ่ง
นั้นๆ ได้ 
2) นักเรียนใช้ภาษาอังกฤษในการ
สื่อสารทั้งการพูดและการเขียน ใน
ระดับวลี ประโยค เกี่ยวกับตนเอง
และเรื่องใกล้ตัวที่เกิดขึน้ใน
ชีวิตประจ าวันได ้
3) นักเรียนมทีักษะการคดิวิเคราะห์ 
การร่วมมือ และความคิดสร้างสรรค ์
เพื่อการสือ่สารโดยใช้ภาษาอังกฤษ 

- คร ู– Facilitator 
- นักเรียน – Active learners 
 

TIGA (Task-Input-Genre-Assessment)  
1) Task – แจ้งภาระงานและวัตถุประสงค์การเรียนรู้
ที่ชัดเจนให้กับผู้เรียน  
2) Input – สร้างบริบทของการเรียนรู้ เรียนค าศัพท์ 
โครงสร้างภาษา และการใช้ภาษา ที่จ าเป็นต่อการ
ปฏิบัติภาระงาน  
3) Genre-based Approach – ฝึกวิเคราะห์การใช้
ภาษาดว้ยตนเองและฝกึการใชภ้าษาด้วยวิธกีารเรียน
แบบอรรถฐาน 
4) Assessment – วัดผลการเรียนรู้จากการแสดง
ความสามารถในการใช้ภาษาเพื่อการสื่อสารตาม
วัตถุประสงค์ของภาระงาน  

รูปที่ 5.3 รูปแบบการสอนภาษาองักฤษ ส าหรับช่วงช้ันท่ี 3 ช้ัน ม.1 
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doesn’t like me (2) Poor marks (3) Escaping from quicksand (4) How does a king cobra 
build a nest บทที่  2 เกี่ยวกับ ความทรงจ า และประสบการณ์  ประกอบด้วย (5) Where is your 
mother? (6) A fright in the moonlight (7) Going to school (8) Fishing และบทที่ 3 เกี่ยวกับล าดับ 
ข่าวสาร และความรู้ทั่ วไป  ประกอบด้วย (9) Catching freshwater prawns (10) Trapped by a 
mudslide (11) Phone use bad for school test scores (12) How not to become a crocodile’s 
dinner โดยการเรียนการสอนชุดการอ่านนั้น ใช้ทฤษฎีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และภาษาแบบ
เน้นปฏิบัติ (TBL) ในการออกแบบ เพ่ือมุ่งเน้นให้นักเรียนได้พัฒนาความคิดและการใช้ภาษา โดยการท า
กิจกรรมต่างๆ และใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสาร 

 ครูผู้สอน น าวิธีการสอนเน้นภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และภาษาแบบเน้นปฏิบัติ 
(TBL) มาใช้มากขึ้น ครูผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้ให้ค าปรึกษาชี้แนะมากกว่าเป็นผู้บรรยาย 

 นักเรียน มีบทบาทการเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student center) เพ่ิมมากขึ้น จาก
การเรียนการสอนที่เน้นภาษาเพ่ือการสื่อสาร (CLT) และภาษาแบบเน้นปฏิบัติ (TBL) โดยการใช้ชุดการอ่าน 
(Reading cards) เป็นสื่อกลางในการเรียนรู้ 

 
 

 

(3) กระบวนการ (Process) หมายถึง กลยุทธ์การจัดการเรียนการสอนที่ออกแบบตามบริบท
ของแต่ละช่วงชั้น โดยใช้แนวคิดการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร (CLT) ผสมผสานกับการจัดการเรียนรู้
ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (TBL) มี 6 ขั้นตอน ได้แก่ (1) งานแบบจัดรายการ (Listing) ที่ช่วยกระตุ้นให้เกิด
การพูดสนทนาระหว่าง นักเรียน โดยมีขั้นตอนคือ นักเรียนจะระดมความคิด และประสบการณ์ที่ตนเองมี
แล้ว แลกเปลี่ยนข้อมูลโดยที่ผลส าเร็จของงานจะเป็นรายการที่สมบูรณ์ เช่น รายการสิ่งของที่จะพบในครัว 
รายการสิ่งของที่ต้องท าเมื่อวางแผนจะจัดงานเลี้ยง เป็นต้น  (2) งานแบบจัดเรียงล าดับและแบบจัดประเภท 
(Ordering and sorting) เช่น การเรียงล า ดับเหตุการณ์และการจัดล าดับความส าคัญของสิ่งต่างๆตาม
ความสนใจส่วนบุคคล  (3) งานแบบเปรียบเทียบ (Comparing) ได้แก่การเปรียบเทียบข้อมูล  ในความ
คล้ายหรือความแตกต่างจากแหล่งข้อมูลต่างๆ  (4) งานแบบแก้ไขปัญหา (Problem-solving)เป็นงานที่
ต้องการความกระตือรือร้นซึ่ง เริ่มจากงานการแก้ปัญหาง่ายๆ  (5) งานแบบแลกเปลี่ยนประสบการณ์ 
(Sharing personal experience) เป็นงานที่จะส่งเสริมให้นักเรียนได้พูดสนทนาอย่างอิสระเกี่ยวกับตนเอง 
และแลกเปลี่ยนประสบการณ์ระหว่างกันและมีการปฏิสัมพันธ์แบบอิสระ(Casual social conversation)   
(6) งานแบบความคิดสร้างสรรค์ (Creative tasks) ที่ช่วยให้ผู้เรียนคิดเองได้ในสถานการณ์ต่างๆรอบตัว 
(Willis, 1996) และใช้กิจกรรมต่างๆ ในชุดการอ่านแต่ละเรื่อง ซึ่งประกอบด้วย การตอบค าถามท้ายเรื่อง 
แบบฝึกหัดด้านค าศัพท์และไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ แบบฝึกหัดสรุปเนื้อเรื่อง การตอบค าถามแบบแสดง
ความคิดเห็น การน าเสนองานหน้าชั้นเรียน และแบบทดสอบการเรียนรู้ท้ายเรื่อง ในการประเมิ นผลการ
เรียนและพัฒนาการทางภาษาของนักเรียน 
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(4) ข้อเสนอแนะ การออกแบบเอกสารประกอบการเรียนการสอนโดยการใช้ข้อมูลจากหลาย
แหล่งภายใต้หัวเรื่องเดียวกัน โดย ชุดการอ่าน (Reading cards) นี้ นักเรียนอ่านเนื้อหาจากบทเรียน ซึ่งใน
แต่ละบท ประกอบด้วย 4 เรื่องย่อย ใช้เนื้อหาในการพูดคุยสนทนากับเพ่ือน และน าเสนอผลงานในลักษณะ
ที่คล้ายคลึงกับกิจกรรมในชั้นเรียน จะเห็นได้ว่า สื่อการเรียนรู้นี้ ท าให้นักเรียนในชั้นเรียน ได้ใช้ภาษามาก
ขึ้น และมีความมั่นใจมากขึ้นกว่าเดิม จากผลดังกล่าว สามารถสรุปได้ว่า สื่อการเรียนรู้ที่มีคุณลักษณะ
เหมือนกับชุดการอ่าน (Reading cards) นี้ ส่งเสริมประสบการณ์การใช้ภาษาอังกฤษและส่งเสริมให้มี
พัฒนาการในด้านภาษาอังกฤษมากขึ้น อนึ่ง บทบาทของครูถือเป็นปัจจัยที่ส าคัญในการเรียนการสอน ครู
จะต้องมีความเชื่อในหลักการการสอนของชุดการอ่าน (Reading cards) และพร้อมที่จะปรับบทบาทของ
ตนเองในการสอน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

Input  Process Output 

Content/Syllabus  Methodology Learning Outcomes 

- เข้าใจและตีความเร่ืองที่ฟังและอา่น
จากสื่อประเภทต่างๆ และ แสดงความ
คิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
- มีทักษะการสื่อสารทางภาษาในการ
แลกเปลี่ยนข้อมูลขา่วสาร แสดง
ความรู้สึกและความคิดเห็นอยา่งมี
ประสิทธิภาพ  
- น าเสนอขอ้มูลข่าวสาร ความคิดรวบ
ยอด และความคิดเห็นใน เร่ืองต่างๆ 
โดยการพูดและการเขียน 
- ใช้ภาษาต่างประเทศในการเชื่อมโยง
ความรู้กับกลุ่มสาระการ เรียนรู้อื่น 
และเป็นพื้นฐานในการพัฒนาแสวงหา
ความรู้และเปิดโลกทัศน์ของตน  
- ใช้ภาษาต่างประเทศในสถานการณ์
ต่างๆ ทั้งในสถานศึกษา ชุมชน และ
สังคม 

กลยุทธก์ารจัดการเรียนการสอนทีอ่อกแบบตามบริบท
ของแต่ละช่วงชั้น 

- เกณฑ์มาตรฐาน 

 กรอบมาตรฐานความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษที่เป็นสากล (CEFR) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พ.ศ. 2551 กระทรวงศึกษาธกิาร 

- ทฤษฎีผสมผสาน (Eclectic Approach) 

 การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร 
(Communicative Language Teaching 
– CLT) 

 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน 
(Task-based Learning – TBL) 

 การสอนภาษาผา่นเน้ือหาหรือหัวข้อเร่ือง 
(Theme based) 

- การพัฒนาสื่อการเรียนการสอน 

 ชุดการอ่าน (Reading cards) 
- การเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการ
เรียนรู้ (Student center) 
- การประเมินผลการเรียนรู ้

 แบบทดสอบกอ่นและหลังการทดลอง ดา้น
ไวยากรณ์ภาษาอังกฤษและค าศัพท์
ภาษาอังกฤษ 

 การเปลี่ยนแปลงของผู้สอนและผู้เรียน 

 การสัมภาษณ์ความคิดเห็น 

 ารสัมภาษณ ์
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

ระดับ •A2 

ผู้เรียนสามารถพูด เขยีน 
และจับใจความส าคัญของ
ข้อความทัว่ๆไปได้ เมื่อเป็น
หัวข้อที่คุ้นเคย หรือสนใจ 
เช่น การท างาน โรงเรียน 
เวลาว่าง ฯลฯ สามารถ

จัดการกับสถานการณ์ต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นระหว่างการ

เดินทางในประเทศที่ใช้
ภาษาได้ สามารถบรรยาย
ประสบการณ์ เหตุการณ์ 

ความฝัน ความหวัง พร้อม
ให้เหตุผลส้ันๆได้ 

-ครูผู้สอน, นักเรียน, แหล่งเรียนรู้
ภายนอกหอ้งเรียน 

รูปที่ 5.4  รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันท่ี 4 ช้ัน ม.4 

การสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร (Communicative Language Teaching – CLT) 
การจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐาน (Task-based Learning – TBL) 
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อภิปรายผล 
1. รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 1 ช้ัน ป.1 

ผลการศึกษาการใช้ชุดฝึกทักษะและวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสาร (Communication 
Language Teaching) ที่ใช้สื่อและกิจกรรมการเรียนเป็นแบบเน้นภาระงาน (Task-based Teaching)           
โฟนิกส์ในการสอนทักษะการอ่านภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทักษะการประสม
พยัญชนะ และ สระของภาษา อังกฤษของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  แสดงให้เห็นว่า ชุดฝึกทักษะและวิธีการสอนภาษาเพ่ือการสื่อสารแบบโฟนิกส์ในงานวิจัย 
สามารถท าให้นักเรียนประสมพยัญชนะ และ สระ  และอ่านออกเสียงค าได้ อีกทั้งยังสามารถจ าแนกเสียงค า
ที่ได้ยินกับค าที่เขียนได้  ทั้งนี้เนื่องจากวิธีการสอนแบบโฟนิกส์เป็นวิธีการสอนความสัมพันธ์ของหน่วยเสียง
ของพยัญชนะ ซึ่งเมื่อผู้เรียนเข้าใจรูปแบบการประสมเสียงเป็นค าแล้ว ก็ย่อมออกเสียงค าได้ ซึ่งสอดคล้อง
กับแนวคิดของ อรอุษา แซ่ เตียว (2552) ที่ เห็นว่า เมื่อนักเรียนที่ผ่านการสอนการอ่านออกเสียง
ภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์แล้ว จะสามารถฝึกการเชื่อมโยงหน่วยเสียงแต่ละหน่วยเสียงเข้าด้วยกันจน
กลายเป็นค า และเมื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสในการฝึกฝนบ่อยๆจะสามารถอ่านออกเสียงค าต่างๆ ที่ไม่เคย
เห็นหรืออ่านมาก่อนได้ แนวคิดการฝึกแบบโฟนิกส์อย่างซ้ าๆ ดังกล่าวตรงกับที่ ธนงศักดิ์  สินทรัพย์  (2551) 
ได้พบว่าการฝึกดังกล่าวท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เสียงตัวอักษรจากการที่นักเรียนอ่านค าและท ากิจกรรมด้วย
ตนเอง และในงานวิจัยของต่างประเทศ เช่น Edward (2008)  เห็นว่าการสอนแบบโฟนิกส์ท าให้ทักษะการ
อ่านออกเสียงของนักเรียนก้าวหน้าได้ อีกทั้งยังช่วยให้สามารถอ่านได้ค าภาษาอังกฤษได้อย่างคล่องแคล่ว 
ดังนั้นสรุปได้ว่าโฟนิกส์เป็นวิธีที่ช่วยให้นักเรียนอ่านออกเสียงค าได้ด้วยตนเองอย่างมีประสิทธิภาพ   

ผลการทดลอง พบว่านักเรียนทั้งหมดจ านวน 24 คนมีคะแนนผ่านเกณฑ์ร้อยละ 50 ในการเรียน
ด้วยชุดฝึกทักษะแบบโฟนิกส์  ทั้งนี้ สังเกตพบว่า นักเรียนจะท าคะแนนได้น้อยที่สุด (60% และ 62.5%) ใน
ชุดแรก ทั้งนี้ อาจเนื่องมาจากการที่ผู้เรียนยังไม่ได้เรียนเสียงสระ a-e-i-o-o มาก่อน และในแบบฝึกหัดชุดที่ 
2 คือ เล่มที่ 1 (a-e-i-o-u)  ผู้เรียนท าแบบฝึกหัดแบบรายบุคคลได้ดีขึ้น แสดงว่า การที่นักเรียนได้เรียนเรื่อง
พยัญชนะ และ สระ ในภาษาอังกฤษมาก่อน ช่วยให้นักเรียนสามารถประสมค า และจ าแนกเสียงใน
ภาษาอังกฤษได้ดีขึ้นระดับหนึ่ง และจากการที่นักเรียนได้คะแนนท้ายบทเรียนในชุดที่ 1 ในจ านวน 5 ชุด 
แสดงให้เห็นว่า การเรียนภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์นั้น ผู้เรียนควรจะเรียนการออกเสียงตัวอักษร ควบคู่ไป
กับการเรียนสระ โดยที่ผู้สอนจะต้องเริ่มต้นการสอนในบทเรียนแรก โดยการสอนการออกเสียงอักษรที่ออก
เสียงง่ายที่สุดก่อน คือ อักษร  b  และ  p จากนั้น ผู้ เรียนฝึกสังเกตการสร้างค า (Cunningham & 
Cunningham, 1992; Cunningham & Hall, 1994) ผ่านกิจกรรมที่เอ้ือต่อการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้
ร่วมกันวิเคราะห์หาความสัมพันธ์ และรูปแบบของการเกิดค า ผู้สอนควรฝึกให้ผู้เรียนฝึกโดยการเปลี่ยนสระ
ตรงกลางในการสะกดค าแบบ cvc ไปทีละตัว ทั้งท่ีมีความหมาย และท่ีไม่มีความหมาย เช่น 
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ในการออกแบบกิจกรรมที่ใช้ส าหรับการฝึกฝนนั้น ผู้เรียนควรได้ฝึกจัดกลุ่มพวกสระ หรือ
พยัญชนะที่ออกเสียงแบบเดียวกัน เพ่ือที่ในที่สุดจะสามารถถ่ายโอนความรู้และทักษะ การประสมค า และ
การอ่านออกเสียง เมื่อมีการน าเอาอักษรตัวใหม่ หรือสระตัวใหม่เข้าสู่บทเรียน ทังนี้ ค าใหม่ที่จะใช้ฝึกการ
ถ่ายโอน ควนเน้นที่มีการออกเสียงแบบ  rhyming words กล่าวคือ เป็นค าใหม่ที่มีเสียงลงท้ายเหมือนกับ
ค าเก่าที่นักเรียนเพ่ิงเรียนไป cat, hat, bat, mat, fat  และ rat เป็นต้น  

งานวิจัยอ่ืนๆ ที่ศึกษาการใช้วิธีสอนโฟนิกส์เพ่ือส่งเสริมการอ่านออกเสียงภาษาอังกฤษ ที่
สอดคล้องกับผลวิจัยนี้ เช่น น้ าทิพย์ ขจรบุญ (2553) แสดงให้เห็นว่า ผู้เรียนสามารถออกเสียงภาษาอังกฤษ
ได้ถูกตอ้งมากขึ้นหลังได้รับการสอนด้วยวิธีโฟนิกส์  

สื่อและกิจกรรมการเรียนการสอนแบบที่เน้นภาระงาน (Task-based Learning)  จากการที่
คะแนนในการเรียนใน  Mini Phonics  แต่ละชุดที่เพ่ิมสูงขึ้นเมื่อมีการเรียนผ่านไปในระยะเวลา 25 คาบ 
ตลอดระยะเวลาเกือบ 4 เดือนในการวิจัย แสดงให้เห็นว่า นวัตกรรม รวมถึงรูปแบบการจัดการเรียนการ
สอน และสื่อ กิจกรรมรูปแบบดังกล่าว เป็นวิธีการสอนการประสมค า การถอดรหัส และการออกเสียง ที่มี
ประสิทธิภาพ สามารถช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้วิธีและฝึกการออกเสียงตัวอักษรในภาษาอังกฤษ ทั้งนี้ 
กิจกรรมแบบเน้นภาระงาน ช่วยให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์ตัวภาษาร่วมกับสมาชิกในกลุ่ม ซึ่งพบว่าเป็นวิธีการ
ท างานที่เหมาะสมกับผู้เรียนในระยะเริ่มต้น ทั้งนี้สามารถวิเคราะห์ได้ว่า ในระยะแรกของการเรียน ผู้เรียน
ยังขาดสมาธิ แรงจูงใจ และความมั่นใจในการเรียน ดังนั้น การได้มีโอกาสท างานแบบ 5 ขั้นตอน ได้เปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วม กับการเรียนตั้งแต่ข้ันตอนการเรียนรู้งาน การวางแผนการเรียนรู้ การถ่ายทอด
ผลงาน และการรับฟังผลย้อนกลับจากผู้สอน ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของที่เผยแพร่โดย วรรณา พัชนี 
(2554) ว่า การสอนที่เน้นภาระงานเป็นวิธีการสอนที่สามารถปรับพฤติกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับสิ่งที่
เรียนจนครบกระบวนการ และช่วยให้ นักเรียนได้เรียนรู้วิธีเรียน และปฏิบัติงานได้จนส าเร็จ ซึ่งการจัดการ
เรียนการสอนด้วยรูปแบบดังกล่าว จะได้ผลดีเพ่ิมขึ้น หากได้มีการเสริมแรงบวกจากครู เช่น การให้รางวัล 
การชมเชย หรือ คะแนน อีกทั้งนักเรียนได้มีโอกาสได้เรียนรู้ แลกเปลี่ยนในกลุ่ม  ดูแลช่วยเหลือกันในกลุ่ม  
ทั้งนี้เนื่องจากผลการเรียนรู้หรือผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนมีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมการเรียนนั่นเอง (นุช
นาฏ วรยศศรี, 2544, พรพจน์ เพ็ชรทวีพรเดช, 2547, และพรศรี บรรณกุลโรจน์, 2547) ข้อดีอีกประการ
หนึ่งของการเรียนแบบเน้นภาระงาน โดยเฉพาะในกลุ่มผู้เรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ต้องเรียน
ร่วมกันเป็นกลุ่มๆ กลุ่มละ 3-6 คน คือ การ ท าให้ผู้เรียนจะมีโอกาสได้ช่วยกันท างานกัน อีกทั้งยังเอ้ือต่อการ
ที่ครูผู้สอนไปดูแลผู้เรียนเป็นกลุ่มได้ทั่วถึงกว่าแบบเป็นรายบุคคล  

ข้อสังเกตอีกประการหนึ่งคือ ผู้เรียนมีแนวโน้มท าแบบฝึกหัดได้ดีขึ้นเมื่อได้เรียนการออกเสียงสระ
ร่วมไปกับการออกเสียง หลังจากที่เห็นค าดังกล่าว และค าที่ใกล้เคียงกับที่ท าในแบบฝึกหัด จากเนื้อเรื่อง
อ่านสั้นๆ ที่ปรากฏอยู่ใน Mini Phonics หลักการนี้สอดคล้องกับที่ Theodore Clymer (1963)  อธิบายไว้
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ว่า ในการสอนการออกเสียง หรือการประสมตัวอักษร และสระ เพ่ือเป็นค านั้นเริ่มต้นจากการให้ผู้เรียนได้
เห็นค า หรือ สังเกต วิเคราะห์กฎต่างๆ ในการออกเสียง หรือประสมค าที่เป็นเป้าหมายในการสอนจากเรื่อง
อ่านก่อน ในการเรียนการสอนที่จัดการในการวิจัย ได้ยึดรูแปแบบดังกล่าว โดยครูผู้สอนตระหนักว่า ทุกครั้ง
ที่จะน าอักษร และสระ ในภาษาอังกฤษตัวใหม่เข้าสู่บทเรียน นักเรียนจะได้เพลิดเพลินจากการอ่าน และ
การฟังเรื่องราวที่มีค าที่สะกดและออกเสียงแทรกอยู่ในเนื้อเรื่องก่อน หลังจากนักเรี ยนเกิดความสนุก ผ่อน
คลาย และความอยากรู้อยากเห็น และมีความพร้อมในการที่จะเรียนรู้ต่อไปในระดับตัวภาษา ผู้สอนจึงค่อย
ได้แนะน าค าศัพท์ที่ใช้กฎในการประสมค า และการออกเสียง แบบเดียวกับที่นักเรียนเคยผ่านการเรียน
มาแล้วจากเนื้อเรื่องมาฝึกฝนต่อ ซึ่งจากกิจกรรมนี้ นักเรียนจะสามารถออกเสียงตัวอักษรในภาษาอังกฤษได้
อย่างถูกต้อง 

ผลการวิจัย แสดงให้เห็นพัฒนาการของทักษะการเขียนที่ต่ ากว่าด้านอ่ืนๆ ทั้งนี้เนื่องจากรูปแบบ
การสอนแบบโฟนิกส์เน้นการจ าตัวอักษร และการเรียนรู้ลักษณะตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ของเสียงแต่ละ
เสียงก่อนการอ่านจริง ดังนั้นในบริบทของภาษาเขียนจึงเป็นเรื่องที่ควรได้รับการเสริมด้วยการฝึกจาก
แบบฝึกหัด หรือการบ้าน  

นอกจากกิจกรรมหลักที่มีในชุดการฝึกโฟนิกส์แล้ว งานวิจัยยังพบว่า การที่นักเรียนได้ฝึกการผสม
ค าโดยการใช้บัตรผสมตัวอักษร  การเล่นเกมผสมเสียง การท าแบบฝึกหัดการจับคู่ค าศัพท์กั บความหมาย 
ท าให้นักเรียนสนุกกับการเรียนภาษาอังกฤษมากขึ้น เช่นเดียวกันกับที่ค้นพบโดยวันเพ็ญ เดียวสมคิด 
(2550) ว่า ความสามารถในการจ าแนกภาพ  เสียง  การรู้ค าศัพท์  ความเข้าใจในการฟัง และความสามารถ
ในการใช้สายตารับรู้ความสัมพันธ์ระหว่างภาพกับสัญลักษณ์จะพัฒนาขึ้นได้ เมื่อเรียนภาษาอังกฤษด้วย
กระบวนการสอนแบบโฟนิกส์ 

จากผลการวิจัยสรุปได้ว่าวิธีการสอนแบบโฟนิกส์ ให้นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับเสียงของตัวอักษร
และสามารถผสมเสียงเหล่านั้นออกมาเป็นค าได้ และสามารถอ่านภาษาอังกฤษระดับค าที่สะกดแบบ  cvc 
ได้อย่างถูกต้อง  กิจกรรมที่เน้นภาระงานท าให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนมากขึ้น 
 

2. รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 2 ชั้น ป.4 
ผลการวิจัยพบว่าการเรียนแบบ task-based ช่วยให้นักเรียนในกลุ่มทดลองพัฒนาความทักษะ

ทางภาษาอังกฤษในภาพรวมเมื่อเปรียบเทียบกับกลุ่มควบคุม  ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยที่ผ่านมา และช่วย
ยืนยันว่าการเรียนแบบ task-based สามารถใช้ในการพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนใน
วัยประถมศึกษาที่มีทักษะการใช้ภาษาอังกฤษค่อนข้างจ ากัด (Willis, 1996; Duran & Ramaut, 2006; 
Pinter, 2005) การพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษของผู้เรียนนี้อาจเกิดขึ้นจากหลายปัจจัยในการน า 
task-based มาใช้ 

ประการแรกคือ การก าหนด target task ที่ชัดเจน เช่น นักเรียนสามารถที่ถามตอบสั้นๆ 
เกี่ยวกับคนในครอบครัวได้ท าให้สามารถก าหนดเนื้อหาภาษา ทักษะและกิจกรรมที่เกี่ยวข้องได้ง่ายขึ้น การ
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ก าหนด target task นั้นเป็นหลักการที่นักวิจัย task-based แทบทั้งหมดแนะน า (e.g., Long, 2015; 
Nunan, 2004; Samuda & Bygate, 2008) การสร้างบทเรียนในวิจัยชิ้นนี้ไม่ได้เอาภาษาเป็นตัวตั้ง แต่ใช้ 
task เป็นตัวตั้งแล้วสร้าง task ย่อยๆ เพ่ือช่วยน าไปสู่ target task ซึ่ง target task ที่ก าหนดขึ้นก็ได้อ้างอิง
มาจาก level A1 ของ CEFR ซึ่งการตั้งวัตถปุระสงค์ของกรอบ CEFR อยู่บนหลักการของ CLT อยู่แล้ว 

เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ดังกล่าวกลุ่มผู้วิจัยได้รวบรวมค าศัพท์และรูปแบบภาษาที่จ าเป็นเพ่ือท า
ให้ผู้เรียนปฏิบัติ task นั้นให้ส าเร็จ ซึ่งสอดคล้องกับหลักการสร้าง task ข้อที่หนึ่ง (scaffolding) ของ 
Nunan (2004) ที่ย้ าว่าผู้สอนควรให้โครงสร้างพ้ืนฐานที่จ าเป็นแกผู้เรียน เพ่ือให้น าไปปฏิบัติ task ให้ส าเร็จ 
ในบทเรียนที่สร้างขึ้นได้มีการแบ่งย่อยโครงสร้างของ target task โดยเริ่มต้นจากตัวอย่างที่สมบูรณ์ก่อน 
และค่อยแนะน า pedagogic task ย่อยต่างๆ ดังนั้นผู้เรียนจึงค่อยๆ เพ่ิมทักษะและภาษาที่จ าเป็นแต่ละ
ส่วนจนไปถึง target task 

ในขณะเดียวกัน การน าเสนอค าศัพท์หรือโครงสร้างนั้นไม่ได้เป็นไปในเชิงการบรรยายแต่อย่างใด 
หลักการส าคัญอย่างหนึ่ง ในการเรียนแบบ task based คือ ภาษาที่น าเสนอต้องมีความหมายส าหรับ
ผู้เรียน เพ่ือให้ผู้ เรียนสามารถที่  match form and meaning ได้ (e.g., Doughty & Williams, 1998; 
Ellis, 2003) ดังนั้นรูปแบบการน าเสนอเป็นไปในแบบลงมือใช้ภาษาเพ่ือการสื่อความหมาย ผู้เรียนเป็น 
active learner (Nunan, 2004) ไม่ว่าจะเป็นการใช้ภาษาแบบ receptive หรือ productive ซึ่งจุดนี้
น่าจะเป็นส่วนหนึ่งที่ส่งเสริมการรับภาษา ผู้เรียนอาจไม่ได้รู้สึกว่าก าลังเรียนกฎหรือหลักการทางภาษา แต่
ก าลังฝึกใช้ภาษาเป็นเครื่องมือเพ่ือสื่อสารกับคนอ่ืน  

Task ที่ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ลักษณะดังกล่าว ในทุกบทเรียนคือ กึ่งแท้จริง (semi-authentic 
task) กับ แท้จริง (authentic task) โดยยึดอีกหลักการคือส่งเสริมการใช้ภาษาในสภาวการณ์แท้จริง หรือ
ใน real operational conditions (Johnson, 1996; Ortega, 2007) semi-authentic task ที่ใช้นั้นจะมี
ลักษณะเป็น task ที่ก าหนดให้หาข้อมูลที่ตนเองไม่มีจากเพ่ือน (information gap) ดังนั้นผู้เรียนตกอยู่ใน
สภาวการณ์ที่ต้องใช้ภาษาเป็นเครื่องมือเพ่ือหาข้อมูลเหล่านั้น เช่น ให้หาข้อมูลว่าเพ่ือนชอบท ากิจกรรม
อะไร หรือจะเอาอะไรไปเที่ยวทะเล ผู้เรียนจึงมีโอกาสฝึกใช้ศัพท์ส านวนต่างๆ เพ่ือเป็นเครื่องมือสื่อสารใน
การค้นหาและให้ข้อมูลกับเพ่ือน การที่ผู้วิจัยเรียก task เหล่านี้เป็นกึ่งแท้จริง (semi-authentic) เพราะมัน
เพียงกิจกรรมในห้องเรียน สถานการณ์ที่ให้สื่อสารนั้น ผู้วิจัยเป็นคนก าหนด เช่น ให้ผู้เรียนวางแผนว่าจะไป
เที่ยวที่ไหน ไปกับใคร ไปท าอะไร แต่ส่วนที่เป็นความแท้จริงคือสภาวการณ์ของตัวผู้เรียนที่เป็นผู้ขอและผู้ให้
ข้อมูล task ประเภทนี้ส าคัญ เพราะเปิดโอกาสให้เขาใช้ภาษาเป็นเครื่องมือในการสื่อสาร ผู้เรียนในงานวิจัย
นี้อยู่เมืองไทย อายุน้อย และอยู่ในบริบท EFL  ดังนั้นความจ าเป็น (needs) ในการใช้ภาษาไม่ว่าจะเป็นเพ่ือ
ติดต่อสื่อสารหรือหาความรู้แทบไม่มีเลย หากจะยึดแนวทาง task-based ของ Long (1985; 2015) ซึ่งต้อง
จัด task ที่ผู้เรียนใช้ในโลกความเป็นจริงของเขาเท่านั้น (real-world) ผู้เรียนคงไม่มีโอกาสฝึกใช้ภาษา
เพียงพอ (see Ortega, 2007; Swan, 2005) หรือเรียนภาษาที่สอดคล้องกับเกณฑ์ A1 ของ CEFR ดังนั้น
ผู้วิจัยเชื่อว่า pedagogic task ต่างๆ ที่เป็นกึ่งแท้จริงมีบทบาทระดับหนึ่ง 
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ถึงกระนั้นการมีความจ าเป็นทางภาษาที่ผูกกับโลกความเป็นจริงของผู้เรียนก็ยังเป็นหลักการที่
ส าคัญอันหนึ่งที่ต้องพิจารณา บทเรียนจึงได้มีการก าหนด target task เป็น authentic task ด้วย โดย
ก าหนดให้ผู้เรียนได้มีการสื่อสารท าความรู้จักกับชาวต่างชาติผ่านการท า video messages ในการสร้าง
และรับ video message ผู้เรียนได้ตกอยู่ในสภาวการณ์การใช้ภาษาอย่างแท้จริง ผู้ที่สื่อสารด้วยไม่ใช่เพ่ือน
ร่วมชั้นและการสื่อสารไม่ได้เกิดขึ้นในห้องเรียน การท าข้อความทางวิดิโอ video messages ลักษณะนี้
น่าจะมีส่วนช่วยในการกระตุ้นหรือสร้างแรงจูงใจ และอาจจะช่วยให้เสริมสร้างการเชื่อมรูปแบบภาษากับ
ความหมาย (form-meaning connections) นอกจากนั้นผู้วิจัยได้สังเกตุว่าผู้เรียนส่วนหนึ่งได้มีการฝึก
ส านวนต่างๆ เพื่อบันทึกวิดิโอด้วย ซึ่งก็น่าจะเป็นอีกปัจจัยที่ช่วย และเมื่อผู้เรียนเห็นว่าการสื่อสารได้ผลจาก
การที่ชาวต่างชาติตอบกลับทางข้อความวิดิโอก็อาจจะไปช่วยเข้าใจคุณค่าและอานุภาพของภาษาอังกฤษใน
การเป็นเครื่องมือสื่อสารมากขึ้น แม้ว่า Swan (2005) อาจเชื่อว่าการสอนแบบ task based มีข้อจ ากัดใน
การให้โอกาสการรับภาษาแบบกระบวนที่เป็นธรรมชาติ เพราะกระบวนการเช่นนั้นต้องใช้เวลาและโอกาส
ในการท าบ่อยครั้ง ซึ่งอาจจริงหากเป้าหมายเป็นไปเพ่ือพัฒนาระดับภาษาโดยรวม (language proficiency) 
และจุดประสงค์การเรียนรู้ออกไปในเชิงภาษาศาสตร์ แต่ผู้วิจัยเชื่อว่าการก าหนดเป้าหมายในลักษณะงาน 
(target task) ที่ชัดเจน สอดคล้องกับบริบทผู้เรียน มีการให้โอกาสใช้ภาษาในสภาวการณ์จริงจะช่วยให้
ผู้ เรียนสามารถประสบความส าเร็จการใช้ภาษาเพ่ือเป้าหมายที่ก าหนด ซึ่งน่าจะช่วยพัฒนาระดับ
ภาษาอังกฤษต่อไปในอนาคตตามเป้าหมายของกรอบ CEFR  

ผลการวิจัยพบว่าเมื่อเปรียบเทียบผลการพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษในรายด้านพบว่ากลุ่มทดลอง
ดีกว่ากลุ่มควบคุมด้าน การฟัง การพูด และการอ่าน และการเขียน แต่การเขียนมีการเพ่ิมขึ้นแตกต่างเพียง
เล็กน้อย อาจเนื่องจากทักษะการเขียนเป็นทักษะที่ซับซ้อน เนื่องจากต้องมีความรู้ในด้านค าศัพท์และ
ไวยากรณ์ที่เพียงพอจึงจะสามารถสื่อสารความคิดของผู้เขียนออกมาได้ นอกจากนั้นการพัฒนาทางการเขียน
เป็นกระบวนการสัมพันธ์กับการอ่าน (Grabe, 2003) จากงานวิจัยก่อนหน้านี้พบว่าการอ่านและการเขียนมี
ความสัมพันธ์กันในเชิงบวกในระดับ 0.5 และ 0.7 (Shanahan & Tierney, 1990) กล่าวคือผู้เรียนที่มี
ความสามารถในการอ่านดีจะมีความสามารถในการเขียนที่ดีด้วย เนื่องจากเมื่อผู้เรียนอ่านจะท าให้เรียนรู้
ค าศัพท์ท าให้เกิดการจดจ าค าศัพท์ (word recognition) ซึ่งจะพัฒนาน าไปสู่การใช้ค าศัพท์อย่างอัตโนมัติ 
(automaticity) (Grabe, 1991, 2008; Paran, 1996) และนอกจากนี้ยังท าให้เรียนรู้ลักษณะโครงสร้าง
ประโยคที่สามารถน าไปใช้ในการพัฒนางานเขียนของตนเองได้ (Hafiz & Tudor, 1989; Robb, & 
Susser,1989) นอกจากนี้การอ่านยังช่วยให้เกิดการการตะหนัก และน าไปสู่การพัฒนาด้านความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับลักษณะการเขียนและความคาดหวังของผู้อ่าน (Dobson & Feak, 2001; Hyon, 2002; 
Reid, 1993)  เพ่ิมข้ึน ดังนั้นในงานวิจัยนี้ แม้ผู้เรียนมีการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านเพ่ิมมากขึ้น แต่
ทักษะการอ่านนั้นยังอาจไม่เพียงพอในการที่จะช่วยผู้เรียนโอนย้าย(transfer) ความรู้ด้านค าศัพท์ โครงสร้าง 
และรูปแบบการเขียน ไปสู่การเขียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้กิจกรรมหลักในบทเรียนเน้นด้านการ
สื่อสารเพื่อสนทนาโต้ตอบโดยมีกิจกรรมด้านการพัฒนาการเขียนในขั้นต้นยังไม่เพียงพอ จึงอาจเพิ่มกิจกรรม
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เพ่ือพัฒนาการเขียนเพ่ิมเติม เนื่องจากในด้านทฤษฏีการเรียนรู้ ผู้เรียนมักจะพัฒนาในสิ่งที่เน้นและได้ฝึก
ปฏิบัติในบทเรียน 

เป็นที่น่าสนใจว่า ในการตั้งค าถามในการสอบหลังเรียน พบว่าผู้เรียนในกลุ่มทดลองสามารถสร้าง
ประโยคค าถามได้หลายประเด็น  แสดงให้เห็นว่า บทเรียนที่สอดคล้องกับกรอบมาตรฐานการประเมิน
ความสามารถทางภาษา  สามารถท าให้ผู้เรียนมีทักษะการพูดที่ดีขึ้นได้อย่างได้ชัด      ดังจะเห็นได้จาก
ผลการวิจัยที่พบว่าในการสอบการพูดหลังเรียน ที่ให้ผู้เรียนสร้างประโยคค าถามจากรูปภาพที่เห็น  ผู้เรียน
ในกลุ่มทดลองสามารถสร้างประโยคค าถามได้หลายประเด็นมากกว่าผู้เรียนในกลุ่มควบคุม เช่นเป็นประโยค
ค าถามที่เกี่ยวโยงกับเรื่องของตนเอง โรงเรียน  และกิจกรรมวันหยุด โดยใช้รูปแบบประโยคที่ปรากฏใน
เนื้อหาของบทเรียน  อีกทั้งยังมีการใช้ค าศัพท์ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องดังกล่าว  มาสร้างเป็นประโยคค าถามที่
สัมพันธ์กับรูปภาพได้เป็นอย่างดี    ในทางตรงกันข้าม  ในกลุ่มควบคุมผู้เรียนใช้ค าถามเพียง 3 ค าถามคือ 
What is this? What is that? อย่างซ้ าไปซ้ ามา ไม่มีการเชื่อมโยงค าศัพท์และประยุกต์การสร้างประโยค
ค าถามโดยการใช้ศัพท์หรือโครงสร้างที่แต่งขึ้นเองใหม่แต่อย่างใด 

จากข้อสังเกตและข้อค้นพบดังกล่าว สามารถสังเกตได้ว่า  น่าจะมีความเป็นไปได้ที่บทเรียนที่
แตกต่างกันท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางภาษาของผู้เรียนออกมาแตกต่างกัน   กล่าวคือ  ผู้เรียนในกลุ่มควบคุมได้ใช้
หนังสือ ‘Say Hello’ ซึ่งมีการเน้นแผนการสอนยึดตามโครงสร้างไวยากรณ์และค าศัพท์ส าคัญ อีกทั้งยังขาด
การเชื่อมโยงของบทต่อบท ในขณะที่ผู้เรียนในกลุ่มทดลองใช้หนังสือที่แต่งและรวบรวมขึ้นมาใหม่โดยเน้น
ความสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานการประเมินความสามารถทางภาษาที่ เน้นทักษะการสื่อสาร 
(communicative skill)   ดังที่ได้กล่าวอย่างละเอียดในบทที่ 3 แล้วนั้น     บทเรียนที่ใช้ในงานวิจัยชิ้นนี้ 
เป็นการปูพ้ืนฐานการเรียนรู้ภาษาจากเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับสิ่งใกล้ตัวออกไปยังสิ่งไกลตัว มีการเชื่อมโยงบท
โดยใช้ค าศัพท์และโครงสร้างจากหัวข้อและบทก่อนๆรวมถึงตัวละครเดิมเพ่ือให้นักเรียนคุ้นชินกับบทเรียน  
อีกท้ังยังมีการเพ่ิมโครงสร้างและค าศัพท์ใหม่เพ่ิมขึ้นเรื่อยๆ   ลักษณะของความแตกต่างของบทเรียนทั้งสอง
นี้ จึงอยู่ที่การเชื่อมโยงเนื้อหาและการเน้นทักษะการสื่อสารและการเน้นภาระงานเป็นฐาน (TBLT) และ
ลักษณะของกิจกรรมการใช้  task ทั้ ง target task   authentic task   และsemi-authentic task ที่
หลากหลายดังที่ได้อภิปรายข้างต้น  จากผลการวิจัยที่พบนี้ สามารถกล่าวได้ว่า บทเรียนที่ใช้ในงานวิจัยชิ้นนี้ 
เน้นการเชื่อมโยงเนื้อหาและเน้นการสร้างบทเรียนที่เน้นทักษะการสื่อสาร (Communicative Language 
Teaching : CLT)  กล่าวคือ มีการปรับจุดเน้นการเรียนการสอนภาษาอังกฤษให้เป็นไปตามธรรมชาติของ
การเรียนรู้   โดยกลวิธีการเชื่อมโยงเนื้อหาและกลวิธีการสร้างบทเรียนที่เน้นทักษะการสื่อสาร  ผู้เรียนจึงมี
ทักษะการพูดที่ดีขึ้นได้  เป็นที่ทราบกันดีว่า หนึ่งในวัตถุประสงค์หลักของกระทรวงศึกษาธิการ ในคู่มือการ
จัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษแนวใหม่ ต้องการเน้นทักษะการสื่อสาร งานวิจัยชิ้นนี้ สามารถแสดงให้
เห็นได้อย่างชัดเจนว่า งานวิจัยชิ้นนี้มีความสอดคล้องและสนับสนุนหนึ่งในวัตถุประสงค์หลักของ
กระทรวงศึกษาธิการได้เป็นอย่างดี 
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นอกจากนี้ เมื่อพิจารณาถึงประเด็นค าอธิบายความสามารถของผู้ เรียนระดับ A1 กรอบอ้างอิง
ความสามารถทางภาษาของสหภาพยุโรป  ได้ก าหนดไว้ว่า  ผู้เรียนระดับ A1 จะต้อง    ‘สามารถเข้าใจและ
ใช้รูปภาษาทั่วๆไปที่คุ้นเคย  และประโยคพ้ืนฐานที่ใช้เพ่ือสนองความจ าเป็นที่เป็นรูปธรรม…สามารถถาม
และตอบค าถามเกี่ยวกับรายละเอียดในเรื่องส่วนบุคคล…และช่วยแต่งเติมเสริมต่อให้สามารถโต้ตอบกับคู่
สนทนาได้ …สามารถถามและตอบค าถามในเรื่องจ าเป็น และคุ้นเคยได้โดยใช้ ภาษาง่ายๆ’  ดังที่แสดงความ
คิดเห็นไว้ข้างต้น หนังสือที่ใช้ในงานวิจัยชิ้นนี้มีการจัดท าเนื้อหาและแบบฝึกหัดให้มีความสัมพันธ์ตรงตาม
มาตรฐานของกระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งเป็นการเน้นทักษะการสื่อสาร (Communicative Language 
Teaching : CLT) โดยก าหนดตัวละครให้เป็นที่คุ้นเคย เรียนรู้จากสิ่งที่ใกล้ตัวออกไปหาสิ่งที่ไกลตัว มีการ
ทวนซ้ าค าศัพท์และโครงสร้างในบทต้นๆและเพ่ิมค าศัพท์ใหม่ขึ้นเรื่อยๆ และให้ผู้เรียนเรียนรู้โดยผ่าน task 
ที่น าไปสู่ความส าเร็จในการสื่อสารตาม task ที่ตั้งไว้ได้ในท้ายที่สุด   การสร้างบทเรียนที่เน้นการสื่อสารนี้   
จึงสามารถช่วยผู้เรียนมีการพัฒนาทักษะตามวัตถุประสงค์ได้เป็นอย่างดี  สิ่งนี้แสดงให้เห็นว่าการท าบทเรียน
ให้สอดคล้องกับ CEFR จะช่วยท าให้เด็กพัฒนาทักษะและปริมาณโครงสร้างและค าศัพท์อย่างเป็นธรรมชาติ   
เห็นได้จากการเพิ่มของประเด็นค าถามที่ได้กล่าวไปแล้วนั้น  
 

3. รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม.1 
ผลสัมฤทธิ์ในการเรียนภาษาอังกฤษโดยใช้ชุดการสอนและรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการ

สื่อสาร TIGA Model ส าหรับผู้เรียนช่วงชั้นที่ 3 กลมุทดลองที่ได้เรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารโดยใช้ชุด
การสอนและรูปแบบการสอนแบบ TIGA มีคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยกอนเรียน และมี
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่ากลุ่มควบคุม แสดงให้เห็นวารูปแบบการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารโดย
ใช้ TIGA Model นั้นสามารถพัฒนาทักษะภาษาอังกฤษของผู้เรียนให้สูงขึ้นได้ ซึ่งผลการทดลองนี้สอดคลอง
กับผลงานวิจัยหลายชิ้นที่ใช้ TBL และการสอนภาษาแบบอรรถฐาน ในการศึกษา เช่น McDonough และ 
Chaikitmongkol (2007); Aliakbari แ ล ะ  Jamalvandi (2010); Sae-Ong (2010); Shabani แ ล ะ 
Ghasemi (2014); Kongpatch (2006); Payaprom  (2012)  เมื่อพิจารณาแลวสามารถอธิบายได้ว่า
เนื่องมาจาก การพัฒนาชุดการสอนและการจัดการเรียนการสอนรูปแบบ TIGA Model นั้นเป็นการเรียน
ภาษาอังกฤษแบบก าหนดภาระงานหลักที่ชัดเจนให้ผู้เรียนก่อนแล้วจึงค่อยๆ สอนโดยใช้ภาระงานย่อยเป็น
บันไดให้ผู้เรียนค่อยๆ เรียนรู้วลี ค าศัพท์และไวยากรณ์ที่ส าคัญและจ าเป็นในการปฏิบัติภาระงานหลัก และ
ยังเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้วิเคราะห์การใช้ภาษาอังกฤษจากรูปแบบการสอน ต้นแบบ  นอกจากนี้ 
กระบวนการท างานกลุ่มเป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนท าความเขาใจโจทย์และวางแผนการปฏิบัติภาระงาน
หลักรวมกัน  ผูเรียนได้แลกเปลี่ยนความรู และแสดงความคิดเห็นอยางอิสระ ท าให้เกิดความกระตือรือรนใน
การปฏิบัติภาระงานหลัก ซึ่งเป็นแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษของผู้เรียน รูปแบบการสอนแบบ TIGA 
Model นี้เปนวิธีสอนที่ใช้ภาระงานเปนตัวสร้างบริบทการเรียนภาษาอังกฤษ แล้วใช้การเรียนรู้ภาษาแบบ
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เสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffloding) ผ่านภาระงานย่อยที่เน้นการใช้ภาษาเป้าหมายที่จะน าไปใช้ในภาระงาน
หลัก เปนกลวิธีในการสงเสริมและพัฒนาทักษะทางการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร  

รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร TIGA ส าหรับผู้ เรียนในช่วงชั้นที่  3 ในภาค
ตะวันออกเฉียงเหนือ  

 
(1) จุดเดนของรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารแบบ TIGA   

- รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารแบบ TIGA สามารถพัฒนาทักษะและ
ความสามารถภาษาอังกฤษของผู้เรียนในโรงเรียนขยายโอกาสทางการศึกษาให้เพ่ิมสูงขึ้นได้ 

- เป็นการบูรณาการการจัดการเรียนรู้ที่เน้นภาระงานเป็นฐานเข้ากับการสอนภาษาแบบ
อรรถฐานซึ่งทั้งสองวิธีการนี้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้การใช้ภาษาและน าไปปฏิบัติในภาระงานจริง 
(Crookes & Long, 1992)   

- ในขณะที่ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติการใช้ภาษาอย่างต่อเนื่องผ่านภาระงานย่อยที่เป็นการสอน
โดยการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scaffolding instruction) นั้นจะท าให้ผู้เรียนซึ่งถือว่าเป็นผู้เรียนระดับเริ่มต้น
การเรียนภาษาสะสมความรู้และทักษะทีละขั้นเพ่ือต่อยอดไปจนถึงการปฏิบัติภาระงานหลักได้ด้วยตนเอง 
(Vygotsky, 1978; Bruner, 1986)   

- ในขณะเดียวกันในระหว่างที่ผู้เรียนปฏิบัติภาระงานร่วมกับเพื่อนร่วมชั้นจะท าให้ผู้เรียนเกิด
ปฏิสัมพันธ์และการเรียนรู้ร่วมกัน อันจะน าไปสู่การสื่อสารที่มีประสิทธิภาพทั้งในและนอกชั้นเรียน (Breen, 
2001)  

- ผู้วิจัยได้ออกแบบรูปแบบการสอนโดยอิงบริ บทของผู้ เรียนเป็นส าคัญ  ทั้ งระดับ
ความสามารถทางภาษาอังกฤษและสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้  

(2) ข้อจ ากัดของรูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสารแบบ TIGA   
- แม้ภาระงานที่ก าหนดให้นักเรียนปฏิบัติได้พัฒนาขึ้นโดยอ้างอิงจากหลักสูตรแกนกลางฯ    

และกรอบอ้างอิงความสามารถทางภาษา CEFR  แต่ภาระงานยังไม่เอ้ือให้เกิดการสื่อสารแบบสองทาง 
(Two-way communication) อย่างเต็มที่  

- เนื่องจากงานวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการ การทดลองใช้รูปแบบ TIGA เพียงหนึ่งรอบ
การวิจัยนั้น อาจไม่เพียงพอต่อการสรุปได้ว่ารูปแบบการสอนดังกล่าวนี้มีความเหมาะสมกับประชากร
กลุ่มเป้าหมาย จึงควรมีปรับปรุงและน าไปทดลองใช้อีกอย่างน้อยหนึ่งรอบการวิจัยตามทฤษฎีของการวิจัย
เชิงปฏิบัติการ 

จากการศึกษาความคิดเห็นของผู้เรียนที่มีต่อการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารแบบ TIGA 
Model นั้น พบว่าโดยภาพรวมผู้เรียนมีความคิดเห็นต่อการสอนในรูปแบบดังกล่าวอยู่ในระดับมาก ทั้งใน
ด้านความเหมาะสมของชุดการสอนและรูปแบบการสอนที่เอ้ือต่อการเรียนภาษาอังกฤษของผู้เรียน และ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ตระหนักรู้ด้วยตนเองเมื่อต้องใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสาร  ผู้เรียนเห็นด้วยมากที่สุด
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ว่ากิจกรรมที่ใช้ในการสอนนั้นมีความหลากหลายและครอบคลุมทุกทักษะ ท าให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการท า
กิจกรรมในชั้นเรียนและมีโอกาสได้ฝึกการใช้ภาษาอังกฤษในสถานการณ์จริง นอกจากนี้ผู้เรียนยังมีความพึง
พอใจมากที่สุดต่อรูปแบบการวัดและประเมินผลแบบเน้นการปฏิบัติภาระงานรวมถึงสภาพห้องเรียน ได้แก่ 
การจัดที่นั่ง เสียง อุปกรณ์ เป็นต้น ที่ส าคัญที่สุดผู้เรียนเห็นด้วยในระดับมากว่าการเรียนการสอนแบบ TIGA 
นี้ท าให้ตนเองมีความมั่นใจในการสื่อสารเป็นภาษาอังกฤษมากขึ้น  ซึ่งผลจากการทดลองนี้ สอดคล้องกับ
งาน วิ จั ยที่ เกี่ ย วข้ อ งกั บ ก ารใช้  TBL and GB ที่ ผ่ านม า เช่ น  Pietri (2015); Kongpatch (2006); 
Payaprom  (2012); Chala Bejarano และ Chapetón (2013)   
 
4. รูปแบบการสอนภาษาอังกฤษ ส าหรับช่วงช้ันที่ 4 ชั้น ม.4 

เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้ เป็นโครงการต่อเนื่อง จึงขออภิปรายผลการวิจัยเปรียบเทียบกับงานวิจัย
ครั้งที่ผ่านมา โดยแบ่งออกเป็น 2 ประเด็นที่น่าสนใจ ดังนี้ 

(1) ผลการทดลองด้านประสิทธิภาพของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ โดยใช้ชุด

การอ่าน (Reading cards)  เสริมจากหนังสือเรียนในงานวิจัยครั้งที่ 1 แม้ว่าผลคะแนนแบบทดสอบหลังการ

ทดลองของกลุ่มทดลองจะเพ่ิมขึ้น และมีผลลัพธ์ที่ดีกว่ากลุ่มควบคุม แต่ในเชิ งสถิติ พบว่า ไม่มีความ

แตกต่างเชิงนัยส าคัญ ระหว่างทั้ง 2 กลุ่ม ซึ่งอาจเกิดจากปัจจัยด้านเวลา เนื่องจากนักเรียนใช้เวลาในการท า

กิจกรรมโรงเรียนมาก ซึ่งเวลาในการท ากิจกรรมมีผลต่อชั่วโมงการเรียน ท าให้เกิดการงดการเรียนการสอน

บ่อยครั้ง ดังนั้น แผนการด าเนินการทดลอง จากเดิมที่กลุ่มทดลองจะต้องเรียนรู้ชุดการอ่าน (Reading 

cards) จ านวน 4 บทเรียน ก็ลดลงเหลือ 2 บทเรียน เพราะปัจจัยด้านเวลาดังที่กล่าวมา ในขณะที่ผล

คะแนนแบบทดสอบหลังการทดลองของงานวิจัยครั้งที่ 2 พบว่า ผลคะแนนแบบทดสอบด้านค าศัพท์ของ

นักเรียนในกลุ่มทดลองนั้น มีความแตกต่างเชิงนัยส าคัญ กลุ่มตัวอย่างในงานครั้งนี้ มีเวลาเรียนที่เหมาะสม

และตรงตามแผนการทดลอง จึงได้ผลลัพธ์ที่ดีกว่ากลุ่มทดลองในงานวิจัยครั้งที่ผ่านมา สรุปได้ว่า ปัจจัยด้าน

เวลา เป็นปัจจัยหนึ่งที่มีอิทธิพลต่อการเรียนรู้ของนักเรียนที่ใช้ชุดการอ่าน (Reading cards) 

(2) พัฒนาการในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 แม้ว่าผล

ในเชิงสถิติของงานวิจัยครั้งที่ 1 จะพบว่า ไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญ เหมือนกับผลในเชิงสถิติของ

งานวิจัยครั้งที่ 2 ที่ชี้ให้เห็นว่า มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญด้านค าศัพท์ภาษาอังกฤษ แต่เมื่อพิจารณา

คะแนนแบบทดสอบหลังการทดลอง และผลเชิงคุณภาพ จะพบว่า นักเรียนจากทั้ง 2 โครงการ (งานวิจัย

ครั้งที่ 1 และครั้งที่ 2) มีพัฒนาการในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการสื่อสารมากขึ้น โดยวิเคราะห์จากข้อมูล

สัดส่วนการพูดในห้องเรียนระหว่างครูและนักเรียนในช่วงหลังการทดลอง การเปลี่ยนแปลงการจัดการชั้น

เรียน การจัดกลุ่มนักเรียนในชั้นเรียน การน าเสนองาน (กิจกรรมเพ่ิมเติม ในงานวิจัยครั้งที่ 2) การ

เปลี่ยนแปลงด้านแรงจูงใจในการเรียน และการสัมภาษณ์ ซึ่งบทบาทของนักเรียนเปลี่ยนไป จากท่ีเป็นผู้ตาม
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ก็กลายเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ (Student center) นักเรียนเกิดการแลกเปลี่ยนความรู้ มีการเรียนรู้ที่เป็น

อิสระ สามารถประยุกต์ใช้สื่อในการเรียนได้ดีขึ้น มีส่วนร่วมในชั้นเรียน มีแรงจูงใจ และมีทัศนคติที่ดีในการ

เรียนภาษาอังกฤษมากขึ้น  

ซึ่งผลการวิจัยครั้งนี้ สอดคล้องกับผลการศึกษาของ วราภรณ์  ชนะพันธุ์ (2548) และ ประภา

ภรณ์ หาญคุณะเศรษฐ์ (2547) ด้านความพึงพอใจต่อรูปแบบกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งนักเรียนมีความ

พึงพอใจและมีความต้องการที่จะใช้รูปแบบกิจกรรมการเรียนการสอนต่อไป นอกจากความพึงพอใจแล้ว 

นักเรียนยังมีทัศนคติที่ดีต่อรูปแบบกิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ ธีระ ฉาย

สุริยะ (2547)  และบทบาทในชั้นเรียนที่มากขึ้นของนักเรียน ซึ่งสอดคล้องกับ กันทิมา จันทร์สองสี (2551) 

ดังจะเห็นได้จากผลการวิเคราะห์สัดส่วนการพูดในชั้นเรียนระหว่างครูและนักเรียน   

ข้อเสนอแนะ 
1. ข้อเสนอในการน าผลวิจัยจากช่วงช้ันที่ 1 ชั้น ป.1 ไปใช้ 

1.1 การสอนทักษะการประสมเสียงและการอ่านออกเสียงแบบโฟนิกส์ควรได้รับการพัฒนาให้ใช้
เนื้อหาและเรื่องราวที่เหมาะสมกับวัย ความสนใจ และใกล้ตัวผู้เรียน และน าไปใช้สอนนักเรียนที่เรียน
ภาษาอังกฤษตั้งแต่ระดับอนุบาล แต่ทั้งนี้ จักเป็นการดี หากผู้สอนได้รับการถ่ายทอด แนวคิดโฟนิกส์ ความรู้ 
ทักษะ และการฝึกออกแบบสื่อ และกิจกรรมการสอนแบบดังกล่าว เนื่องจาก หากผู้สอนมุ่งสอนกฎการออก
เสียงเพียงถ่ายเดียว ผู้เรียนที่เป็นเด็กมักจะเกิดความเบื่อหน่าย สื่อและกิจกรรมควรเน้นแบบเพ่ือการเรียน
ภาษาเพ่ือการสื่อสาร เพ่ือให้ผู้เรียนตระหนักถึงความจ าเป็นในการใช้ภาษาในการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน 

1.2 รูปแบบสื่อและกิจกรรมแบบเน้นภาระงาน (Task-based Learning) นั้น ถึงแม้จะมีผลดีในการ
ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สิ่งที่จะเรียนจากการลงมือปฏิบัติจริง แต่มีข้อควรระวังเมื่อใช้กับผู้เรียนที่ยังไม่เคยเรียน
ภาษาอังกฤษมาก่อน หรือผู้เรียนที่ภาษาอังกฤษอ่อนมาก  เนื่องจากผู้เรียนจะไม่สามารถวิเคราะห์ตัวภาษา 
ไม่สามารถใช้ภาษาในการวิเคราะห์และวางแผนงาน อาจท าให้ผู้เรียนเกิดความเครียด กดดัน เบื่อหน่าย 
และหลบเลี่ยงการเรียนได้ ดังนั้น สื่อและกิจกรรมควรออกแบบโดยพิจารณาให้สอดคล้องกับผู้เรียนเป็นหลัก 
โดยสังเกตจากลักษณะ ความสามารถทางภาษา ระดับความยากง่าย และความน่าสนใจของผู้เรียน  

1.3 การฝึกฝนการอ่านออกเสียงภาษาอังกฤษให้ได้ผลดีนั้น ต้องการทั้งระยะเวลาที่มากพอสมควร 
และต้องมีความถี่ ความสม่ าเสมอของการฝึกเพ่ือให้ติดเป็นนิสัย การฝึกฝนนอกชั้นเรียนเป็นปัจจัยหลักใน
การท าให้นักเรียนมีโอกาสคุ้นเคยกับการฝึกประสมค า และฝึกออกเสียงภาษาอังกฤษมากขึ้น ดังนั้น
ผู้ปกครองควรมีส่วนร่วมในการเรียนบ้างตามสมควร เช่น ครูผู้สอนอาจท าการพบปะ ให้ความรู้ และแนะน า
แนวคิด สื่อ และกิจกรรมการสอนแบบโฟนิกส์แก่ผู้ปกครอง และให้ผู้ปกครองได้มีส่วนร่วมในการดูแลงานที่
ครูมอบหมายให้เด็กไปท าที่บ้านและการบ้าน เพ่ือขยายโอกาสการเรียนของเด็ก มิให้จ ากัดอยู่ในเฉพาะ
ห้องเรียน หรือ เพียง 1-2 ชั่วโมง/สัปดาห์   
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1.4 การเรียนการประสมค าและการออกเสียงแบบโฟนิกส์ควรได้รับการสอนอย่างต่อเนื่องทุก
ระดับชั้นการศึกษา จากระดับอนุบาลจนถึงระดับอุดมศึกษา เพราะหลักการโฟนิกส์เป็นพ้ืนฐานที่จ าเป็นใน
ทุกทักษะการเรียนภาษาอังกฤษ ทั้งด้านการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียนในทุกระดับชั้น 

1.5 จากงานวิจัยนี้พบว่า ในแต่ละห้องเรียน มักจะมีนักเรียนที่มีพัฒนาการการเรียนรู้ที่ค่อนข้างช้าอยู่
ห้องเรียนละ 2-3 คน ซึ่งผู้เรียนกลุ่มนี้ นอกจากไม่สามารถร่วมกิจกรรมการเรียนแล้ว มักจะต้องการการดูแล
เป็นพิเศษจากครูผู้สอน ครูควรต้องระวัง ในการจัดเด็กเหล่านี้เข้ารวมกลุ่มกับเด็กอ่ืนๆ เนื่องจากบางครั้งเด็ก
ที่มีปัญหาด้านพฤติกรรมจะไม่ได้รับการยอมรับเข้ากลุ่ม ข้อดีของการสอนแบบโฟนิกส์โดยใช้รูปแบบการ
สอนที่เน้นภาระงานคือ เด็กทุกคนสามารถมีส่วนร่วมได้ตามความถนัด เช่น เด็กที่ถนัดเขียน ถนัดแปะ ถนัด
วาด หรือ ถนัดพูด ดังนั้น ครูผู้สอนควรช่วยก ากับดูแล และใส่ใจเด็กเหล่านี้เป็นพิเศษเมือมอบหมายภาระ
งาน 

1.6 ผู้สอนควรจัดเวลาสัก 2 คาบ ก่อนเริ่มบทเรียนแบบโฟนิกส์ เพ่ือเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียน โดย
ให้ความรู้เรื่องการออกเสียงพยัญชนะและสระภาษาอังกฤษแบบโฟนิกส์ในรูปแบบที่สนุกสนาน เช่น นิทาน 
เพลง หรือ เกมส์เพ่ือให้ผู้ เรียนสนใจ และเตรียมตัวส าหรับการร่วมท ากิจกรรมทางต่างๆ ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

1.7 หากในห้องเรียนมีสื่อจ าพวก คอมพิวเตอร์ หรือ เครื่องฉายภาพแบบโปรเจ็กเตอร์ สื่อที่ใช้ควร
ออกแบบให้เป็นแบบสื่ออิเล็กทรอนิกส์เพ่ือพัฒนาการสอนภาษาอังกฤษให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
2. ข้อเสนอในการน าผลวิจัยจากช่วงช้ันที่ 2 ชั้น ป.4 ไปใช้ 

2.1 การจัดการเรียนภาษาอังกฤษโดยใช้ task-based language learning เป็นกิจกรรมที่เหมาะสม
และสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาความสามารถด้านการสื่อสารของผู้เรียนระดับประถมศึกษาชั้นปีที่ 4 ในช่วง
ชั้นที่ 2 ได้เนื่องจากท าให้ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกใช้ภาษาในสถานการณ์ที่คล้ายจริง เพ่ือวัตถุประสงค์เพ่ือการ
สื่อสารจริงในบริบทที่สร้างขึ้นมาในการจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนได้ จึงมีควรมีการประยุกต์ใช้ TBLT 
เพ่ิมมากข้ึน 

2.2 การจัดการเรียนการสอนที่เน้นด้านการสร้างโอกาสและแรงจูงใจให้นักเรียนเรียนรู้เพ่ือน า
ภาษาอังกฤษไปใช้เพ่ือการสื่อสารอย่างแท้จริง (authentic learning)  เช่น การท า vdo messaging เพ่ือ
ใช้ภาษาอังกฤษเป็นเครื่องมือในการสื่อสารและโต้ตอบกับเจ้าของภาษาอย่างแท้จริง   การจัดกิจกรรม
พบปะกับเจ้าของภาษา  

2.3 การพัฒนานวัตกรรมเพ่ือใช้เป็นเครื่องมือของครูในห้องเรียน  เนื่องจากครูมีความสามารถทาง
ภาษาอังกฤษต่ า การมีเครื่องมือที่สามารถใช้ในห้องเรียนจะท าให้ครูเกิดความมั่นใจและนักเรียนได้เรียนจาก
เสียงหรือภาษาอังกฤษที่ถูกต้อง  
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3. ข้อเสนอในการน าผลวิจัยจากช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม.1 ไปใช้ 
3.1 ศึกษาองคประกอบของรูปแบบการสอนอย่างชัดเจน  
3.2 ควรชี้แจงใหผูเรียนเขาใจในบทบาทของตนเองในการเรียนภาษาอังกฤษแบบการเรียนรู้ร่วมกัน

และปฏิบัติภาระงานย่อยและภาระงานหลัก  
3.3 ควรวางแผนการจัดการเรียนการสอนให้รัดกุม พยายามอย่าให้กิจกรรมต่างๆ ที่โรงเรียนจัดมา

เบียดบังชั่วโมงเรียนของผู้เรียน  
3.4 ควรใช้ภาษาอังกฤษในการสื่อสารกับผู้เรียนให้ได้มากท่ีสุดในชั่วโมงการสอนแต่ละครั้ง และควรใช้

วลีภาษาอังกฤษที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน (Classroom Language) ในแต่ละชั่วโมงสอน  
3.5 สรางแรงจูงใจและกระตุ้นให้ผูเรียนเกิดการเรียนรู้จากการท ากิจกรรมที่หลากหลาย ภาระงาน

ย่อย และภาระงานหลัก เพ่ือใหผู้เรียนเกิดความความมุงมั่น ตั้งใจและต้องการพัฒนาศักยภาพของตนเอง 
รวมทั้งสร้างทัศนคติที่ดีตอการเรียนภาษาอังกฤษ 
 

4. ข้อเสนอในการน าผลวิจัยจากช่วงช้ันที่ 4 ชั้น ม.4 ไปใช้ 
4.1 บทบาทของครู ผู้สอนควรเปลี่ยนวิธีการสอนจากเดิมที่ใช้วิธีการสอนภาษาแบบเน้นไวยากรณ์และ

การแปล  (Grammar-translation method) เป็ น การสอนภาษาแบบ สื่ อส าร  (Communicative 
Language Teaching: CLT) และการสอนโดยผ่านกิจกรรม (Task-Based Instruction: TBI) ซึ่งวิธีการ
สอนดังกล่าว ท าให้บทบาทของผู้สอนลดลง แต่บทบาทของผู้เรียนจะเพ่ิมข้ึน 

4.2 การจัดการชั้นเรียน การจัดการชั้นเรียนควรเปลี่ยนจากเดิมที่เป็นการจัดการชั้นเรียนแบบธรรมดา
เป็นการจัดการชั้นเรียนแบบนวัตกรรมหรือการจัดชั้นเรียนแบบกลุ่ม เพราะการจัดชั้นเรียนแบบนวัตกรรม
นั้น จะท าให้ผู้เรียนมีการเรียนรู้แบบอิสระ มีโอกาสในการแสดงศักยภาพ การแลกเปลี่ยนความรู้ ระหว่าง
สมาชิกในกลุ่ม โดยมีผู้สอนเป็นผู้ให้ค าปรึกษา มากกว่าการจัดการชั้นเรียนแบบธรรมดา ซึ่งบทบาทของ
ผู้เรียนจะเป็นผู้รับความรู้จากผู้สอนฝ่ายเดียว โดยที่บทบาทของผู้สอนจะเป็นคนน าการสอนผู้เดียว 

4.3 การจัดกลุ่ม วิธีการจัดกลุ่มนั้น ควรให้ผู้เรียนเป็นผู้เลือกสมาชิกกลุ่มเองบ้าง เพราะหากผู้สอนเป็น
ผู้ก าหนดกลุ่มให้ทุกครั้ง ผู้เรียนจะรู้สึกตึงเครียด กระวนกระวาย ไม่กล้าถามหรือแสดงความคิดเห็นกับ
ผู้เรียนที่ไม่มีความสนิทสนมด้วย 

4.4 สื่อการเรียนรู้ การตั้งค าถามในสื่อการเรียนนั้น ไม่ควรจะเป็นค าถามที่ยาวจนเกินไป หรือเป็น
ค าถามที่มีประเด็นค าถามประกอบมากกว่า 1 ค าถาม ในประโยคเดียว ควรแบ่งค าถามออกเป็นค าถามย่อย 
เพราะผู้เรียนที่จัดว่าเป็นเด็กที่อ่อนภาษาอังกฤษนั้น ไม่เข้าใจประเด็นค าถามที่มีความยาวจนเกินไป และ
มักจะตอบค าถามเฉพาะส่วนหน้าหรือส่วนแรกสุดเท่านั้น  

4.5 กิจกรรมการอ่านนอกเวลา ควรมีการจัดกิจกรรมการอ่านแบบกว้างขวาง หรือ กิจกรรมการอ่าน
นอกเวลา (Extensive Reading) เพราะผู้เรียนใช้เวลากับการท ากิจกรรมมาก ซึ่งกิจกรรมดังกล่าว มีผลต่อ
ชั่วโมงในการเรียน ท าให้ชั่วโมงการเรียนน้อย ดังนั้น การอ่านนอกเวลา จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถเพ่ิมทักษะ
ได้ในเวลาว่างด้วยตนเอง เพ่ือชดเชยเวลาที่ผู้เรียนไปใช้กับการท ากิจกรรมโรงเรียน 
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4.6 ปรับระดับพ้ืนฐานทางภาษาอังกฤษ ควรมีการจัดกิจกรรมเพ่ือปรับระดับภาษาอังกฤษของผู้เรียน
ให้เหมาะสม เพ่ือที่จะเรียนในระดับท่ี CEFR ก าหนดไว้ ซึ่งก็คือ ระดับ A2 

 

5. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
ผลจากการวิจัยเรื่องนี้สะท้อนให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษในระดับการศึกษา

ขั้นพ้ืนฐานในประเทศไทย ยังมีปัญหาอยู่มากในทุกๆ ด้าน หน่วยงานที่เกี่ยวข้องในประเทศไทย จ าเป็นต้อง
ให้ความส าคัญในการส่งเสริมการท าวิจัยเพ่ือมองหา รูปแบบและวิธีการจัดการการเรียนการสอน
ภาษาอังกฤษท่ีเหมาะสมส าหรับการศึกษาในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานของไทย ที่จะท าให้ได้แนวปฏิบัติที่ดี 
(Best practice หรือ Know how) ทั้งในด้านเทคนิคและวิธีสอน สื่อการเรียนการสอน การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ น าไปสู่การน าไปใช้ประโยชน์ในโรงเรียนได้อย่างแท้จริง และน าไปสู่กระบวนการพัฒนาครูที่มุ่งให้เกิด
ศักยภาพด้านการจัดการเรียนการสอนที่เป็นไปในทิศทางเดียวกันและบังเกิดผลในระดับลึกและระดับกว้าง
ต่อไป 
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เครื่องมือเก็บข้อมูลการวิจัย 
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แบบบันทึกคะแนนรวม Pre-test/Post-test 
ชื่อนักเรียน_______________________________________วันท่ี  _________________ 
บันทึกโดย _______________________________________ 

Alphabet Skills and Letter Sounds & Decoding Skills 
ประเด็น

ท่ี 
หัวข้อท่ีทดสอบ Fluency and 

Accuracy 
Notes 

1 2 3 4 5  
1 การรู้จัก/จ า อักษรตัวพิมพ์ใหญ่และเล็กท้ัง 26 ตัว       

2 การรู้จัก/ระบุได้จากการฟังเสียง Phonics  ของ
พยัญชนะ 21 ตัว 

a. เมื่อปรากฏเป็นเสียงพยัญชนะต้น 
b. เมื่อปรากฏเสียงเป็นพยัญชนะท้าย 

      

3 การรู้จัก/ระบุสระเสียงสั้นท้ัง 5 ตัวหลังจากการฟัง
เสียง CVC short vowel words 

      

4 การรู้จัก/ระบุได้ระดับค า CVC short vowel words 
 

      

5 การอ่านออกเสียงระดับค า  CVC short vowel 
words 
 

      

6 การเขียนตามค าบอกค าท่ีได้ยินการออกเสียง 
Phonics  ของ CVCshort vowel words 

      

 
หมายเหต ุ

____________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________
____________________________________________________________________________________ 
  
 

เอกสารประกอบการวิจัย ก.1 
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เอกสารประกอบการวิจัย ก.2 
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Test 1  
For teacher: Say to the student: Tell me the names of these letters. Circle all incorrect responses. If the student 
cannot name three or more consecutive letters, say: Look at all of the letters and tell me which ones you do 
know. 
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Test 2 
For teacher: Say to the student: Tell me the names of these letters. Circle all incorrect responses. If the student 
cannot name three or more consecutive letters, say: Look at all of the letters and tell me which ones you do 
know. 
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Test 3  
For teacher: Tell the student: Listen to each of the words I read and point 
at the word you hear. Write the student’s responses over the words 
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______ / 10 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

s_t p_t b_d c_t d_n 
p_g h_t h_t t_n b_g 

Test 4 
For teacher: Tell the student: Listen to each of the words I read and the 
word you hear. Write the student’s responses over the words 
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______ / 10 
  

bit pot bed cut fan 

not got hat men big 

Test 5 
For teacher: Tell the student: Listen to each of the words I read and point 
at the vowel you hear. Write the student’s responses over the words 
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ข้อมูลดิบการวิจัย 
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AEIOU 
เอกสารประกอบการวิจัย ข.1 
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/B/ และ /P/ 

ที ่ ชือ่เลน่ 
คะแนนแบบฝึกหดั 

รวม/23 
 A/5 B/4 C/8 D/6 

 1 แป๊ะซะ 5 4 8 5 22 96% 

2 กัน 5 4 7 5 21 91% 

3 เชพ 5 4 8 6 23 100% 

4 แม็ก 5 4 8 6 23 100% 

5 เติ้ล 5 4 7 6 22 96% 

6 ทัด 5 4 7 5 21 91% 

7 ทิว 5 4 8 5 22 96% 

8 หนึ่ง 5 4 8 6 23 100% 

9 หมอก 5 4 8 6 23 100% 

10 ปาล์ม 5 4 8 6 23 100% 

11 มิวสิค 5 4 7 6 22 96% 

12 คิว 5 4 7 6 22 96% 

13 ก้อง 5 4 8 6 23 100% 

14 ข้าวหอม 5 4 7 6 22 96% 

15 เอิญ 5 4 7 6 22 96% 

16 ไข่มุข 5 4 8 5 22 96% 

17 พิศ 5 4 8 6 23 100% 

18 ดอกคูณ 5 4 6 5 20 87% 

19 อ๋อม 5 4 8 6 23 100% 

20 อิง 5 4 6 6 21 91% 

       

96% 
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/T/ และ /D/ 

 
 
เอกสารประกอบการวิจัย ข.2 
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/F/ และ /V/ 
เอกสารประกอบการวิจัย ข.3 
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/M/ และ /N/ 
เอกสารประกอบการวิจัย ข.4 

ค า 
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ภาพในการเก็บข้อมูล 
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สอนการผสมค าจากสระและพยัญชนะในแต่ละบทเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตัวแทนนักเรียนของแต่ละกลุ่มออกมาท ากิจกรรมหน้าช้ันเรียนเพื่อฝึกทักษะการเขียนโดยการฝึกผสมค าตาม
เสียงที่ได้ยิน 
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นักเรียนฝึกออกเสียงโดยการอ่านค าศัพท์จากแบบฝึกหัดในแบบเรียนแต่ละเล่ม

 
 
 

นักเรียนในช้ันเรียนแบ่งกลุ่มเพื่อท ากิจกรรมท้ายบทโดยใช้เทคนิคแบบกิจกรรมเน้นภาระงาน 
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นักเรียนท าแบบฝึกหัดท้ายบทในแบบเรียนโฟนิกส์ของแต่ละเล่ม 

 
 
 
 
นักเรียนท าแบบทดสอบหลังเรียน 
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รูปประกอบคะแนนดิบจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Vowels a-e-i-o-u 

 

 

จากภาพประกอบแบบฝึกหัดจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Vowels a-e-i-o-u แสดงให้เห็น
นักเรียนซึ่งได้มีพัฒนาการทางภาษาจากการผ่านกระบวนการด้านการเรียนรู้กลยุทธ์การเรียนต่างๆ และความรู้
ที่ได้รับ ทั้งนี้เมื่อเปรียบเทียบคะแนนของนักเรียนที่ได้คะแนนสูงสุดแะต่ าสุดจากแบบฝึกหัดจากหนังสือฝึก
ทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Vowels a-e-i-o-u พบว่านักเรียนที่ได้ตะแนนสูงสุดในกลุ่มผู้เรียนมีการพัฒนา
ความสามารถได้ดีจากการฟังเสียงและเลือกค าจากเสียงที่ได้ยิน นอกจากนี้นักเรียนคนดังกล่าวยังสามารถเลือก
ฟังเสียงและเลือกค าศัพท์จากภาพที่เห็นได้เป็นอย่างดี ในทางกลับกัน ในหนังสือฝึกทักษะเล่มดังกล่าวพบว่า
นักเรียนที่ได้คะแนนต่ าที่สุดในห้องเรียนมีปัญหาในเรื่องของการเลือกค าศัพท์จากการออกเสียงที่ได้ยิน  

 

 

รูปประกอบคะแนนดิบจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets b and p 
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 จากผลคะแนนเฉลี่ยแบบฝึกหัดทุกบทจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets b and 
p พบว่านักเรียนทั้งหมดมีคะแนนแบบฝึกหัดของบทเรียนดังกล่าวเฉลี่ยอยู่ในเกณฑ์ที่สูงกว่าแบบฝึกหัดจาก
หนังสือเล่มอื่นๆ ทั้งนี้จากการวิเคราห์จากการดูแบบฝึกหัดของนักเรียนพบว่า นักเรียนทุกคนมีความสามารถ
ท าแบบฝึกหัดที่ฝึกทักษะการเลือกพยัญชนะจากเสียงที่ได้ยินได้ดีทุกคน 

 

 

รูปประกอบคะแนนดิบจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets d and t 

 จากรูปภาพประกอบแบบฝึกหัดจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets d and t ซึ่ง
เป็นบทเรียนที่นักเรียนทั้งหมดมีคะแนนเฉลี่ยรวมค่อนข้างต่ าเมื่อเปรียบเทียบกับแบบฝึกหัดจากหนังสือฝึก
ทักษะเล่มอื่นๆ จากรูปภาพประกอบพบว่านักเรียนที่ได้คะแนนสูงสุดสามารถท าคะแนนในการเลือกจั บคู่
ค าศัพท์จากภาพได้ค่อนข้างดี ในขณะเดียวกันนักเรียนผู้ที่ได้คะแนนรวมเฉลี่ยต่ ามีปัญหาด้านการเลือกค าศัพท์
ให้ถูกต้องจากรูปภาพ 

 

 

รูปประกอบคะแนนดิบจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets f and v 

เมื่อเปรียบเทียบคะแนนฝึกหัดระหว่างนักเรียนผู้ที่ไดเคะแนนสูงที่สุด และนักเรียนผู้ที่ได้คะแนนต่ าที่สุดจากาก
หนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets f and v  พบว่านักเรียนผู้ที่ได้คะแนนสูงที่สุดมีฒนาการใน
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การเลือกจับคู่ค าศัพท์กับภาพได้ดี และปัญหาที่พบในนักเรียนผู้ที่ได้คะแนนต่ าที่สุดมีคะแนนในการเลือกค าจาก
รูปภาพมากที่สุด 

 

รูปประกอบคะแนนดิบจากหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets m and n 

จากรูปภาพประกอบแบบฝึกหัดหนังสือฝึกทักษะภาษาอังกฤษโฟนิกส์ Alphabets m and n พบว่านักเรียน
ส่วนใหญ่ โดยเฉพาะนักเรียนผู้ที่มีคะแนนสูงสุดในแบบฝึกหัดรวมในบทเรียนดังกล่าวสามารถเลือกตัวอักษรที่
ได้ยินพร้อมทั้งมีภาพประกอบได้อย่างถูกต้อง ในทางกลับกันนักเรียนที่ท าคะแนนรวมได้ต่ าสุดในแบบฝึกหัด
จากหนังสือเรียนชุดา Alphabets m and n มีคะแนนในการจับคู่ค าศัพท์และภาพน้อยมากที่สุด 

 

 

นักเรียน ครูผู้สอนประจ าวิชา และผู้วิจัยร่วมกันถ่ายภาพในกิจกรรมการเรียนการสอนคาบสุดท้าย 
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ภาคผนวก 

เอกสารประกอบการวิจัยช่วงชัน้ท่ี  2 ชัน้ประถมศึกษาปีที่ 4 
 

 

 

  

ภาคผนวกที่ 1 ข้อสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

ภาคผนวกที่ 2 กรอบ CEFR ระดับ A1: Global skill and subskills 

ภาคผนวกที่ 3 แบบประเมินประสิทธิภาพบทเรียน 

ภาคผนวกที่ 4 แบบสอบถามความคิดเห็น 

ภาคผนวกที่ 5 แบบสังเกตการณ์สอน 

ภาคผนวกที่ 6 แผนการสอน 
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ภาคผนวกที่ 1 

ข้อสอบก่อนเรียนและหลังเรียน 

 

 

 

English Test: A1 

 

Writing and Reading 

 

 

 

 
Faculty of Humanities and Social Sciences 

KhonKaen University 

 

 

Instructions: 

There are 6 questions. 

Complete all questions. 

You have 50 minutes. 
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Name: _______________________ ID:_______ 

 

 

 

Part 1  Writing 

1. Complete the following registration form. 
 

 

 

English Camp Application Form 
 

 

Name: ______________________________________ Age:___________________ 
Date of Birth: ________________________________  Sex: ___________________ 
School: _____________________________________________________________ 
Father’s name: ________________________________________________________ 
 Occupation: ____________________________________________________ 
Mother’s name: ________________________________________________________ 
 Occupation: ____________________________________________________ 
Like and Don’t like: ____________________________________________________ 
 ______________________________________________________________ 
 ______________________________________________________________ 
 

 

 

 

Page 1 
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2. Write a short letter introducing yourself and school. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Page 2 

 

________________________________________________________

________________________________________________________

________________________________________________________

________________________________________________________ 

________________________________________________________

________________________________________________________

________________________________________________________

________________________________________________________

________________________________________________________ 

________________________________________________________

________________________________________________________ 

________________________________________________________
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Part 2 Reading 

3. Look at the picture and read. Circle Yes or No. 

 

 
 

1. There are ten students   Yes      No 

2. The teacher is sitting. Yes      No 

3. Two boys are painting. Yes      No 

4. There is one window. Yes      No 

5. Students are happy. Yes      No 

 

 

  

 

 

 

Page 3 
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4. Read the following text and match it with the right picture. 

1 

There are seven people in my family. They are my grandfather, my 
grandmother, my father, my mother, my sister, my brother, and me. My 
father is a policeman. My mother is a nurse. My older sister is 12 years 
old and my younger brother is 3 years old.   
 

a. [        ] b. [        ] c. [        ] 

 

 
 
 

 
 
 
 

 

 
 
2. I love going to a library. In a library, we can do a lot of things. We can read a 
book. We can use the computer.We can listen to English. We can do our 
homework.  We can sit and lie down on the floor. The teacher is very kind. 
 
 
 

 
a.  [        ] 

 
b. [        ] 

 
c. [        ] 

 
 

 

 

 

Page 4 
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5. Read the following text and complete the blanks. 
 

1. 

 
 

 
Last October, I went to Japan with my family by plane.  We 
stayed for five days at a hotel. My sister liked Japanese food. 
She liked noodles. I don’t like noodles. I like chicken and rice, 
but she does not. We went to Disneyland and temples. We 
bought black shoes for my grandmother, and we bought a 
red T-shirt for my grandfather. I love Japan. I want to go back 
to Japan next year. 
 

1. I went to Japan by ___________________ with my 
family. 

2. We stayed at a ____________ for ___________ days. 
3. My sister does not like___________. 
4. We went to many places such as ________________. 
5. We bought gifts for my grandmother. It is 

__________________. 
6. I plan to go to Japan again ___________________. 

 
 

Page 5 
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English Test: A1 

 

Listening 

 

 

 

 
Faculty of Humanities and Social Sciences 

KhonKaen University 

 

 

Instructions: 

There are 11 questions. 

Complete all questions. 

You have 15 minutes. 

 

Name: _______________________ ID:_______ 

 

 

 

 

Test No.:_______________ 
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Part 1 

Instructions: Listen to the following short conversations and answer 

the questions by choosing the right pictures. 

 

1.  A: Do you see my notebook? 

B: …………………………………………………………………………………… 

 

Where is the notebook? 

 
 
A  [    ] 

 
 

 
B  [   ] 

 

 
C  [   ] 

 

 

2.  A: What is your favorite food? 

 B: …………………………………………………………………………………….. 

 

What is the woman’s favorite food? 

 
 
A  [    ] 
 

 

 
B  [   ] 

 

 
C  [   ] 
 

 

 

Page 1 

158



 

3. A: How long have you been in KhonKaen? 

    B: ………………………………………………………………………………………… 

 

How long has he been in KhonKaen? 
 
A  [    ] 

 
 

 
B  [   ] 

 

 
C  [   ] 

 

 

 

4. A: What does your uncle do? 

    B: ………………………………………………………………………………………… 
 

What does his uncle do? 
 
A  [    ] 
 

 

 
B  [   ] 
 

 
 

 
C  [   ] 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Page 2 

159



5. How can I get to the museum? 

    B: ………………………………………………………………………………………… 
 

How can the man get to the museum? 
 
A  [    ] 
 

 

 
B  [   ] 
 

 
 

 
C  [   ] 
 

 

 

Part 2 

Instructions: Listen to Anna talk about her holiday.Draw lines to 

match the names and people in the picture. 

 

 

 

Page 3 

Dad Jake Mum Clara Jason 
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Part 3 

Instructions: Listen to a conversation and answer the questions. You 

will hear the conversation twice. 

1. What does Pim like to do in class? 
 
A  [    ] 

 

 
 

B [   ] 

 

C  [   ] 
 

 

 
2. What is Pim’s favorite subject? 
 
A  [    ] 

 

B [   ] 

.  

C  [   ] 

 
 
3. How does Pimgo to school? 
 
A  [    ] 

 

 

B [   ] 

 

C  [   ] 
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4. When does the school start? 
 

A  [    ] 

 

B [   ] 

 

C  [   ] 

 

 
 
5. What does Pim like about her school? 
 

A  [    ] 

 

B [   ] 

 

C  [   ] 
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English Test: A1 

 

Speaking 

 

 

 

 
Faculty of Humanities and Social Sciences 

KhonKaen University 

 

 

Procedures: 

1. Greet the student.  

2. Ask the student to introduce him/herself and give information about his/her personal details  

3. Ask relevant questions on a familiar topic such as  family, school, holidays, vacations, things 

they like or not like, numbers, quantity,  time, etc. (about 3-4 questions) 

4. Tell the student to ask questions about the provided picture. The examiner gives answers. 

(about four questions or more) 

 

 

Name: _______________________ ID:_______ 

 

 

 

 

 

Test No.:_______________ 
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1. Questions: 

- Good morning. How are you?  Nice to meet you. Are you ready? 

 

2. Questions: Choose one topic and ask follow-up questions, about 3-4 

questions. 

- Can you tell me about your family? How many people in your 

family? How old is….? What does your ………do?  

- Can you tell me about your school? 

- Can you tell me about your vacation? 

 

3. Asking for information 

Tell a student to ask questions about the following picture. The 

examiner gives answers. (About four questions or more) 

 

 

 
 

  

Page 1 

Page 2 
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ภาคผนวกที่ 2 

กรอบ CEFR ระดับ A1: Global skill and subskills 

Global skills 

Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrasesaimed at 

the satisfaction of needs of a concrete type. Can introducehim/herself and others and 

can ask and answer questions about personaldetails such as where he/she lives, people 

he/she knows and things he/shehas. Can interact in a simple way provided the other 

person talks slowly andclearly and is prepared to help. 

 

ผู้เรียนสามารถใช้และเข้าใจประโยคง่ายๆ ในชีวิตประจ าวัน สามารถแนะน าตัวเองและผู้อ่ืน ทั้งยังสามารถ

ตั้งค าถามเก่ียวกับบุคคลอ่ืนได้เช่น เขาอยู่ที่ไหน รู้จักใครบ้าง มีอะไรบ้าง และตอบค าถามเหล่านี้ได้ ทั้งยัง

สามารถเข้าใจบทสนทนาเมื่อคู่สนทนาพูดช้าและชัดเจน 

 

 

รายละเอียดSub-skills 

Speaking:  
OVERALL ORAL PRODUCTION: Can produce simple mainly isolated phrases about people 
and places. 

 
 
 

1. SUSTAINED MONOLOGUE: Describing experience:  

 Can describe him/herself, what he/she does and 
where he/she lives 

2. ADDRESSING AUDIENCES:  

 Can read a very short, rehearsed statement – e.g. to 
introduce a speaker, propose a toast 
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WRITING: 
OVERALL ORAL PRODUCTION: Can write simple isolated phrases and sentences. 

 
 
 

1. CREATIVE WRITING:  

 Can write simple phrases and sentences about 
themselves and imaginary people, where they live 
andwhat they do. 

 
LISTENING: 
OVERALL LISTENING COMPREHENSION: Can follow speech which is very slow and 
carefully articulated, with long pauses for him/her to 

 
 
 

1. LISTENING TO ANNOUNCEMENTS AND INSTRUCTIONS:  

 Can understand instructions addressed carefully and 
slowly to him/her and follow short, simple directions. 
assimilate meaning 

 

 
READING: 
OVERALL READING COMPREHENSION: Can understand very short, simple texts a single 
phrase at a time, picking up familiar names, words and basic phrases and rereading as 
required. 

 
 

 
 

 
 
 

1. READING CORRESPONDENCE:  

 Can understand short, simple messages on postcards. 

2. READING FOR ORIENTATION:  

 Can recognise familiar names, words and very basic 
phrases on simple notices in the most common 
everyday situations. 

3. READING FOR INFORMATION AND ARGUMENT:  

 Can get an idea of the content of simpler informational 
material and short simple descriptions, especially if 
there is visual support. 

4. READING INSTRUCTIONS:  

 Can follow short, simple written directions (e.g. to go 
from X to Y). 

 
SPOKEN INTERACTION: 
OVERALL SPOKEN INTERACTION: Can interact in a simple way but communication is 
totally dependent on repetition at a slower rate of speech, rephrasing and repair. Can ask 
and answer simple questions, initiate and respond to simple statements in areas of 
immediate need or on very familiar topics 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. UNDERSTANDING A NATIVE SPEAKER 
INTERLOCUTOR:  

 Can understand everyday expressions aimed at the 
satisfaction of simple needs of a concrete type, 
delivered directly to him/her in clear, slow and 
repeated speech by a sympathetic speaker.  

 Can understand questions and instructions 
addressed carefully and slowly to him/her and follow 
short, simple directions. 
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2. CONVERSATION:   
 Can make an introduction and use basic greeting 

and leave-taking expressions. Can ask how people 
are and react to news. 

 Can understand everyday expressions aimed at the 
satisfaction of simple needs of a concrete type, 
delivered directly to him/her in clear, slow and 
repeated speech by a sympathetic speaker. 

3. GOAL-ORIENTED CO-OPERATION (e.g. Repairing a car, 
discussing a document, organising an event):  

 Can understand questions and instructions 
addressed carefully and slowly to him/her and follow 
short, simple directions.  

 Can ask people for things, and give people things. 

4. TRANSACTIONS TO OBTAIN GOODS AND SERVICES:  

 Can ask people for things and give people things.  

 Can handle numbers, quantities, cost and time. 

5. INFORMATION EXCHANGE: 

 Can understand questions and instructions 
addressed carefully and slowly to him/her and follow 
short, simple directions.  

 Can ask and answer simple questions, initiate and 
respond to simple statements in areas of immediate 
need or on very familiar topics. 

 Can ask and answer questions about themselves 
and other people, where they live, people they know, 
things they have. 

 Can indicate time by such phrases as next week, last 
Friday, in November, three o’clock. 

6. INTERVIEWING AND BEING INTERVIEWED: 
INTERVIEWING AND BEING INTERVIEWED 

 Can reply in an interview to simple direct questions 
spoken very slowly and clearly in direct non-idiomatic 
speech about personal details. 

 
 
WRITTEN INTERACTION: 
OVERALL WRITTEN INTERACTION: Can ask for or pass on personal details in written 
form. 

 
 
 
 

1. CORRESPONDENCE: Can write a short simple 
postcard. 

2. NOTES, MESSAGES & FORMS: Can write numbers 
and dates, own name, nationality, address, age, date of 
birth or arrival in the country, etc. such as on a hotel 
registration form 
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ภาคผนวกที่ 3 

แบบประเมินประสิทธิภาพบทเรียน 

ช่ือผู้ประเมิน ________________________________________ 

5=มากที่สดุ  4= มาก   3=  ปานกลาง  2= น้อย  1= น้อยที่สดุ 

หวัข้อการประเมินประสทิธิภาพ  
 

5 4 3 2 1 

1. วตัถปุระสงค์การเรียนรู้      
 มีวตัถปุระสงค์การเรียนการสอนที่

ชดัเจน  
          

 วตัถปุระสงค์สอดคล้องกบักรอบ 
CEFR ระดบั A1 

          

2. เนือ้หาของบทเรียน       
 เนือ้หาของบทเรียนสอดคล้องกบั

วตัถปุระสงค์ของบทเรียน 

          

 ระดบัเนือ้หาและภาษามีความ
เหมาะสมกบัผู้ เรียน(ป.4) 

          

 ภาพประกอบมีความเหมาะสม           
3. ขัน้ตอนการจดัการเรียนการสอน       

 กิจกรรมของบทเรียนมีขัน้ตอนและ
ความตอ่เนื่องชดัเจนและเหมาะสม 

          

 กิจกรรมของบทเรียนท าให้ผู้เรียน
บรรลวุตัถปุระสงค์การเรียนรู้ที่ตัง้ไว้ 

          

4. คณุภาพของแบบเรียนโดยรวม           
 

 

กรอบมาตรฐาน CEFR: ระดับ A1 Can understand and use familiar everyday expressions and very basic phrases aimed at the satisfaction 

of needs of a concrete type. Can introduce him/herself and others and can ask and answer questions 

about personal details such as where he/she lives, people he/she knows and things he/she has. Can 

interact in a simple way provided the other person talks slowly and clearly and is prepared to help.  

ผู้เรียนสามารถใชแ้ละเข้าใจประโยคง่ายๆ ในชีวิตประจ าวนั สามารถแนะน าตัวเองและผู้อื่น ทั้งยังสามารถตั้งค าถาม

เกี่ยวกับบุคคลอื่นได้เชน่ เขาอยู่ที่ไหน รูจ้ักใครบ้าง มีอะไรบ้าง และตอบค าถามเหล่านี้ได้ ทั้งยังสามารถเข้าใจบทสนทนา

เมื่อคู่สนทนาพูดช้าและชัดเจน  
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ภาคผนวกที่ 4 

แบบสอบถามความคิดเหน็ 

ค าชี้แจ้ง แบบสอบถามนีม้วีตัถปุระสงค์เพื่อศกึษาความคิดเห็นของนกัเรียนเก่ียวกบักิจกรรมการเรียนการสอน

ภาษาองักฤษ  จงท าเคร่ืองหมายถกู   ที่ตรงกบัความคิดเห็นของนกัเรียนมากที่สดุ 

0.5 = ระดบัน้อย  0.5 – 1.5 = ระดบัปานกลาง   1.6-2.5  ระดบัมาก  2.6-3 ระดบัมากที่สดุ 

1.  นกัเรียนชอบเนือ้หาในหนงัสอืเรียน    
2.  นกัเรียนชอบเนือ้หาทีเ่ก่ียวกบักลางและโยโกะ    
3.  เนือ้หาเหมาะกบัความสามารถของนกัเรียน ไมย่ากหรือไมง่่ายเกินไป    
4.  หนงัสอืเรียนชอบหนงัสอืเรียน    
5.  นกัเรียนชอบบทเรียนคอมพิวเตอร์    
6.  นกัเรียนชอบกิจกรรมฝึกฟัง    
7.  นกัเรียนชอบกิจกรรมฝึกพดู    
8.  นกัเรียนชอบกิจกรรมฝึกอา่น    
9.  นกัเรียนชอบกิจกรรมฝึกเขยีน    
10.  นกัเรียนชอบกิจกรรมอดัวดิีโอ    
11.  นกัเรียนขอบเรียนกบัอาจารย์ผู้สอน    
12.  นกัเรียนชอบวิธีการสอนของอาจารย์    
13.  นกัเรียนฟังภาษาองักฤษออกมากขึน้    
14.  นกัเรียนอา่นภาษาองักฤษเข้าใจมากขึน้    
15.  นกัเรียนสามารถพดูภาษาองักฤษดีขึน้    
16.  นกัเรียนเขยีนภาษาองักฤษได้ดีขึน้    
17.  นกัเรียนกล้าพดูภาษาองักฤษ    
18.  นกัเรียนชอบภาษาองักฤษ    
19.  นกัเรียนอยากเรียนภาษาองักฤษแบบนีอ้ีก    

ความคิดเห็นเพิม่เตมิ 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________ 

         ขอขอบคณุ 
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ภาคผนวกที่ 5 

แบบสังเกตการณ์สอน 

บทที_่_____   หวัข้อ ____________________หน้าที ่________     จ านวนนกัเรียนที่เข้าเรียน ____________คน 

ค าอธิบาย  โปรดท าเคร่ืองหมาย ✔ ตามระดบัการสอนท่ีเหมาะสม และโปรดให้ความคดิเห็นในช่องหมายเหต ุ

1=น้อย 2= ปานกลาง 3= ดี 4=ดีมาก   

  1  2 3 4 หมายเหต ุ

 ผู้สอน      

1.  มีการเตรียมสอนท่ีด ี      

2.  มีการจดักิจกรรมเพื่อให้นกัเรียนสือ่สารเป็นภาษาองักฤษ      

3.  มีการให้ผลย้อนกลบั(feedback) กบัผู้ เรียนระหวา่งการสอน      

4.  มีความรู้ความเข้าใจในสิง่ที่สอน      

5.  มีความสามารถสอนเนือ้หาในบทเรียนได้      

6.  ใช้สือ่การสอน(CAI) อยา่งมีประสทิธิภาพ      

7.  สอนตามแผนการสอนท่ีวางไว้      

8.  บรรลวุตัถปุระสงค์ของการสอนแตล่ะกิจกรรม      

9.  การสอนสามารถน าไปสูก่ารพฒันาความสามารถด้านการสือ่สารได้      

 ผู้ เรียน      

10.  มีความสนใจในกิจกรรม      

11.  มีความตัง้ใจในการท ากิจกรรมการสือ่สาร      

12. ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมการสือ่สาร      

13. สามารถท ากิจกรรมในบทเรียนได้      

14. สามารถสือ่สารเป็นภาษาองักฤษได้      

15. สือ่การเรียนการสอนเหมาะกบัผู้ เรียน      

ข้อสังเกตอื่นๆ 

จดุแขง็    ______________________________________________________________________ 

 ______________________________________________________________________ 

จดุที่ควรมีการพฒันา______________________________________________________________ 

 ______________________________________________________________________ 

อื่นๆ ______________________________________________________________________ 
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ภาคผนวกที่ 6 

แผนการสอน 
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คู่มือผู้สอน 

โครงการ การพัฒนารูปแบบการสอนภาษาอังกฤษเพ่ือการศึกษาข้ัน 

พื้นฐานในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ ช่วงช้ันที่ 2 
 

 

โดย 

อังคณา ทองพูน พัฒนศร 

จอมรัฐ พัฒนศร 

อนงค์นาฏ นุศาสตร์เลิศ 

คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

 

งบประมาณสนับสนุนโครงการวิจัยมุ่งเป้า ปีงบประมาณ 2558 

ส านักงานกองทุนสนับสนุนการวิจัย 
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คู่มือผู้สอน 
   

 

ตอนที่ 1 บทน า 

เป้าหมายและหลักการแนวคดิในการพัฒนาบทเรียน 

บทบาทของผู้สอน นักเรียน และส่ือการสอน 

 

  ตอนที่ 2 แผนการสอนและการประเมินผลการเรียน 
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ตอนที่ 1 บทน า 

เป้าหมายและหลักการแนวคิดในการพัฒนาบทเรียน 

บทบาทของผู้สอนและนักเรียน 
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ตอนที่ 1 บทน า 

คูมื่อผู้สอนฉบบันีจ้ดัท าขึน้เพ่ือเป็นแนวทางในการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษใน

เอกสารประกอบการสอนภาษาองักฤษส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 4 เอกสารประกอบการ

สอนชดุนีเ้ป็นการจดักิจกรรมแบบใหม่โดยมีเป้าหมายและหลกัการแนวคิด และมีเป้าหมายด้าน

บทบาทผู้สอน ผู้ เรียน และเอกสารประกอบการสอน ดงันี ้ 

 

เป้าหมายและหลักการแนวคดิ 

1. กระตุ้นให้ผู้ เรียนเกิดความต้องการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษเพ่ือการน าไปใช้ในการตดิตอ่ส่ือสาร

กบัเจ้าของภาษา/ชาวตา่งประเทศ  โดยผ่านการให้สถานการณ์ท่ีผู้ เรียนจะต้องพบหรือสนทนากบั

เจ้าของภาษา/ชาวตา่งประเทศ  ซึง่น าไปสูค่วามต้องการประโยค ค าศพัท์ หรือส านวน

ภาษาองักฤษเพ่ือให้ผู้ เรียนสามารถท่ีจะส่ือสารได้อยา่งมีประสิทธิภาพ  

โดยมีการพฒันาตามกรอบ กรอบอ้างอิงความสามารถทางภาษาของสหภาพยโุรป (Common 

European Framework of Reference for Languages: CEFR) โดยมี แนวคิดทฤษฏีคือ 1. 

Communicative Language Teaching โดยใช้ Task-based Language Teaching กระตุ้นให้

ผู้ เรียนเกิดความสนใจและ engage กบัสิ่งท่ีเรียนโดยการเพิ่ม interactive features ของบทเรียน

โดยใช้แนวความคดิทฤษฏีด้าน story-based learning ท่ีในแตล่ะบทผู้ เรียนจะเรียนรู้ผ่านตวัละคร

หลกัท่ีผู้ เรียนสามารถ associate ตวัเองได้และสามารถมองเห็นตวัเองในการใช้ภาษาได้โดยผา่น

ตวัละครนัน้ๆ โดยในบทเรียนชดุนี ้จะมีตวัละครหลกัคือ กลาง (Klang) กบัครอบครัว และเพ่ือนๆ

ของกลางท่ีมีทัง้ชาวไทยและชาวตา่งประเทศ จากประเทศตา่งๆท่ีไมจ่ ากดัอยูเ่ฉพาะเจ้าของภาษา 

เชน่ โยโกะ(Yoko) จากญ่ีปุ่ น ดี(Dee) จากอินโดนีเซีย  หรือ ยิม้ (Diem) จากเวียดนาม เป็นต้น 

2. บทบาทของภาษาแม ่(ภาษาไทยกลางและภาษาอิสาน) สามารถใช้ภาษาแมเ่ป็นส่ือกลางได้ 

เน่ืองจากผู้ เรียนในชว่งชัน้นีย้งัมีระดบัค าศพัท์น้อยอาจเกิดปัญหาในการท าความเข้าใจในเนือ้หาท่ี

เรียน ดงันัน้ในบทเรียนนีผู้้สอนสามารถใช้ภาษาแม ่เพ่ือให้ผู้ เรียนมีความเข้าใจในสิ่งท่ีเรียนและ

น าไปสูก่ารใช้ภาษาท่ีสอง ซึง่การใช้ภาษาแม่ควรคอ่ยๆลดลงเม่ือผู้ เรียนมีระดบัค าศพัท์และ

ความสามารถทางภาษาท่ีสองเพิ่มขึน้ 
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3. การให้ผลย้อนกลบักบัผู้ เรียน  

เม่ือผู้ เรียนสามารถผลิตภาษาหรือส่ือสารได้ถกูต้อง ควรให้ผลย้อนกลบัด้านบวกเพ่ือให้ผู้ เรียนเกิด

แรงกระตุ้นในการเรียน เชน่ Good job   Great job  Excellent 

เม่ือผู้ เรียนมีข้อผิดพลาดทางภาษา ควรให้ผลย้อนกลบัเท่าท่ีจ าเป็นและควรเป็นการให้ผลย้อนกลบั

ท่ีกระตุ้นให้ผู้ เรียนต้องการพดูหรือส่ือสารตอ่ เชน่ เม่ือออกเสียงผิด  หรือพดูผิด ควรพดูซ า้โดยใช้

เสียงหรือค าท่ีถกูต้อง โดยท่ีไมต้่องบอกว่าผิดหรืออธิบายวา่ผิดอยา่งไร เป็นต้น 

การเรียนรู้ภาษาองักฤษมกัอยูใ่นรูป U shape คือ จะสามารถใช้ได้ถกูต้องในชว่งแรกของการเรียน

เน่ืองมาจากความจ าจากตวัอยา่ง แตเ่ม่ือผู้ เรียนฝึกใช้ จะใช้ผิดและความข้อผิดพลาดจะมี

หลากหลายรูปแบบ เม่ือได้รับผลย้อนกบัและการฝึกท่ีพอเพียงผู้ เรียนจะคอ่ยๆพฒันาและจะใช้

ภาษาได้ถกูต้องในภายหลงั  

 

บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 

 เน่ืองจากบทเรียนนีพ้ฒันาโดยใช้หลกัการทฤษฏีการสอนภาษาองักฤษเพ่ือการส่ือสาร

บทบาทของผู้สอน ผู้ เรียน และส่ือการสอนจงึมีลกัษณะท่ีแตกตา่งจากการสอนแบบเดิม โดยในการ

เรียนการเรียนสอนโดยใช้เอกสารการสอนชดุนี ้บทบาทของผู้สอน ผู้ เรียน และส่ือการสอนมีดงันี ้

บทบาทผู้สอน 

 ผู้สอนมีบทบาทท่ีส าคญัดงันี ้คือ 1) เป็นผู้ เตรียมและด าเนินกิจกรรม ในห้องเรียน 

กลา่วคือผู้สอนต้องมีการจดักิจกรรมท่ีเหมาะสมท่ีจะน าไปสูก่ารพฒันาความสามารถทางการ

ส่ือสารของผู้ เรียนโดยท่ีเน้นด้านการใช้ task เป็นหลกั ซึง่แตกตา่งจากการสอนแบบเดมิท่ีเน้นด้าน

ไวยากรณ์ การสอนแบบ task-based language learning and teaching ผู้สอนต้องเข้าใจ

เป้าหมายของกิจกรรมและเข้าใจถึงการเช่ือมโยงระหว่างกิจกรรมท่ีจะน าไปสูก่ารพฒันาทกัษะการ

ส่ือสารตาม functions ทางภาษาท่ีวางไว้ 2) ผู้สอนเป็นผู้แนะน าและแนะแนวขัน้ตอนในการท า

กิจกรรมการเรียนการฝึกทกัษะ กลา่วคือ ผู้สอนจะไมไ่ด้เป็นผู้ ท่ีกระท ากิจกรรม แตเ่ป็นผู้ ท่ีชีแ้นะ

แนวทาง เพ่ือให้ผู้ เรียนสามารถบรรลวุตัถปุระสงค์ของ task นัน้ๆ ซึง่น าไปสูก่ารพฒันา

ความสามารถทางการส่ือสารของผู้ เรียน และ3) ผู้สอนเป็นผู้ ท่ีให้ค าแนะน าในการปรับปรุงทาง

ภาษาหรือการให้ feedback เพ่ือน าไปสู ่second language acquisition  
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บทบาทของผู้ เรียน 

 ผู้ เรียนมีบทบาทในการเรียนแบบ active learning กลา่วคือ ต้องมีการเรียนแบบเชิงรุก

และเป็นผู้ ฝึกและท ากิจกรรมสนทนาตา่งๆ เพ่ือน าไปสูก่ารพฒันาทกัษะทางภาษาองักฤษเพ่ือการ

ส่ือสารของตนเอง และ ผู้ เรียนยงัมีบทบาทด้านการให้ข้อมลูย้อนกลบัหรือ feedback กบัเพ่ือนร่วม

ชัน้เพ่ือเป็นผลสะท้อนให้เพ่ือนร่วมชัน้ได้รู้ถึงระดบัการพฒันาความสามารถทางภาษาของตน 

 

บทบาทของส่ือการสอน 

 ในเอกสารประกอบการสอนชดุนี ้ประกอบด้วยเอกสารประกอกบการสอน และส่ือการ

สอนแอนนิเมชัน่ เอกสารประกอบการสอนมีกิจกรรมตา่งๆท่ีเป็นบทบาทสมมตุิ กิจกรรมสอบถาม

เพ่ือแลกเปล่ียนข้อมลู และกิจกรรมการส่ือสารอ่ืนๆท่ีเน้นให้ผู้ เรียนได้มีปฏิสมัพนัธ์ท างานเป็นกลุม่

แบบร่วมมือกนัเพ่ือพฒันาความสามารถทางการส่ือสารท่ีเป็น task ท่ีผู้ เรียนจะได้มีโอกาสน าไปใช้

ได้จริงในการส่ือสารเป็นภาษาองักฤษ  และส่ือการสอนแอนนิเมชัน่มีลกัษณะการพฒันาคล้าย

บทเรียนคอมพิวเตอร์ช่วยสอน แตว่ตัถปุระสงค์หลกัของส่ือแอนนิเมชัน่ไมไ่ด้มุง่เน้นท่ีผู้ เรียน แตใ่น

การเรียนการสอนชดุนี ้ส่ือการสอนแอนนิเมชัน่ใช้เป็นเคร่ืองมือส าหรับผู้สอนให้มีความมัน่ใจในการ

เตรียมการสอน และในการสอน เน่ืองจากส่ือการสอนแอนนิเมชัน่มีคลิปบทสนทนาและบทอา่น ท่ี

ผู้สอนสามารถเปิดให้ผู้ เรียนดแูละฟังเพ่ือเพิ่มความสนใจในการเรียนและให้ผู้ เรียนได้มีโอกาสได้

เรียนกบัผู้ ท่ีออกเสียงได้อยา่งถกูต้องทัง้เจ้าของภาษาและผู้ ท่ีมีความสามารถใกล้เคียงเจ้าของ

ภาษา นอกจากนัน้ผู้สอนสามารถเฉลยบทเรียนโดยใช้บทเรียนแอนิเมชัน่  
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ตอนที่ 2  แผนการสอนและการประเมินผลการเรียน 
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บทที่ 1 New Friends 

วัตถุประสงค์ 

 

 

 

TASK: 

 Jordanและ Jennifer มาเท่ียวท่ีเมืองไทยและจะมาท่ีโรงเรียน นกัเรียนจะแนะน าตวัเองกบั Jordan

และ Jennifer อย่างไร 

กิจกรรมน าเข้าสู่บทเรียน 

1. กิจกรรมสร้างความต้องการในการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษ ถามนกัเรียนวา่มีเพ่ือนตา่งชาติ

หรือไม ่ให้นกัเรียนเลา่ให้ฟัง และพยายามน าเข้าไปสูส่ถานการณ์ท่ีวางไว้เพ่ือกระตุ้นความต้องการ

ในการพฒันาทกัษะภาษาองักฤษ คือ จะมีเจ้าของภาษา/ชาวตา่งประเทศมาเย่ียมโรงเรียนและจะ

มาพบนกัเรียนท่ีห้องเรียน 

2. เปิดวิดีโอ (Clip 1)ให้นกัเรียนด ู(ในวิดีโอจะมีชาวตา่งประเทศสองคนพดูทกัทายนกัเรียนอยา่งสัน้ๆ 

โดยแนะน าตวัเอง และบอกว่าจะมาพบนกัเรียน) 

3. ถามนกัเรียนวา่ชาวตา่งประเทศช่ืออะไร เค้าพดูอะไรบ้าง 

4. พยายามกระตุ้นความสนใจของนกัเรียน และถามวา่นกัเรียนจะคยุอะไรกบั Jordanกบั Jennifer 

หวัข้ออะไร ตอนท่ีทัง้สองคนมาเย่ียมท่ีโรงเรียน จดบนกระดาน พยายามกระตุ้นให้เป็นหวัข้อ/

บทเรียนท่ีเตรียมไว้คือ การแนะน าตนเองเม่ือพบเพ่ือนใหม ่ การพดูคยุเก่ียวกบัครอบครัว การ

พดูคยุเก่ียวกบัท่ีบ้านและต าบลของเรา  การพดูคยุเก่ียวกบัอาหาร/ชอบไมช่อบ และการพดูคยุ

เก่ียวกบัเทศกาลตา่งๆ 

5. พยายามสรุปวา่ มาเรียนเก่ียวกบัการแนะน าตนเองก่อนดีหรือไม ่เพ่ือจะได้แนะน าตนเองได้ 

 

วตัถปุระสงค์ 

 แนะน าและให้ข้อมลูเก่ียวกบัตนเองกบัเพ่ือนใหม่ 
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กิจกรรมที่ 1  

1. แนะน านกัเรียนให้รู้จกักลาง (ซึง่เป็นตวัละครหลกัในบทเรียนชดุนี)้ และพยายามกระตุ้นให้นกัเรียน

เกิดความสนใจในกลางท่ีจะมาแนะน าวิธีพดูภาษาองักฤษเพ่ือนกัเรียนจะได้เอาไปใช้เม่ือตอน 

Jordanและ Jennifer มาท่ีโรงเรียน 

2. เปิด Clip 2 เปิดครัง้ท่ี 1 ให้นกัเรียนฟังกลางและโยโกะแนะน าตนเอง และถามค าถามเชน่  How 

old is Klang? How old is Yoko? ถ้านกัเรียนตอบใช้ให้ชมเชน่ Good   Good job 

3. เปิดคลิปให้นกัเรียนฟังและให้นกัเรียนพดูตามทัง้ห้องและทีละคน 

4. ให้นกัเรียนเปล่ียนบทพดูเป็นช่ือและอายขุองตนเองผู้สอนเดนิไปรอบๆห้องเพ่ือดวูา่นกัเรียนเข้าใจ

และเปล่ียนเป็นช่ือและอายขุองตนหรือยงั 

5. ให้นกัเรียนจบัคูแ่ละฝึกแนะน าตนเอง ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือชว่ยเหลือนกัเรียนทัง้ด้านการออก

เสียงและด้านอ่ืนๆ 

6. ขอให้นกัเรียนแนะน าตวัเองทีละคน 

 

กิจกรรมที่ 2Ask for and give information 

1. เลา่ให้นกัเรียนฟังวา่กลางมีเพ่ือนญ่ีปุ่ นช่ือโยโกะและไปฟังวา่กลางคยุอะไรกบัโยโกะบ้าง 

2. เปิด clip ให้นกัเรียนฟังประมาณสองรอบ 

3. ให้นกัเรียนพดูตามท่ีละประโยค (อาจเปิดจาก clip) หรือ ผู้สอนอ่านให้ฟังแล้วให้นกัเรียนพดู

ตาม 

4. บอกนกัเรียนวา่เด๋ียวเรามาฝึกถามตอบทีละประโยคกัน 
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กิจกรรมที่ 2.1 Where are you from? 

1. อา่นประโยค Where are you from? และ ค าตอบของโยโกะI’m from Japan ให้นกัเรียนฟัง  

2. ถามวา่ Where is Yoko from?  ให้นกัเรียนตอบเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ (นกัเรียนอาจตอบ 

Japan, From Japan, Yoko is from Japanอยา่งไรก็ได้ และเม่ือนกัเรียนตอบถกูให้ค าชม Great 

job, Good job หรือ อ่ืนๆ 

3. แบง่นกัเรียนเป็นสองด้าน ด้านหนึง่ถาม where are you from? อีกด้านตอบ I’m from Japan. 

แล้วสลบักนั 

4. เลือกนกัเรียนให้สนทนากนัประมาณสองสามคู่ 

5. ถามนกัเรียนวา่ชาวตา่งประเทศท่ีมาเมืองไทยมีประเทศอะไรบ้าง และบอกวา่เด๋ียวมาเรียนรู้กนัวา่

แตล่ะประเทศช่ืออะไรบ้าง 

6. อา่นช่ือประเทศให้นกัเรียนฟังและให้น าช่ือไปใสใ่นช่องให้ถกูต้องให้เวลานกัเรียนประมาณ2-3นาที

และเฉลยค าตอบ อาจอ่านทวนสองถึงสามรอบเพ่ือให้นกัเรียนออกเสียงและจ าช่ือประเทศได้ 

7. ให้นกัเรียนจบัคูส่นทนาและสลบับทบาทเป็น A และ B 

 

 

 

 

 

 

4. China 5. Thailand 

6. Japan 

3. America 

2. Germany 

7. Korea 

1. Spain 

8.Indonesi

a 
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กิจกรรม 2.2 What do you do? 

1. อา่นประโยค What do you do? และ ค าตอบของโยโกะI’m a student ให้นกัเรียนฟัง  

2. ถามวา่ What does Yoko do?  ให้นกัเรียนตอบเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ (นกัเรียนอาจตอบ 

Student  She is a student Yoko is a student อย่างไรก็ได้ และเม่ือนกัเรียนตอบ

ถกูให้ค าชม Great job, Good job หรือ อ่ืนๆ 

3. แบง่นกัเรียนเป็นสองด้าน ด้านหนึง่ถาม what do you do? อีกด้านตอบ I’m a student แล้ว

สลบักนั 

4. เลือกนกัเรียนให้สนทนากนัประมาณสองสามคู่ 

5. ถามนกัเรียนวา่อาชีพอ่ืนๆอีกอะไรบ้าง และบอกวา่เด๋ียวมาเรียนรู้เก่ียวกบัอาชีพกนั 

6. ใช้ Flash card ในการสอนค าศพัท์ จากนัน้แบง่กลุม่นกัเรียนเป็นกลุม่ละประมาณ 4-5 คน ให้เลน่

เกมส์ค าศพัท์โดยหงายภาพขึน้ ถ้าใครได้บอกได้วา่เป็นอาชีพอะไรได้ภาพนัน้ไป ใครได้เยอะท่ีสดุ

เป็นผู้ชนะ 

7. เม่ือนกัเรียนเข้าใจและจ าค าศพัท์ได้แล้วให้ท ากิจกรรมจดัคูรู่ปภาพกบัอาชีพ ทีละชดุ (1-4 และ 5-

8)เฉลยแบบฝึกหดัร่วมกนั 

8. ให้นกัเรียนจบัคูส่นทนาและสลบับทบาทเป็น A และ B โดยใช้ค าศพัท์เก่ียวกบัอาชีพท่ีเรียน 

9. ขอให้นกัเรียนบางคูอ่อกมาสนทนาหน้าห้อง 

 

กิจกรรม2.-3 How long have you been here? 

1. อา่นประโยค How long have you been in KhonKaen? และ ค าตอบของโยโกะSince Augustให้

นกัเรียนฟัง  

2. ถามวา่ How long has Yoko do been in KhonKaen?  ให้นกัเรียนตอบเพ่ือตรวจสอบความ

เข้าใจ (ตอบ Since August) และเม่ือนกัเรียนตอบถกูให้ค าชม Great job, Good job หรือ อ่ืนๆ 

3. แบง่นกัเรียนเป็นสองด้าน ด้านหนึง่ถาม how long have you been in KhonKaen? อีกด้านตอบ 

since Augustแล้วสลบักนั 

4. เลือกนกัเรียนให้สนทนากนัประมาณสองสามคู่ 
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5. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนจะได้เรียนช่ือเดือน ให้นกัเรียน เขียนช่ือเดือนเป็นภาษาองักฤษให้ตรงกบั

เดือนในภาษาไทยให้ถกู 

6. เลม่เกมส์ถามตอบ แบง่เป็นสองกลุม่ แล้วให้ทายช่ือเดือน โดยผู้สอนอาจหรืออา่นยกค าศพัท์ท่ีเป็น

ภาษาไทยหรือภาษาองักฤษให้ดแูละให้นกัเรียนทาย คนท่ีตอบแล้วตอบอีกไมไ่ด้ กลุม่ไหนตอบได้

เยอะกวา่ชนะ 

7. ให้นกัเรียนจบัคูส่นทนาและสลบับทบาทเป็น A และ B โดยใช้ค าศพัท์เก่ียวกบัเดือนท่ีเรียน 

8. บอกนกัเรียนวา่นอกจากจะตอบแบบท่ีโยโกะตอบแล้วอาจตอบโดยระบรุะยะเวลาก็ได้ 

9. ทบทวนการนบัตวัเลข 

10. ให้นกัเรียนจบัคูส่นทนาและสลบับทบาทเป็น A และ B โดยใช้รูปแบบประโยคตอบแบบตวัเลข 

 

กิจกรรม3 Putting all together 

1. เปิด clip ให้นกัเรียนฟังอีกครัง้หนึง่และให้นกัเรียนลองพดูตาม ทบทวนประโยคค าถามและการ

ตอบ เพ่ือให้นกัเรียนจ ารูปแบบประโยคได้ 

2. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนจะได้รับบตัรบทบาทสมมตุ ิและอธิบายตวัอยา่งตามในหน้ากิจกรรม 2.3 

โดยนกัเรียนจะได้รับบตัรบทบาทสมมตุิท่ีระบช่ืุอ ประเทศ อาชีพ และระยะเวลาท่ีอยูใ่นขอนแก่น  

3. แจกบตัรบทบาทสมมตุแิละให้นกัเรียนท าความเข้าใจ หากสงสยัหรือไมเ่ข้าใจให้ถาม 

4. ผู้สอนเดนิรอบห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือผู้ เรียนเพ่ือให้เข้าใจข้อมลูและทบทวนประโยคค าถาม

และค าตอบ 

5. เม่ือนกัเรียนพร้อมแล้วบอกให้นกัเรียน ถามข้อมลูจากเพ่ือนอยา่งน้อย 3 และจดข้อมลูลงในตาราง

บอกนกัเรียนวา่ต้องพดูภาษาองักฤษ หากเขียนไมถ่กูให้ถามวา่ How do you spell it? 

 

กิจกรรม 4 Writing to a new friend 

1. บอกวา่เด๋ียวนกัเรียนจะได้อา่นจดหมายท่ีกลางเขียนถึงเพื่อนใหม ่ 

2. เม่ืออา่นเสร็จแล้วให้เขียนจดหมายถึงเพ่ือนใหม่ โดยดจูดหมายของกลางเป็นตวัอยา่งโดยบอกให้

นกัเรียนเพิ่มประโยคเข้าไปสองประโยค 

3. เก็บรวบรวมงานของนกัเรียน 
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4.  

 

 

 

 

  

บันทกึหลงัการจัดกจิกรรม 
 

1. ความส าเร็จในการจดัการเรียนรู้ 
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

2. ปัญหา/อุปสรรคในการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

3. แนวทางปรับปรุงแผนการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 
ลงช่ือ _________________ ครูผูส้อน 

________/______________/________  
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บทที่ 2 Family 

วัตถุประสงค์ 

 

 

 

 

TASK: 

 ตอนเจอ Jordanและ Jennifer จะคยุอะไรกบั Jordanและ Jennifer อีกนะ เขียนประโยคไว้ในช่อง 

 

เนือ้หา/ส านวนภาษา 

 

 

 

 

 

 

กิจกรรมเตรียมการเข้าสู่บทเรียน 

1. ถามนกัเรียนวา่นอกจากแนะน าตวัแล้วเราควรถามหรือให้ข้อมลูอะไรอีกกบั Jennifer กบั Jordan 

2. พยายามสรุปวา่ข้อมลูเพิ่มเติมท่ีควรถามและตอบคือเก่ียวกบัครอบครัว 

 

Language focus: 

o Do you have ………………?   Yes, I do./Yes 

       No, I don’t./No 

 

o How many ……………… do you have?  I have ………/ One.  

 

o How old is ………………?   He/she is ……./ Twelve. 

 

o What does ……………… do?  He/she is …………/ Teacher 
 

วตัถปุระสงค์ 

 เรียนรู้ค าศพัท์เก่ียวกบัครอบครัว การถามและการให้ข้อมลูเก่ียวกบัครอบครัว 
 สามารถถามและเขียนเพ่ือให้ข้อมลูเก่ียวกบัครอบครัว 
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กิจกรรมที่ 1 Can you tell me about your family? 

 แนะน าช่ือของแตล่ะคนในภาพ 

 เลา่สถานการณ์วา่ทัง้สามคนก าลงัคยุกนัเก่ียวกบัครอบครัว 

 ถามวา่ทัง้สามคนนา่จะคยุอะไรกนับ้าง 

 เปิด Clip 5 ให้นกัเรียนฟัง/หรืออา่นให้นกัเรียนฟัง 

 ให้นกัเรียนฟัง 

 ถามค าถาม 3 ข้อ (นกัเรียนตอบแบบสัน้ได้) 

1. Does Joe have a sister?   No/ No, he doesn’t. 
2. How old is Yoko’s sister? 11 years old. 
3. What does Joe’s father do? He is a teacher. 

 

กิจกรรมที่ 2 Get to know my family members 

 บอกนกัเรียนวา่กิจกรรมนีน้กัเรียนจะได้เรียนรู้เพิ่มเตมิเก่ียวกบัครอบครัวของกลาง และให้สอน

ค าศพัท์ของคนในครอบครัว และให้นกัเรียนพดูตาม 

 เปิด clip ให้นกัเรียนฟังวา่กลางแนะน าใครบ้าง ให้เขียนค าลงในชอ่งวา่ง 

กิจกรรมที่ 2.1 Family Tree และ 2.2 Who is this? 

1. ให้นกัเรียนน าเอาค าศพัท์เก่ียวกบัสมาชิกในครอบครัวจากกิจกรรมท่ีสองมาเตมิ Family tree  

2. ให้นกัเรียนฝึกแนะน าสมาชิกในครอบครัวโดยใช้ส านวนประโยคท่ีเรียนโดยจบัคูก่นัโดยให้คนหนึง่

ถามและอีกคนตอบ 

3. ผู้สอนเดนิรอบห้องเรียนคอยให้ค าแนะน าเก่ียวกบัรูปประโยคและการออกเสียง 
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กิจกรรมที่ 2.3Let  me tell you about my family 

1. บอกนกัเรียนวา่ นกัเรียนก าลงัจะได้ฟังเก่ียวกบัครอบครัวของกลางเพิ่มเตมิ  

2. สอนค าศพัท์ในช่องค าศพัท์  

3. บอกนกัเรียนวา่กลางจะเลา่เร่ืองเก่ียวกบัครอบครัวให้ฟัง ให้นกัเรียนฟังและน าค าจากชอ่งค าศพัท์

ลงไปเตมิในชอ่งวา่ง 

4. ให้นกัเรียนฟังประมาณสองถึงสามรอบ 

5. ตรวจค าตอบด้วยกนั 

กิจกรรมที่ 2.4Let  me tell you about my family 

1. บอกนกัเรียนวา่ นกัเรียนก าลงัจะได้ฟังเก่ียวกบัครอบครัวของโยโกะ 

2. สอนค าศพัท์ในช่องค าศพัท์  

3. บอกนกัเรียนวา่โยโกะจะเลา่เร่ืองเก่ียวกบัครอบครัวให้ฟัง ให้นกัเรียนฟังและน าค าจากชอ่งค าศพัท์

ลงไปเตมิในชอ่งวา่ง 

4. ให้นกัเรียนฟังประมาณสองถึงสามรอบ 

5. ตรวจค าตอบด้วยกนั 

กิจกรรม 2.5 Get to know your family 

1. บอกนกัเรียนวา่ให้นกัเรียนเล่าเก่ียวกบัครอบครัวตนเองให้โยโกะกบักลางฟัง 

2. ให้นกัเรียนเตมิข้อความในกลอ่ง 

3. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือกบัผู้ เรียน 

4. เม่ือนกัเรียนเตมิเสร็จแล้วให้นกัเรียนจบัคูก่บัเพ่ือนท่ีอยู่ข้างๆและแนะน าครอบครัวของตนเองให้

เพ่ือนฟังโดยใช้ข้อความท่ีเติมไว้ และให้ดกูารแนะน าครอบครัวของกลางและโยโกะเป็นตวัอยา่ง 

5. ให้นกัเรียนฝึกหลายๆรอบกบัเพ่ือนท่ีอยู่ข้างๆ 

6. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียน 
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กิจกรรม 2.6 Let’s talk about your family 

1. จบัคูน่กัเรียนเพ่ือท ากิจกรรมกบัคนท่ียงัไมไ่ด้คยุด้วย เชน่หากมีนกัเรียน 20 คน ให้นกัเรียนนบั 

1-10 และให้นกัเรียนท่ีนบัหมายเลขเดียวกนัจบัคูก่นั 

2. ให้นกัเรียนแนะน าครอบครัวตนเองกบัเพ่ือนโดยการพดู (พยายามกระตุ้นให้นกัเรียนไมอ่า่น

หรือดขู้อความท่ีจดไว้)และให้จดข้อมลูของเพ่ือนลงในกรอบท่ีก าหนดให้ 

3. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียน 

4. เม่ือเรียบร้อยแล้วให้นกัเรียนตรวจค าตอบกบัคูข่องตนว่าเข้าใจถกูต้องหรือไม่ 

กิจกรรม 3Get to know more about my family 

1. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนก าลงัจะอา่นจดหมายท่ีกลางเขียนเลา่เร่ืองเก่ียวกบัครอบครัวให้เพ่ือน

ท่ีประเทศจีน 

2. สอนค าศพัท์ในช่องค าศพัท์ 

3. ให้นกัเรียนจบัคูช่่วยกนัอา่นและเตมิข้อความในกรอบข้างลา่งให้สมบรูณ์ 

4. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียน 

5. ให้นกัเรียนตรวจค าตอบกบัเพ่ือนท่ีอยูข้่างๆ 

6. ตรวจค าตอบร่วมกนั 

กิจกรรม 3.1 Get to know my friends’ families 

1. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนก าลงัจะได้อา่นเนือ้เร่ืองเก่ียวกบัครอบครัวของเพ่ือนกลาง ให้นกัเรียน

อา่นและจบัคูเ่นือ้เร่ืองกบัภาพ 

2. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียนในการท าความเข้าใจประโยค 

3. ให้นกัเรียนตรวจค าตอบกบัเพ่ือนท่ีอยูข้่างๆ 

4. ตรวจค าตอบร่วมกนั 
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กิจกรรม 3.2 Write about my family 

1. บอกให้นกัเรียนวาด family tree และเขียนแนะน าครอบครัวของตนเองตามกิจกรรม 2.1 และ 

2.3 

2. ให้นกัเรียนอา่นให้เพ่ือนฟัง 

 

กิจกรรม 4 Meeting with friends 

1. ให้นกัเรียนฟังบทสนทนาระหวา่ง กลาง โยโกะและโจ อีกครัง้ ให้ฝึกพดูตามทีละประโยค  

กิจกรรม 4.1 Do you have any sisters? How old…? 

2. อา่นประโยคให้นกัเรียนฟังและให้นกัเรียนพดูตาม 

3. ตรวจสอบความเข้าใจของนกัเรียน 

4. ทบทวนค าศพัท์เก่ียวกบัสมาชิกในครอบครัว 

5. ให้นกัเรียนฝึกถามตอบเก่ียวกบัสมาชิกในครอบครัวโดยใช้ค าท่ีก าหนดให้และให้นกัเรียนตอบ

ตามความจริง 

6. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียน 

กิจกรรม 4.2 What does your father do? 

1. อา่นประโยคให้นกัเรียนฟังและให้นกัเรียนพดูตาม 

2. ตรวจสอบความเข้าใจของนกัเรียน 

3. ทบทวนค าศพัท์เก่ียวกบัสมาชิกในครอบครัวและอาชีพ 

4. ให้นกัเรียนฝึกถามและตอบเก่ียวกบัอาชีพโดยเลือกสมาชิกครอบครัวจากรายการ a และอาชีพ

จากรายการ b 

5. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียน 
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กิจกรรม 5 Putting all together 

 บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนก าลงัจะไปสมัภาษณ์นกัเรียนคนอ่ืนในห้องเรียน 

 ให้เตรียมค าถามก่อนโดยเติมค าลงในชอ่งว่าง โดยดตูวัอยา่งจากกิจกรรม 4  4.1  และ 4.2

หรือผู้สอนยกตวัอยา่งเพิ่มเติม 

 ให้จบัคูก่นั ฝึกถามและตอบค าถาม 

 ผู้สอนเดนิไปรอบๆห้อง เพื่อฟังวา่นกัเรียนพดูถกูต้องหรือไม่ 

 ให้ความชว่ยเหลือกรณีท่ีนกัเรียนไมเ่ข้าใจหรือออกเสียงไมไ่ด้ 

กิจกรรม 5.1 Can I ask you about your family 

 เม่ือนกัเรียนพร้อมแล้วบอกนกัเรียนวา่นกัเรียนต้องไปสมัภาษณ์นกัเรียนคนอ่ืนจ านวน 3 

คน โดยให้กรอกข้อมลูลงในตาราง 

 ระหวา่งท่ีนกัเรียนสมัภาษณ์นกัเรียนคนอ่ืน ผู้สอนเดนิรอบๆห้องและคอยสงัเกตการณ์และ

ให้ความชว่ยเหลือนกัเรียนท่ีต้องการความชว่ยเหลือเพิ่มเตมิ 

กิจกรรม 6 

 เลา่นกัเรียนฟังวา่นกัเรียนได้รับจดหมายจาก Tony  

 อา่นจดหมายของ Tony ให้นกัเรียนฟัง และถามว่า Tony เขียนมาวา่อยา่งไร  

 รอให้นกัเรียนตอบ และชว่ยนกัเรียนให้เข้าใจจดหมาย 

 ถามนกัเรียนวา่จะตอบจดหมาย Tony วา่อยา่งไรบ้าง ให้นกัเรียนชว่ยกนัเสนอความคิด

เห็น 

 บอกนกัเรียนวา่ให้ตอบจดหมายของ Tony โดยใช้ค าศพัท์หรือประโยคท่ีเรียนมาในบทนี ้

 ให้นกัเรียนสง่จดหมายท้ายชัว่โมง 

 ระหวา่งท่ีนกัเรียนก าลงัเขียน ผู้สอนเดนิตามโต๊ะนกัเรียนเพ่ือให้ค าแนะน าในการเขียน

เพิ่มเตมิ 
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1. การมอบหมายงาน 

 มอบหมายให้นกัเรียนไปสมัภาษณ์พ่ีนกัเรียน ป.5 หรือ 6 จ านวน 1 คน และให้น ามาเลา่ให้

เพ่ือนฟังในห้อง 

 

2. การประเมินผลการเรียนรู้ 

 การสงัเกตกุารณ์ความตัง้ใจในการเรียน 

 ประเมินจากภาษาท่ีนกัเรียนผลิต 

 ประเมินจากผลงานจากกิจกรรมการสมัภาษณ์และกิจกรรมเขียนจดหมาย 

 

 

 

 

 

 

 

           

           

           

           

           

           

           

           

          

 

 

บันทกึหลงัการจัดกจิกรรม 
 

4. ความส าเร็จในการจดัการเรียนรู้ 
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

5. ปัญหา/อุปสรรคในการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

6. แนวทางปรับปรุงแผนการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 
ลงช่ือ _________________ ครูผูส้อน 

________/______________/________  
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บทที ่3 My School 

 

 

 

 

 

เน้ือหา/ส านวนภาษา 

 

 

 

 

 

 

 

กจิกรรมที ่1 และ 2 

ในการตอบนักเรียนอาจตอบแบบสั้นๆได ้เช่น How do you go to school?  

Motorcycle  

How many students are there in your class?  25   เป็นต้น 

ค าศัพท์ 

 How  How many what  

1. ขั้น warm up  

 ผู้สอนแจ้งนักศึกษาว่าพ่ีๆอยากรู้เกี่ยวกบัโรงเรียนของเรา 

 Language focus: 

 

o How do you go to school?   By………./ motorcycle 

o How many students are there in your class?   There are ………/ 25 

 

o What is your favorite subject?  I like…….but I don’t like……/  

math, science 

 

o What do you like in your school?           I like…….. / library 

It………/ has many books 
 

วตัถปุระสงค์ 

เพ่ือฝึกสนทนาโต้ตอบเพ่ือให้ข้อมูลเกีย่วกับโรงเรียนได้อย่างถูกต้อง

เหมาะสม 
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 เปิด Clip ให้นักเรียนด ู

 ผู้สอนถามนักเรียนว่าได้ยนิพ่ีๆพูดว่าอะไรบ้าง 

 ผู้สอนแจ้งนักเรียนให้ทราบว่านักเรียนต้องแนะน าโรงเรียนให้พ่ีๆรู้จักเช่นกัน 

และกระตุ้นให้เร่ิมเรียน 

 ผู้สอนถามนักเรียนว่าจ าช่ือตัวละครในภาพได้หรือไม่ 

2. เล่าสถานการณ์ว่ากลางและโยโกะก าลังคุยกันเกี่ยวกับโรงเรียน 

3. ถามว่ากลางและโยโกะน่าจะคุยอะไรกันบ้าง 

4. เปิด Clip ให้นักเรียนฟัง/หรืออ่านให้นักเรียนฟัง 

5. ให้นักเรียนฟังและพูดตาม 

6. แบ่งนักเรียนเป็นสองข้าง ข้างหนึ่งถาม อกีข้างตอบ ให้พูดเริ่มจากช้าๆแล้วเร็วขึ้น 

ประมาณสองถึงสามครั้ง หลังจากนั้นสลับข้างกัน ท าซ้ า 

7. ผู้สอนถามและกระตุ้นให้นักเรียนใช้ส านวนท่ีเรียนไปแล้ว เมื่อนักเรียนตอบไม่ได้ ให้

ความช่วยเหลือและนักเรียนพูดตาม ท าซ้ าจนคิดวา่นักเรียนเข้าใจและสามารถตอบได้ 

8. ท าซ้ าเช่นน้ีในข้อ 1.1-1.4 โดยเมื่อนักเรียนสามารถพูดได้แล้ว ผู้สอนประเมินความ

เข้าใจของนักเรียนโดยใช้แบบฝึกหัดจับคู่ในขอ้ 1.1-1.4 ในหนังสือ 

2. ขั้นพัฒนาการเรียนรู้ 

2.1 กิจกรรม 5.1 A 

 บอกนักเรียนวา่นักเรียนก าลังจะไปสัมภาษณ์นกัเรียนคนอื่นในห้องเรียนจ านวน 

3คน 

 ให้นักเรียนเตรียมค าถามโดยฝึกถามและตอบโดยจบัคู่ฝึกกันเพ่ือนในห้องเรียน 

 ให้จับคู่กัน ฝกึถามและตอบค าถาม 

 ผู้สอนเดินไปรอบๆห้อง เพ่ือฟังว่านักเรียนพูดถูกต้องหรือไม่ 

 ให้ความช่วยเหลือกรณีทีน่ักเรียนไม่เข้าใจหรือออกเสียงไม่ได้ 

2.2 กิจกรรม 5.1 B  

 เมื่อนักเรียนพร้อมแล้วบอกนักเรียนว่านักเรียนต้องไปสัมภาษณ์นักเรียนคนอืน่

จ านวน 3 คน โดยให้กรอกข้อมูลลงในตาราง 

 ระหว่างที่นักเรียนสัมภาษณ์นักเรียนคนอื่น ผู้สอนเดินรอบๆห้องและคอย

สังเกตการณ์และให้ความช่วยเหลือนักเรียนที่ต้องการความช่วยเหลือเพ่ิมเติม  

 

3. การมอบหมายงาน 

 มอบหมายให้นักเรียนไปสมัภาษณ์พ่ีนักเรียน ป.5 หรือ 6 จ านวน 1 คน และให้น ามา

เล่าให้เพ่ือนฟังในห้อง 
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4. การประเมินผลการเรียนรู ้

 การสังเกตการณ์ความต้ังใจในการเรียน 

 ประเมินจากภาษาที่นกัเรียนผลิต 

 ประเมินจากแบบฝึกหัดทีน่ักเรียนฝึก 

 ประเมินจากผลงานจากกจิกรรมการสัมภาษณ ์
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กจิกรรมที ่3 และ 4 

วัตถปุระสงค ์

1. เพ่ือให้นักเรียนฝึกอ่านค าศัพท์ได้อย่างถกูต้อง 

2. เพ่ือให้นักเรียนสามารถอา่นออกเสียงขอ้ความส้ันๆได้อยา่งถูกต้องเหมาะสม 

3. เพ่ือให้นักเรียนสามารถอา่นข้อความส้ันๆเกีย่วกับครอบครัวและจับคู่ภาพกับเรื่องที่อ่าน

ได ้

4. เพ่ือให้นักเรียนสามารถอา่นข้อความส้ันๆและวาดภาพเกี่ยวกับห้องเรียนได้ 

5. เพ่ือให้นักเรียนสามารถแต่งประโยคส้ันๆโดยใช้ค าศัพท์ส าคัญเพ่ือบรรยายโรงเรียนได้ 

6. เพ่ือให้นักเรียนสามารถแต่งประโยคส้ันๆโดยใช้ไวยากรณ์ เช่น ค าบุพบท ได้อย่าง

ถูกต้องเหมาะสม 

เนือ้หา/ส านวนภาษา/ค าศพัท ์

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1. ขัน้ Flash back 

 Language Focus 

Preposition 
 In  ใน   Above  เหนือ 
 On  บน   Behind  ข้างหลงั 
 Under ล่าง   Near   ใกล้ 

 Next to ติดกับ 

 Language Focus 

Is/are + ing 

Ex.1 The teacher is teaching. 
Ex.2 The students are reading book. 

 Language Focus 

ค าศัพท์อื่นๆ 

Wall = ผนงัห้อง Shelf = ชัน้หนงัสอื  Table = โต๊ะเรียน  Flower = ดอกไม้                                   

Vase = แจกนั       Chair = เก้าอี ้  Lamp = โคมไฟ  broom= ไม้กวาด                  

Teach =  สอน Read = อา่น                 Sleep= นอน Draw=วาด          Write= เขียน 
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ผู้สอนทบทวนค าศัพท์ส าคัญเกี่ยวกับโรงเรียนที่นักเรียนได้ฝึกพูดและฟังจากกิจกรรมที่ 1  

และ 2 โดยอาจเตรียมเป็นการ์ดแล้วยกให้นักเรียนทายความหมายทีละค า ไดแ้ก่  

1.1 ค าศพัท์เกีย่วกบัพาหนะ 

 truck   van  car  motorcycle  walk         

bicycle boat   bus   school bus  train 

1.2 ค าศพัท์เกีย่วกบัตวัเลข 

Twenty  Twenty-one Twenty-two Twenty-three   Twenty-four                 

Twenty-five  Twenty-six Twenty-eight   Twenty-nine  Thirty 

1.3 ค าศพัท์เกีย่วกบัวชิา 

English    Computer    Science    Occupation and Technology  

Thai   Social studies Health Education Physical Education     

Art  Mathematics 

  1.4 ค าศพัท์เกีย่วกบัสถานที ่  

Library Study room Gymnasium Football field       

Science lab Class room Playground Restroom                  

Garden Cafeteria Nurses Office                           

Principle office   Garden Auditorium Laboratory                    

Music room   Teacher’s office Volleyball court Swimming pool  

  ขัน้ warm up  

2.1 Reading 

9. ผู้สอนถามนักเรียนว่าในโรงเรียนมีห้องหรือสถานที่ใดที่นักเรียนชอบมากที่สุด เพราะ

อะไร 

10. ผู้สอนให้นักเรียนดูภาพแบบฝึกหัด และให้นักเรียนเดาว่าเป็นสถานที่ใดในโรงเรียน เช่น 

ภาพที่นักเรียนสังเกตเห็นมีอะไรบ้าง สิ่งของเหล่านีจ้ะอยู่ในห้องไหนในโรงเรียน 
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11. ***ผู้สอนอาจแนะน าความแตกต่างของเสียงในภาษาไทยและภาษาอังกษษ เช่น ค านาม

นับได้ในภาษาอังกษษจะมีการออกเสียง S(ซ) ท้ายค า 

 2.2Writing 

12. ผู้สอนให้นักเรียนฝึกเขียนค าศัพท์เกี่ยวกับสิ่งของในห้องเรียน เช่น Wall = ผนงัห้อง

 Shelf = ชัน้หนงัสอื  Table = โต๊ะเรียน 

13. ผู้สอนให้นักเรียนจดรายการค ากริยา ‘อยู่’ ได้แก ่is และ  are 

14. ผู้สอนให้นักเรียนจดรายการค าบุพบท เช่น on above next to  

15. ให้นักเรียนดูภาพ แล้วผู้สอนถามค าถามเช่น แมวอยู่ที่ไหน นักเรียนอยู่ที่ไหน ไม้กวาด

อยู่ที่ไหน 

 

2. ขัน้พฒันาการเรยีนรู ้

3.1 กจิกรรม Reading 1 

 นักเรียนอ่านออกเสียงพร้อมกันทั้งห้องต้ังแต่ต้นจนจบทั้ง 4 ข้อ 

 ผู้สอนเดินสังเกตปัญหาในการอ่านออกเสียง เช่น การออกเสียงพยัญชนะ สระ 

การออกเสียงตัวสะกด การเน้นหนักเบา การเว้นวรรคเป็นต้น 

 ผู้สอนฝึกเสียงที่เป็นปัญหาให้นักเรียนตามที่สังเกตได้ โดยการพูดเป็นตัวอยา่ง

แล้วให้นักเรียนพูดตาม 

 ผู้สอนอ่านออกเสียงให้นักเรียนฟังเป็นตัวอย่างต้ังแต่ต้นจนจบ 

 ให้นักเรียนจับคู่และฝึกอ่านออกเสียง 

 ให้นักเรียนอ่านออกเสียงพร้อมกันทั้งห้องอีกครั้ง 

 ผู้สอนสังเกตอีกครั้ง และทบทวนเสียงที่นักเรียนควรฝึกฝนเพ่ิมเติมด้วยตนเอง 

 ผู้สอนให้นักเรียนจับคู่รูปภาพและเนื้อเรื่องที่อ่าน 

 ผู้สอนแนะน านักเรียนโดยให้สังเกตค าหรือจุดของภาพที่อาจน าไปสู่ค าตอบ 

 ถามความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อแบบฝึกหัด เช่น ความยากงา่ย เทคนิคการ

สังเกตเพ่ือน าไปสู่ค าตอบ  เพ่ือเป็นแนวทางแก่นักเรียนคนอื่นๆ 

 เฉลยแบบฝึกหัด 

 

3.2 กจิกรรม Reading 2 

 ผู้สอนอ่านค าบุพบทและให้นักเรียนอ่านตาม 

 ให้นักเรียนอ่านโจทย์และทบทวนความเข้าใจค าถามของนักเรียนรวมถึงค าศพัท์

ที่เกี่ยวกับสิ่งของในห้องเรียน 
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 ให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 

 ผู้สอนสังเกตปัญหาของนักเรียน 

 ผู้สอนแนะน านักเรียนโดยให้สังเกตค าหรือจุดของภาพที่อาจน าไปสู่ค าตอบ 

 ถามความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อแบบฝึกหัด เช่น ความยากงา่ย เทคนิคการ

สังเกตเพ่ือน าไปสู่ค าตอบ  เพ่ือเป็นแนวทางแก่นักเรียนคนอื่นๆ 

 เฉลยแบบฝึกหัด 

3.3 กจิกรรม Reading 3 

 นักเรียนอ่านออกเสียงพร้อมกันทั้งห้องต้ังแต่ต้นจนจบทั้ง 4 ข้อ 

 ผู้สอนเดินสังเกตปัญหาในการอ่านออกเสียง เช่น การออกเสียงพยัญชนะ สระ 

การออกเสียงตัวสะกด การเน้นหนักเบา การเว้นวรรคเป็นต้น 

 ผู้สอนฝึกเสียงที่เป็นปัญหาให้นักเรียนตามที่สังเกตได้ โดยการพูดเป็นตัวอยา่ง

แล้วให้นักเรียนพูดตาม 

 ผู้สอนอ่านออกเสียงให้นักเรียนฟังเป็นตัวอย่างต้ังแต่ต้นจนจบ 

 ให้นักเรียนจับคู่และฝึกอ่านออกเสียง 

 ให้นักเรียนอ่านออกเสียงพร้อมกันทั้งห้องอีกครั้ง 

 ผู้สอนสังเกตอีกครั้ง และทบทวนเสียงที่นักเรียนควรฝึกฝนเพ่ิมเติมด้วยตนเอง 

 ผู้สอนให้นักเรียนเติมค าในช่องว่างโดยอาจแนะน าจุดที่อาจน าไปสู่ค าตอบ 

 ผู้สอนถามความรู้สึกของนักเรียนถึงความยากง่ายของแบบฝึกหัด และแนะน า

เทคนิคการสังเกตเพ่ือน าไปสู่ค าตอ 

 เฉลยแบบฝึกหัด 

3.4 กจิกรรม Reading 4 

 นักเรียนอ่านข้อความในแบบฝึกหัดที่ 3.3 อีกครั้งด้วยตนเอง  

 ผู้สอนเดินสังเกตปัญหา 

 ผู้สอนถามค าถามเช่น นักเรียนคิดว่าโรงเรียนของกลางและโยโกะทีอะไรที่แห

มือนกันไหม และ นักเรียนคิดว่าโรงเรียนของกลางและโยโกะมีอะไรที่แตกต่าง

กัน 

 ให้นักเรียนวาดภาพโรงเรียนของกลางและโยโกะ 

 ผู้สอนเดินดูรอบๆ สังเกตและแนะน านักเรียนในกรณีที่นักเรียนวางต าแหน่ง

ส่ิงของหรือวาดภาพไม่ตรงกันค าบรรยาย 
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4.1 writing A B 

 Writing A 

 ให้นักเรียนสังเกตความแตกต่างของการขึ้นต้นประโยค บางขอ้ความขึ้นต้น

ประโยคด้วย there is/there are ตามด้วยค านามในทางตรงกันข้ามบางข้อความ

ขึ้นต้นประโยคด้วยค านามเลย 

 ผู้สอนถามนักเรียนว่ามีค าประเภทใดที่ขาดหายไป 

 ให้นักเรียนเขียนด้วยตนเอง 

 เฉลยแบบฝึกหัด  

Writing B 

 ให้นักเรียนสังเกตรูปภาพและค านามที่ขึ้นต้นประโยค  

 ผู้สอนถามนักเรียนว่า รูปภาพและค านามในประโยคตรงกันหรือไม่ เช่น ในภาพ

มีคุณผู้สอนเพียงคนเดียว ค านามในโจทย์ที่ให้มาไม่เติม s ถูกต้องแล้วหรือไม่  

 ผู้สอนถามว่าค านามในแต่ละข้อก าลังท าอะไร 

 ผู้สอนอธิบายว่าค านามเอกพจน์ใช้รูป is+verb ing แต่ค านามพหูพจน์ใช้รูป 

are+verb ing  

 ผู้สอนยกตัวอย่างประโยค เช่น  

o The teacher is teaching. 
o The students are reading book. 

 ผู้สอนให้นักเรียนท าแบบฝึกหัด 

 ผู้สอนเฉลยแบบฝึกหัด 

o ให้นักเรียนแลกกันตรวจทีละขั้น 

 ให้นักเรียนสังเกตประธาน  

 ให้นักเรียนสังเกตค ากริยา is/are ที่เพ่ือนเขียนแล้วเฉลย 

 ระหว่างที่ผู้สอนก าลังเฉลย ผู้สอนเดินตามไปรอบๆเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจของ

นักเรียน  

 ผู้สอนสรุปบทเรียน 

 

3. การมอบหมายงาน 

 มอบหมายให้นักเรียนไปทบทวนค าศัพท์ที่เรียนมา 

 

4. การประเมินผลการเรียนรู ้

 การสังเกตจากความต้ังใจอ่านออกเสียงและเขียน 

 ประเมินจากภาษาที่นกัเรียนผลิต 
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 ประเมินจากแบบฝึกหัด 

 ประเมินจากงานที่มอบหมายเป็นการบา้น 

 

กจิกรรมที ่5  

วัตถุประสงค์ 

 เพ่ือฝึกเขียนจดหมายโต้ตอบเพ่ือให้ข้อมูลเกีย่วกับโรงเรียน 

เน้ือหา/ส านวนภาษา 

 

 

 

 

 

 

ในการเขียนจดหมายเพ่ือบรรยายเกี่ยวกับโรงเรียนนี้ นักเรียนอาจเขียนได้หลายรูปแบบ  

5. ขั้น warm up  

16. ผู้สอนทบทวนประโยคค าถามที่นักเรียนเรียนมาต้ังแต่กิจกรรมที่ 1 ได้แก ่ 

a. How do you go to school?   

b. How many students are there in your class?    

c. What is your favorite subject?   

d. What do you like in your school? 

17. ผู้สอนถามทบทวนการตอบค าถามในแต่ละข้อทั้งแบบส้ันและแบบยาว 

 

6. ขั้นพัฒนาการเรียนรู้ 

 ผู้สอนช้ีส่ิงของในห้องเรียนและให้นักเรียนแต่งประโยคว่าอะไรอยู่ทีไ่หน เพ่ือกระตุ้น

ให้สร้างประโยคเช่น A vase is on the table. ท าแบบนี้ไปเรื่อยๆกับนกัเรียนทั้งช้ัน 

 Language focus: 

Preposition 

There is/there are 

S+vbe+v ing 

Vocabulary  
 สถานที่ 
 จ านวน 
 พาหนะ 
 วิชา 
 

เช่น  

My School is near the temple. There are libraries, football 

field, classrooms. I like library. There are a lot of books. I 

come to school by bus. There are 25 desks in my classroom. 
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 ผู้สอนกระตุ้นให้นักเรียนแต่งประโยคที่ขึ้นต้นด้วย My school is 

near………/temple 

หรือ I like…../library. หรือ My favorite subject is…../Math และประฌยคอื่นๆที่

เรียนมา   ท าแบบนีไ้ปเรื่อยๆกับนกัเรียนทั้งช้ัน 

 ผู้สอนมอบหมายให้นักเรียนใช้ประโยคที่ได้เรียนมาและทบทวนทั้งหมดเขียนเป็น

จดหมายและวาดภาพตามค าส่ังในกิจกรรมที่ 5  

 ผู้สอนเดินไปรอบๆห้องสังเกตและช่วยเหลือนักเรียนเม่ือมีปัญหา และให้ค าแนะน า 

 

7. การมอบหมายงาน 

 มอบหมายให้นักเรียนไปปรับแต่งประโยคที่ต้องการเพ่ิมเติมเป็นการบ้าน และฝึกพูด

ปากเปลา่ 

 

8. การประเมินผลการเรียนรู ้

 การสังเกตความต้ังใจในการเรียน 

 ประเมินจากภาษาที่นกัเรียนผลิต 

 ประเมินจากผลงานจากกจิกรรมเขียนจดหมาย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 บันทกึหลงัการจัดกจิกรรม  
 

7. ความส าเร็จในการจดัการเรียนรู้ 
 ____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

8. ปัญหา/อุปสรรคในการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

9. แนวทางปรับปรุงแผนการจดัการเรียนรู้   
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 
ลงช่ือ _________________ ครูผูส้อน 

________/______________/________  
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บทที่ 4My Holiday 

วัตถุประสงค์ 

 

 

 

 

TASK: 

มาเลา่เร่ืองไปเท่ียววนัหยดุให้ตอนเจอ Jordanและ Jennifer กนัเถอะ 

 

กิจกรรมเตรียมการเข้าสู่บทเรียน 

3. ถามนกัเรียนวา่อยากถามและอยากเลา่เร่ืองไปเท่ียววนัหยดุอะไรให้ Jennifer กบั Jordan ฟังบ้าง 

4. เขียนประโยคไว้บนกระดานเป็นภาษาไทยหรือภาษาองักฤษ 

 

กิจกรรมที่ 1 Let me tell you about my holiday  

18. ให้นกัเรียนฟังคลิปท่ีกลางเลา่ให้โยโกะฟังเก่ียวกบัเร่ืองไปเท่ียววนัหยดุ 

19. ให้นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์และความหมาย 

20. ให้นกัเรียนฟังคลิปอีกครัง้ อาจเปิดให้ฟังหนึง่ถึงสามรอบ ครัง้ท่ีสองหรือสามอาจให้นกัเรียนดู

transcript ได้ 

21. ให้นกัเรียนเขียนตอบค าถามเก่ียวกบัเนือ้เร่ือง 

22. ให้นกัเรียนฟังคลิปอีกครัง้เพ่ือตรวจค าตอบ และตรวจค าตอบอีกครัง้เป็นคู่ 

 

วตัถปุระสงค์ 

 อธิบายวนัหยดุวา่วนัหยดุไปเท่ียวท่ีไหนและท าอะไรบ้าง 
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กิจกรรมที่ 2 How was your holiday? 

 ให้นกัเรียนตอบว่าจากคลิปท่ีฟัง โยโกะถามเก่ียวกบัวนัหยดุของกลางโยโกะถามว่าอะไร 

 เปิด clip ให้นกัเรียนฟังวา่โยโกะพดูวา่อะไรและกลางตอบวา่อยา่งไร 

 ให้นกัเรียนฝึกถามตอบจากบทสนทนาตวัอย่างเป็นคู่ 

 ถามนกัเรียนวา่มีวนัหยดุอะไรอีกบ้าง ให้นกัเรียนบอกและเขียนภาษาองักฤษไว้บนกระดาน 

 ให้นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์วนัหยดุและความหมาย 

 ถามวา่นอกจากตอบว่า “awesome” แล้วสามารถตอบว่าอะไรได้อีก เขียนไว้บนกระดาน 

 ให้นกัเรียนจบัคุค่วามหมาย opinions และค าภาษาองักฤษ 

 ท ากิจกรรม Task 1.2 ผู้สอนแจกบตัรค าเพ่ือให้ผู้ เรียนได้ฝึกท า task ฝึกถามและให้ความคดิเห็น

เก่ียวกบัวนัหยดุ 

 

 

 

กิจกรรมที่ 2.1 I went to the beach. 

 

 

1. นกัเรียนฝึกบทสนทนา 

2. เม่ือนกัเรียนจ าบทสนทนาได้แล้วให้ นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์และความหมาย หรือรูปภาพ และ

เปรียบเทียบค าตอบกบัเพ่ือนร่วมชัน้  

3. ให้นกัเรียนฝึกใช้ค าศพัท์ท่ีเรียนมาใช้ในบทสนทนาจริง 

4. ผู้สอนเดนิรอบห้องเรียนคอยให้ค าแนะน าเก่ียวกบัรูปประโยคและการออกเสียง 

 

 

 

A: How was (your)…(a. holiday)………..? 

B: It was ………(b. Opinion)……………….?. 

A: What did you do on ……(a. holiday)………………….? 

B: I went to ………(b. place)…………………………. 
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กิจกรรมที่ 2.3 I went swimming. 

 

 

1. นกัเรียนฝึกบทสนทนา 

2. เม่ือนกัเรียนจ าบทสนทนาได้แล้วให้ นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์และความหมาย หรือรูปภาพ และ

เปรียบเทียบค าตอบกบัเพ่ือนร่วมชัน้  

3. ให้นกัเรียนฝึกใช้ค าศพัท์ท่ีเรียนมาใช้ในบทสนทนาจริง 

4. ผู้สอนเดนิรอบห้องเรียนคอยให้ค าแนะน าเก่ียวกบัรูปประโยคและการออกเสียง 

 

กิจกรรมที่ 2.4 Task 

1. บอกนกัเรียนวา่ นกัเรียนก าลงัจะได้ฝีกพดูเก่ียวกบัวนัหยดุเพิ่มเตมิโดยใช้รูปประโยคและค าศพัท์ท่ี

เรียนมา   

2. อธิบาย task ให้นกัเรียนฟัง โดยให้นกัเรียนถามเพ่ือนเก่ียวกบัวนัหยดุท่ีผา่นมา และเขียนช่ือและ

กิจกรรมท่ีเพ่ือนท าลงในตาราง  ถามเพ่ือนอย่างน้อย 3 คน นกัเรียนสามารถเลือกตอบได้แบบใด

แบบหนึง่ 

3. ให้นกัเรียนท า task  

4. ผู้สอนเดนิรอบห้องเรียนคอยให้ค าแนะน าเก่ียวกบัรูปประโยคและการออกเสียง 

 

กิจกรรมที่ 3 Going to the beach 

1. เปิดคลิปโยโกะถามกลางว่าเอาอะไรไปทะเลให้นกัเรียนด ูและถามค าถาม What did Klang take 

to the beach? และให้นกัเรียนตอบค าถาม  

2. ถามนกัเรียนวา่โยโกะถามกลางวา่เอาอะไรไปทะเล โยโกะถามเป็นภาษาองักฤษวา่อะไร และกลาง

ตอบวา่อะไร 

3. ให้นกัเรียนฝึกบทสนทนา 

4. สอนค าศพัท์ในกิจกรรมค าศพัท์ Activity 3.2 โดยให้จบัคูค่วามหมายและรูปภาพ 

A: What did you do on ………(a. holiday)……….? 

B: I ………(a. activity)………………………………… 
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5. ให้นกัเรียนฟังคลิป และตอบค าถามใน Activity 3.3 เม่ือเสร็จแล้วให้เปรียบเทียบค าตอบกบัเพ่ือน

ในห้อง 

6. activity 3 Task บอกนกัเรียนวา่สมมตุนิกัเรียนไปเท่ียวทะเล ให้นกัเรียนเขียนสิ่งของท่ีนกัเรียน

น าไปด้วย 3 อยา่ง  

7. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนจะต้องถามเพ่ือนคนอ่ืนๆวา่น าอะไรไปเท่ียวด้วยบ้าง ให้นกัเรียนยืนขึน้และ

เดนิไปถามเพ่ือนคนอ่ืนๆ 3 คนวา่น าอะไรไปทะเลบ้างและเขียนค าตอบลงในตารางท่ีก าหนดให้ 

8. เม่ือนกัเรียนได้ค าตอบครบแล้ว ผู้สอนบอกให้นกัเรียนดคู าตอบในตารางของตนและตอบค าถาม

ของผู้สอน “What did …(ช่ือนกัเรียน)..... pack to the beach? และให้นกัเรียนตอบ 

กิจกรรม 4 What is this? 

1. ให้นกัเรียนท ากิจกรรมจบัคูค่ าศพัท์ใน Activity 4.1 และตรวจค าตอบกบัเพ่ือนและจาก CD 

2. ให้นกัเรียนฟังคลิปท่ีกลางถามโยโกะเก่ียวกบัรูปภาพท่ีโยโกะไปเท่ียวมา Activity4.2 

3. ให้นกัเรียนฝึกพดูประโยคต้นแบบจนจ าได้ 

4. ให้นกัเรียนจบัคูแ่ละถามตอบเก่ียวกบัรูปภาพท่ีก าหนดให้ใน 4.2 Task  

5. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือกบัผู้ เรียน 

6. เปิดภาพใน projector และให้นกัเรียน volunteer ถามและตอบค าถามตามรูปภาพ  

7. ผู้สอนให้ feedback ท่ีเหมาะสม เชน่ Great job, Excellent 

 

กิจกรรม 5 What are you doing at the beach? 

1. ให้นกัเรียนฟังคลิปท่ีกลางและโยโกะคยุกนัเก่ียวกบักิจกรรมท่ีท าท่ีทะเล 

2. จบัคูน่กัเรียนเพ่ือท ากิจกรรมกบัคนท่ียงัไมไ่ด้คยุด้วย เชน่หากมีนกัเรียน 20 คน ให้นกัเรียนนบั 

1-10 และให้นกัเรียนท่ีนบัหมายเลขเดียวกนัจบัคูก่นั ให้นกัเรียนฝึกบทสนทนาจนกระทัง่เข้าจา

และจ าบทสนทนาได้ 

3. ให้นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์กบัรูปภาพ Activity 5.1  ให้จบัคูต่รวจค าตอบ และตรวจค าตอบจาก 

CD 
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กิจกรรม 5.2 What is he/she doing? 

1. เกมส์จบัผิดภาพ  ให้นกัเรียนจบัคู ่เป็น A และ B    โดย A และ B จะได้รูปภาพท่ีมีทัง้สว่นท่ี

คล้ายกนัและแตกตา่งกนั ให้นกัเรียนถามคูข่องตนเองเพ่ือหาข้อแตกตา่งของทัง้สองภาพ มีข้อ

แตกตา่งทัง้หมด 5 จดุ โดยถามเก่ียวกบัเนือ้หาท่ีก าหนดให้ 

2. ให้ผู้สอนท าเป็นตวัอยา่งให้นกัเรียนดกู่อน 1 ครัง้เพ่ือให้นกัเรียนเข้าใจวิธีการท ากิจกรรม 

3. อให้นกัเรียนจบัคูเ่ป็น A Bฟังคลิปท่ีกลางและโยโกะคยุกนัเก่ียวกบักิจกรรมท่ีท าท่ีทะเล 

4. จบัคูน่กัเรียนเพ่ือท ากิจกรรมกบัคนท่ียงัไมไ่ด้คยุด้วย เชน่หากมีนกัเรียน 20 คน ให้นกัเรียนนบั 

1-10 และให้นกัเรียนท่ีนบัหมายเลขเดียวกนัจบัคูก่นั ให้นกัเรียนฝึกบทสนทนาจนกระทัง่เข้าจา

และจ าบทสนทนาได้ 

5. ให้นกัเรียนจบัคูค่ าศพัท์กบัรูปภาพ ให้จบัคูต่รวจค าตอบ และตรวจค าตอบจาก CD 

กิจกรรม 6 Putting it all togetehr 

1. บอกวา่นกัเรียนก าลงัจะให้ข้อมลูเพื่อนๆเก่ียวกบัวนัหยดุของนกัเรียน ให้นกัเรียนตอบค าถาม

ใน Activity 6.1 ทกุข้อ หากไมมี่ข้อมลูให้นกัเรียนสมมตุไิด้  ให้นกัเรียนเอาข้อมลูท่ีเขียนน าไป

วาดภาพในช่องท่ีก าหนดให้ 

2. นกัเรียนใช้รูปภาพท่ีวาด และถามตอบค าถามโดยใช้ส านวนท่ีเรียนมา ให้นกัเรียนสนทนา

กบัเพือนร่วมชัน้อย่างน้อย 3 คน 

กิจกรรม 7 Reading about activities at the beach 

5. บอกนกัเรียนวา่นกัเรียนก าลงัจะได้อา่นเนือ้เร่ืองเก่ียวกบัการไปเท่ียวท่ีชายหาดและการท า

กิจกรรมตา่งๆ ให้นกัเรียนอา่นและจบัคูภ่าพให้ถกูต้อง 

6. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือนกัเรียนในการท าความเข้าใจประโยค 

7. ให้นกัเรียนตรวจค าตอบกบัเพ่ือนท่ีอยูข้่างๆ 

8. ตรวจค าตอบร่วมกนั 

กิจกรรม 8 Reading a letter about beach trip 

3. บอกให้นกัเรียนอ่านจดหมายของโจท่ีเลา่เร่ืองเก่ียวกบัการไปเท่ียววนัหยดุและน าข้อมลูลงไป 

เตมิในชอ่งวา่งให้ถกูต้อง ให้นกัเรียนท างานเป็นคู ่และตรวจค าตอบกบักลุม่อ่ืน  
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4. ตรวจค าตอบร่วมกนัทัง้ห้อง 

 

กิจกรรม 8 Writing about a beach trip 

1. ให้นกัเรียนอา่นจดหมายของโจอีกครัง้และให้เขียนจดหมายเลา่เก่ียวกบักิจกรรมไปเท่ียว

วนัหยดุของตนเองโดยใช้จดหมายของโจเป็นตวัอยา่ง 

2. ผู้สอนเดนิรอบๆห้องเพ่ือให้ความชว่ยเหลือด้านการเขียน 

3. รวบรวมงานเขียนของนกัเรียนและสง่ให้ pen pal ของนกัเรียนตอบจดหมาย 

4. สง่จดหมายท่ีได้รับกลบัคืนให้นกัเรียน 

 

9. การประเมินผลการเรียนรู้ 

 การสงัเกตกุารณ์ความตัง้ใจในการเรียน 

 ประเมินจากภาษาท่ีนกัเรียนผลิต 

 ประเมินจากผลงานจากกิจกรรมการสมัภาษณ์และกิจกรรมเขียนจดหมาย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บันทกึหลงัการจัดกจิกรรม 
 

10. ความส าเร็จในการจดัการเรียนรู้ 
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

11. ปัญหา/อุปสรรคในการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 

12. แนวทางปรับปรุงแผนการจดัการเรียนรู้  
____________________________________________________________________________________ 
____________________________________________________________________________________ 
ลงช่ือ _________________ ครูผูส้อน 

________/______________/________  
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เอกสารประกอบการวิจัยช่วงช้ันที่ 3 ชั้น ม. 1 

 

1. แบบทดสอบก่อนและหลังเรียน  

PRETEST 

 

PART 1: LISTENING TEST (10 POINTS) 

 

Directions: 

1. You have two minutes to read the listening test. 

2. Read the questions and listen to each recording  

3. You will hear each recording only once. 

4. Choose the best answer by marking it with an X. 

5. At the end of the listening test, you have one more minute to check your answers. 

 

1. Listen to the people speaking. Where should they meet? 

A  

 

B   

 

C   

 

 
2. Listen to the woman speaking. Where is she? 

A   

B  

 C   
3. Listen to the people speaking. What time is the next train to Bangkok? 
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A    

  B  

 

C    

4. Listen to the man speaking. Which house is he talking about? 
 

 

A  

 

 

B   

 

 

C   

 

 

5. Listen to the people speaking. Where is Andy? 

 

A  

 

B  

  

C   

 

 

6. Listen to the people speaking. When is Chris repairing the air conditioner? 
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A  

 

B  

 

C  

 
 

7. Listen to the people speaking. Where is the barbecue going to be? 

 

A  

 

 

B    

 

 

C 

 
 

 

 

8. Listen to the girl speaking. Where is Jane’s party? 

 
 

A    

 

B  

 

 

C    

 

 

9. Listen to the woman speaking. Which is the correct picture? 
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A  

 

B  

 

C   

 

 

10. Listen to the man speaking. Who is the speaker? 

 

A  

 

 

B  

 

 

C   

THIS IS THE END OF THE LISTENING TEST 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

211



 

PART 2: WRITING (10 POINTS) 
 

Directions: 

1. You are writing an e-mail of about 100 - 150 words to a new Indonesian friend.  

2. At the beginning of your email, you should have an opening by greeting first. 

3. In the email, you should describe: 

a. yourself 

b. your family 

c. your family members 

d. activities/hobbies that you and your family members do 

e. your house or hometown 

4. At the end of your email, you should have a closing. 

 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________ 
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PART 3: READING COMPREHENSION (10 POINTS) 
 

Directions: Read the personal ads for finding online friends. Then read the questions and 

choose the best answer by marking it with an X. (6 points) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

1. Who are at the same age? 
A. Bihn and Yun-ah   B. Jenny and Yun-ah 

C. Nan and Jenny   D. Nan and Bihn 
 

2. Who likes sports? 
A. Nan and Yun-ah   B. Bihn and Jenny 

C. Jenny and Nan   D. Yun-ah and Bihn 
 

3. Whose job is NOT about art and music? 
A. Nan  B. Bihn  C. Jenny D. Yun-ah 
 

4. Who is going to have a test? 
A. Nan  B. Bihn  C. Jenny D. Yun-ah 
 

5. What activity does Binh like? 
A. Visiting museum   B. Playing online games 

C. Watching football   D. Playing the piano  
 

6. Which two people can talk about pets? 
A. Bihn and Jenny    B. Jenny and Nan  

C. Yun-ah and Bihn   D. Nan and Yun-ah  

 

Name:  Nan 

Age:  18 

Occupation: student 

Home:  I live in Chiangmai, 

 Thailand 

 

I love movies and dogs. I love playing the  

piano. I’m now training for a piano test. 

 

Hello, friends! I’m Bihn.  

I’m a 25-year-old fashion designer.  

I’m from Hanoi, but I now live in Ho  

Chi Minh City. 

 

I’m an artist, but I also love sports.  

Football is my favourite sport. I play it  

and watch it on TV. 

 

I’m Jenny, I’m 18, and I’m a student. I’m 

from Newcastle, England.  

 

I really like video games. Every weekend I 

play video game online and watch tennis 

on TV. I want to have friends around the 

world, so please write to me. 

 

Name:  Yun-ah 

Age: 27 

Occupation: art teacher 

Home: I was born in Busan, 

but I spend a lot of 

time in Seoul, Korea. 

 

I like to spend time in art museums. I  
have two cats at home.    
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Directions: Look at the pictures and steps of how to make a banana split. Match the 

picture with the correct step by writing A, B, C or D in the space above each picture. (4 

points) 

 
How to Make a Banana Split 

Steps: 

 

Step 1 ____ 

 

 
 

Step 2 ____ 

 

 

Step 3 ____ 

 

 

 

 

Step 4 ____ 

 

A. Add four scoops of ice-cream on top of the banana. 

B. Pour syrup and hot chocolate over the ice-cream.  

C. Top the ice-cream with whipped cream, a cherry, and nuts. 

D. Peel a banana and cut it into two halves. Then, put the two halves in a long, narrow 

ice-cream bowl. 
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PART 4: SPEAKING TEST (10 POINTS) 
 
For Teacher 

 

SPEAKING TEST 

 
ขั้นตอน  

1. ผู้เรียนแต่ละคนนั่งประจ ำท่ี  
2. แจ้งผู้เรียนว่ำจะสอบกำรพูดโดยจะมีค ำถำมให้ 1 ค ำถำม ผู้เรียนมีเวลำเตรียมตัว 3 นำที 

จำกนั้นผู้เรียนจะพูดเพื่อตอบค ำถำมนั้น โดยมีเวลำพูด 2 นำที  ผู้เรียนต้องบันทึกเสียง
ค ำตอบของตัวเองในเครื่องบันทึกเสียงท่ีจัดให้ 

3. สอนผู้เรียนใช้เครื่องบันทึกเสียง ผู้เรียนทดลองบันทึกเสียงตัวเอง โดยให้แนะน ำตัวเป็น
ภำษำอังกฤษ 

4. แจกค ำถำม ค ำถำมคือ  
 
Tell us about your best friend. You may talk about  
• how he/she looks like 
• how old he/she is 
• how long you have known him/her 
• where he/she lives 
• etc. 

(อำจำรย์ตรวจสอบว่ำผู้เรียน เข้ำใจค ำถำมหรือไม่) 

1. อำจำรย์บอกผู้เรียนว่ำมีเวลำเตรียมตัว 3 นำที  โดยสำมำรถบันทึกย่อได้ 
2. หลงัจำก 3 นำที ใหผู้้เรียนบันทึกเสียงตัวเอง  
3. จับเวลำ 2 นำที 
4. เชิญผู้เรียนชุดต่อไปเข้ำมำสอบ 
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For Students 

 

 

SPEAKING TEST 

 
Directions:  

1. You have THREE MINUTES to prepare a talk on the subject below.  

2. You can take notes if like.  

3. You should speak for about TWO MINUTES.  

 

 

(Introduce yourself first) 

 
Tell us about your best friend. You may talk about … 

• who he/she is 
• how he/she looks like 
• how old he/she is 
• how long you have known him/her 
• where he/she lives 
• etc. 
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แบบทดสอบภาษาอังกฤษหลังเรียน 

 
POSTTEST 

 

PART 1: LISTENING TEST (10 POINTS) 

 

Directions: 

1. You have two minutes to read the listening test. 

2. Read the questions and listen to each recording  

3. You will hear each recording only once. 

4. Choose the best answer by marking it with an X. 

5. At the end of the listening test, you have one more minute to check your answers. 

 

1. Listen to the people speaking. Where should they meet? 

A   B    C   

 

 
2. Listen to the woman speaking. Where is she? 

A   B  

 
C   

3. Listen to the people speaking. What time is the next train to Bangkok? 
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A    

  B  

 

 

 

 

C    

4. Listen to the man speaking. Which house is he talking about? 
 

 

A   

 

B   

 

 

C   

 

5. Listen to the people speaking. Where is Andy? 

 

A   B    C   

 

 

6. Listen to the people speaking. When is Chris repairing the air conditioner? 

 

A   

 

B   

 

C   
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7. Listen to the people speaking. Where is the barbecue going to be? 

 

A  

 

 

B    

 

 

C  

 

8. Listen to the girl speaking. Where is Jane’s party? 

 
 

A    

 

B   

 

C    

 

9. Listen to the woman speaking. Which is the correct picture? 

 

A   B   C   

 

10. Listen to the man speaking. Who is the speaker? 

 

A   

 

B   

 

C   

THIS IS THE END OF THE LISTENING TEST 
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PART 2: WRITING (10 POINTS) 
 

Directions: 

1. You are writing an e-mail of about 100 - 150 words to Cheryl to tell her about your 

school.  

2. In the email, you draw a map of your school and you should describe: 

• Name of your school 

• Location of the school 

• Number of students and teachers 

• Places/buildings in your school 

• Subjects you like or don’t like 

• etc. 
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Hi Cheryl,  

I hope you are doing well. I would like to tell you about my school. I have a 

map of my school for you too.  

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

_______________________________________________________________________

This is all about my school. I hope you can visit me soon.  
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PART 3: READING COMPREHENSION (10 POINTS) 
 

Directions: Read the personal ads for finding online friends. Then read the questions and 

choose the best answer by marking it with an X. (6 points) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

1. Who are at the same age? 
A. Bihn and Yun-ah   B. Jenny and Yun-ah 

C. Nan and Jenny   D. Nan and Bihn 
 

2. Who likes sports? 
A. Nan and Yun-ah   B. Bihn and Jenny 

C. Jenny and Nan   D. Yun-ah and Bihn 
 

3. Whose job is NOT about art and music? 
A. Nan  B. Bihn  C. Jenny D. Yun-ah 
 

4. Who is going to have a test? 
A. Nan  B. Bihn  C. Jenny D. Yun-ah 
 

5. What activity does Binh like? 
A. Visiting museum   B. Playing online games 

C. Watching football   D. Playing the piano  
 

6. Which two people can talk about pets? 
A. Bihn and Jenny   B. Jenny and Nan  

C. Yun-ah and Bihn   D. Nan and Yun-ah  

 

Name:  Nan 

Age:  18 

Occupation: student 

Home:  I live in Chiangmai, 

 Thailand 

 

I love movies and dogs. I love playing the  

piano. I’m now training for a piano test. 

 

Hello, friends! I’m Bihn.  

I’m a 25-year-old fashion designer.  

I’m from Hanoi, but I now live in Ho  

Chi Minh City. 

 

I’m an artist, but I also love sports.  

Football is my favourite sport. I play it  

and watch it on TV. 

 

I’m Jenny, I’m 18, and I’m a student. I’m 

from Newcastle, England.  

 

I really like video games. Every weekend I 

play video game online and watch tennis 

on TV. I want to have friends around the 

world, so please write to me. 

 

Name:  Yun-ah 

Age: 27 

Occupation: art teacher 

Home: I was born in Busan, 

but I spend a lot of 

time in Seoul, Korea. 

 

I like to spend time in art museums. I  
have two cats at home.    
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Directions: Read the passage about Chen’s school. Then answer the questions (4 

points) 

 

 My school is Greenfield School. It is a big private school. It is on Queen Street and 

it is near the city’s park. I like to go there with my friends after school. There are around 

240 students and 50 teachers. There are 20 students in my class. They are kind and 

friendly. There are three big buildings with classrooms, teacher’s offices, and science labs. 

I love maths and science. I work very hard because I want to be an engineer. In the last 

term, I got A’s in maths and science. I quite like geography because I learn a lot about our 

world. I am terrible at music because it is too difficult. 

 

1. Where does Chen like to go to after school? 

A. Queens Street    B. A teacher’s office 

C. A science lab    D. The city’s park  

 

2. How many buildings are there in his school? 

A. 2      B. 3   

C. 4      D. 5 

 

3. What subject is Chen NOT good at? 

A. Science     B. Maths 

C. Music     D. Geography 

 

4. Which is TRUE? 

A. Chen is good at maths and science. 

B. Chen is not a hard-working student. 

C. The teachers are kind and friendly. 

D. His school is a state school. 
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PART 4: SPEAKING TEST (10 POINTS) 
 
For Teacher 

 

SPEAKING TEST 

 

ขั้นตอน  

1. ผู้เรียนแต่ละคนนั่งประจ ำท่ี  
2. แจ้งผู้เรียนว่ำจะสอบกำรพูดโดยจะมีค ำถำมให้ 1 ค ำถำม ผู้เรียนมีเวลำเตรียมตัว 3 นำที 

จำกนั้นผู้เรียนจะพูดเพื่อตอบค ำถำมนั้น โดยมีเวลำพูด 2 นำที  ผู้เรียนต้องบันทึกเสียง
ค ำตอบของตัวเองในเครื่องบันทึกเสียงท่ีจัดให้ 

3. สอนผู้เรียนใช้เครื่องบันทึกเสียง ผู้เรียนทดลองบันทึกเสียงตัวเอง โดยให้แนะน ำตัวเป็น
ภำษำอังกฤษ 

4. แจกค ำถำม ค ำถำมคือ  
 

Tell us about your family. You may talk about 
• how many people there are in your family 
• how old your family members are 
• how they are like  
• what your family members do 
• where your family lives 
• etc. 

 

(อำจำรย์ตรวจสอบว่ำผู้เรียน เข้ำใจค ำถำมหรือไม่) 

1. อำจำรย์บอกผู้เรียนว่ำมีเวลำเตรียมตัว 3 นำที  โดยสำมำรถบันทึกย่อได้ 
2. หลงัจำก 3 นำที ใหผู้้เรียนบันทึกเสียงตัวเอง  
3. จับเวลำ 2 นำที 
4. เชิญผู้เรียนชุดต่อไปเข้ำมำสอบ 
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For Students 

 

SPEAKING TEST 

 
Directions:  

1. You have THREE MINUTES to prepare a talk on the subject below.  

2. You can take notes if like.  

3. You should speak for about TWO MINUTES.  

 

 

(Introduce yourself first) 

 

Tell us about your family. You may talk about  
• how many people there are in your family 
• how old your family members are 
• how they are like  
• what your family members do 
• where your family lives 
• etc. 
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2. ชุดกำรเรียนกำรสอน (ตัวอย่ำง) 
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3. สไลด์ประกอบกำรสอน (ตัวอย่ำง) 
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4. ป้ำย Classroom Language (ตัวอย่ำง) 

 

5. คู่มือกำรสอนส ำหรับครูผู้สอน (ตัวอย่ำง) 
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6. แบบสอบถำมควำมคิดเห็นที่มตี่อชุดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนภำษำอังกฤษ 

แบบสอบถามความคิดเห็นที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 

เพื่อการสื่อสารชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 1 

ผลกำรส ำรวจครั้งนี้จะเป็นประโยชน์อย่ำงยิ่งในกำรน ำไปปรับปรุงคุณภำพกำรจัดกำรเรียนกำรสอนให้
ผู้เรียน  ทั้งนี้ข้อมูลที่ได้รับจำกผู้เรียน  ผู้วิจัยจะเก็บเป็นควำมลับ  โดยน ำไปใช้เพ่ือสรุปและเสนอต่อ
สำธำรณะเป็นภำพรวมเท่ำนั้น  จึงใคร่ขอควำมอนุเครำะห์จำกผู้เรียนตอบแบบสอบถำมตามความเป็น
จริงและครบทุกข้อ  ขอขอบพระคุณเป็นอย่ำงสูงมำ  ณ  โอกำสนี้ 
 
ตอนที่ 1 | ข้อมูลทั่วไป 
 

1. เพศ  ชำย   หญิง 
2. อำยุ _______ ปี 
3. เรียนภำษำอังกฤษมำแล้ว _______ ปี 
 
ตอนที่ 2 | ความคิดเห็นที่มีต่อชุดกิจกรรมการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเพื่อการสื่อสาร  ชั้น
มัธยมศึกษาชั้นปีที่ 1 

ค าชี้แจง: โปรดให้คะแนนควำมคิดเห็นของผู้เรียนในด้ำนต่ำงๆ โดยท ำเครื่องหมำย X ลงในช่องแสดง
ระดับควำมคิดเห็น 

ประเด็น 

ระดับความคิดเห็น 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

น้อ
ย 

น้อ
ยท

ี่สุด
 

5 4 3 2 1 

1. ชุดกิจกรรมกำรเรียนกำรสอนภำษำอังกฤษนี้โดยรวมมีควำม
น่ำสนใจ 

     

2. ผู้เรียนสำมำรถน ำควำมรู้ที่ได้จำกกำรเรียนภำษำอังกฤษเพ่ือกำร
สื่อสำรไปใช้ในชีวิตประจ ำวัน 

     

3. กิจกรรมกำรเรียนกำรสอนนี้ท ำให้ผู้เรียนมีควำมมั่นใจที่จะ
สื่อสำรเป็นภำษำอังกฤษมำกขึ้น 

     

4. เมื่อต้องสื่อสำรด้วยภำษำอังกฤษผู้เรียนจะมีควำมระมัดระวัง
มำกขึ้นที่จะสื่อสำรให้ตรงสถำนกำรณ์ 
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ประเด็น 

ระดับความคิดเห็น 

มา
กท

ี่สุด
 

มา
ก 

ปา
นก

ลา
ง 

น้อ
ย 

น้อ
ยท

ี่สุด
 

5 4 3 2 1 

5. ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกำรท ำกิจกรรมในชั้นเรียน      

6. เอกสำรประกอบกำรสอนมีควำมเหมำะสม น่ำสนใจ  เอ้ือต่อกำร
เรียนรู้ภำษำอังกฤษ 

     

7. สื่อกำรเรียนกำรสอนมีควำมเหมำะสม น่ำสนใจ เอ้ือต่อกำร
เรียนรู้ภำษำอังกฤษ 

     

8. กิจกรรมมีควำมหลำกหลำยครบทุกทักษะ (ได้แก่ อ่ำน เขียน ฟัง 
พูด  ไวยำกรณ์และค ำศัพท์) 

     

9. ผู้เรียนมีโอกำสฝึกทักษะกำรอ่ำนเพิ่มขึ้น      

10. ผู้เรียนมีโอกำสฝึกทักษะกำรเขียนเพิ่มข้ึน      

11. ผู้เรียนมีโอกำสฝึกทักษะกำรพูดเพ่ิมข้ึน      

12. ผู้เรียนมีโอกำสฝึกทักษะกำรฟังเพ่ิมขึ้น      

13. ผู้เรียนมีโอกำสได้เรียนรู้ไวยำกรณ์เพ่ิมข้ึน      

14. ผู้เรียนมีโอกำสได้เรียนรู้ค ำศัพท์เพ่ิมข้ึน      

15. ผู้เรียนได้มีโอกำสพัฒนำกลวิธีในกำรเรียนอื่นๆ  เช่น  ภำษำที่ใช้
สื่อสำรในชั้นเรียน  กำรจัดเรียงควำมคิด   เทคนิคกำรจ ำค ำศัพท์
และกำรออกเสียง 

     

16. ผู้เรียนมีควำมพึงพอใจในกำรวัดผลประเมินผล เช่น  กำรเก็บ
คะแนน  กำรสอบ 

     

17. ผู้เรียนมีควำมพึงพอใจกับสภำพห้องเรียน เช่น กำรจัดที่นั่ง  
เสียง  อุปกรณ์ 

     

 

 
ตอนที่ 4 | ข้อเสนอแนะ 
 
ค าชี้แจง: โปรดให้ข้อเสนอแนะเพ่ือใช้ในกำรปรับปรุงกำรเรียนกำรสอน 

1. ด้านกิจกรรมการเรียนการสอน 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
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2. ด้านสื่อการเรียนการสอน 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
 
 
3. ด้านเอกสารประกอบการสอน 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
4. ด้านการวัดผลประเมินผล (เช่น  กำรเก็บคะแนน  กำรสอบ) 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
5. สภาพห้องเรียน (เช่น กำรจัดที่นั่ง  เสียง  อุปกรณ์) 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
6. อ่ืนๆ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
________________________________________________________________________________ 
 

ขอบคุณมากค่ะ 
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7. รูปภำพกิจกรรม 
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เอกสารประกอบการวิจัยช่วงชั้นที่ 4 

 

 

ภาคผนวก ก 

แบบทดสอบก่อนและหลังการทดลอง 
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Grammar test                                            

Basic level 

Part A 

 

Instructions 

Choose the best answer, a, b, c, or d, to complete each sentence.   Place the letter on the 

space to the right. 

Example: 

      We gave _______________ a meal.      ___c__ 

a.   at the visitors  b.   for the visitors 

c.   the visitors  d.   to the visitors 

 

Items 

1. My friend _______________ the answer to the question.   _______ 

a. know   b.   knows 

c. knowing   d.   is know 

 

2. I’m busy at the moment _______________ on the computer.  _______ 

a. I work   b.   I’m work 

c. I working   d.   I’m working 

 

3. Please _______________ at 8 o’clock.     _______ 

a.   come   b.   coming 

c.   comes   d.   is coming 

 

4. The chemist shop is open, so I _______________ buy some aspirin there. _______ 

a.   am    b.   do 

c.   can    d.   can’t 

 

5. I _______________ remember to bring some money to school tomorrow 

for the class visit.        _______ 

a. mustn’t   b.   must 

c. need   d.   do 

 

6. _______________ for the school team on Saturdays is fun.   _______ 

a. Play   b.   Plays 

c. Is playing   d.   Playing 
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Part B 
 

7. “Where’s Peter?”    

“He’s _______________ soccer right now.”     _______ 

a. play   b.   plays 

c. playing   d.   played 

 

8. _______________ to music with friends is a nice way to spend an evening._______ 

a.   Listen   b.   Listening 

b.   Listens   d.   Is listening 

 

9. It often _______________ in the evening here.    _______ 

a.   rain   b.   raining 

c.   rains   d.   is rain 

 

10. You _______________ buy the tickets for the show by 5 o’clock.  _______ 

a.   need   b.   are 

c.   do    d.   must 

 

11. The library is closed.   You _______________ return the books tomorrow. _______ 

a.   can    b.   can’t 

c.   are    d.   do 

 

12. Please _______________ to bed now.   It’s late.    _______ 

a.   go    b.   going 

c.   goes   d.   is going 
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Grammar test 

Level 1 

 

1. I __________ to music last night on my CD. 

 a. listen b. listening 

 c. listened d. listens 

 

2. The jacket was nice __________ it was too small for me. 

 a. so b. and 

 c. or d. but 

 

3. Take an umbrella __________ it is going to rain. 

 a. because b. after 

 c. before d. until 

 

4. My leg hurts __________ I run. 

 a. although b. when 

 c. but d. so 

 

5. Please tidy up __________ everyone has gone home. 

 a. because b. until 

 c. while d. after 

 

6. “Here is my assignment. I __________ it last night.” 

 a. until b. but 

 c. or d. so 

 

7. This week the weather is good __________ last week it was bad, 

 a. until b. but 

 c. or d. so 
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8. I couldn’t sleep last night __________ it was very hot. 

 a. although b. so 

 c. because  d. if 

 

9. The car __________ suddenly at the traffic lights. 

 a. stop b. stopping 

 c. is stop d. stopped 

 

10. David lost his passport __________ he was on holiday. 

 a. when b. after 

 c. because d. so 

 

11. “How did you learn to drive?” 

“My uncle __________ me last year.” 

 a. teach b. taught 

 c. teaching d. teaches 

 

12. I want to visit the zoo __________ I go. 

 a. before b. after 

 c. so d. because 
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Grammar test 

Level 2 

 

1. Robert is still in hospital. He __________ill for two weeks. 

 a. had been b. has been 

 c. is d. was 

 

2. Our team __________the game tomorrow. That’s what I think. 

 a. will win b. win 

 c. wins d. winning 

 

3. I am quite happy to walk. You __________drive me home. 

 a. don’t b. haven’t 

 c. mustn’t d. don’t have to 

 

4. If it __________, I’ll stay at home. 

 a. will  rain b. raining 

 c. rain d. rains 

 

5. Last night I broke a plate when I __________ the dishes. 

 a. dry b. drying 

 c. was drying d. dried 

 

6. Tell Peter __________to dinner now. 

 a. to come b. come 

 c. coming d. will come 

 

7. I __________my cell phone. Have you seen it? 

 a. lose b. losing 

 c. has lost d. have lost 
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8. Everyone’s sleep. We __________ make a noise. 

 a. couldn’t b. mustn’t 

 c. needn’t d. wouldn’t 

 

9. I don’t think the dog __________the fish. 

 a. will eat b. eating 

 c. eat d. won’t eat 

 

10. I saw Anna at the Sports Centre. She __________basketball. 

 a. play b. playing 

 c. was playing d. plays 

 

11. Ask Mary __________the book tomorrow. 

 a. bring b. to bring 

 c. bringing d. will bring 

 

12. If Pat __________soon, we’ll go without her. 

 a. come b. do come 

 c. doesn’t come d. come 
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Grammar test 

Level 3 

1. We __________ arrive at the game by two o’clock. 

 a. could b. should 

 c. would d. can/need 

 

2. Peter is tired. He __________ soccer for the last two hours. 

 a. play b. playing 

 c. has played d. has been playing 

 

3. When Carol was younger, she __________ in a jazz band. 

 a. sing b. singing 

 c. used to sing d. sang usually 

 

4. When Peter __________ the car, he took it out for a drive. 

 a. has repaired b. was repaired 

 c. had repaired d. repair 

 

5. The little girl __________ a mess with the paint. 

 a. made b. make 

 c. making d. have 

 

6. What’s the name of the woman __________ gave us a lift? 

 a. she b. what 

 c. which d. who 

 

7. The librarian asked us __________ so much noise. 

 a. not make b. not to make 

 c. not making d. don’t make 

 

8. You __________ watch TV tonight after you finish helping your mother. 

 a. may b. will 

 c. shall d. might 

 

9. My father __________ smoke a lot but now he has stopped. 

 a. used to b. was 

 c. have d. had 

 

10. The police found the boy __________ disappeared last night. 

 a. that b. which 

 c. who d. whose 
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11. When we arrived at the station, the train __________ already. 

 a. left b. has left 

 c. had left d. was left 

 

12. Someone __________ the tickets are free. 

 a. said me b. said me that 

 c. told to me d. told me 

 

13. Ledayna __________ well lately. 

 a. not been feeling b. has not been feeling 

 c. been feeling not d. is feeling not 

 

14. You __________ leave the room as soon as you are finished. 

 a. may b. will 

 c. shall d. might 

 

15. Cedric __________ the car engine working properly. 

 a. get b. got 

 c. getting d. have 

 

16. You look tired. You __________ go to bed. 

 a. shall b. have 

 c. need d. should 
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Grammar test 

Level 4 

1. Anna was tired yesterday evening because she __________ tennis all afternoon. 

 a. play b. playing 

 c. has play d. had been playing 

 

2. These clothes __________ in China. 

 a. made b. making 

 c. were made d. have made 

 

3. If the bus to the station hadn’t been so late, we __________ the train. 

 a. would catch b. would have caught 

 c. had caught d. should catch 

 

4. Do you know where __________? 

 a. Joe lives b. lives Joe 

 c. does Joe live d. lived Joe 

 

5. I’m going back to the town __________ I spent my childhood. 

 a. that b. which 

 c. where d. what 

 

6. Did you congratulate Tessa on __________ her music exam? 

 a. passing b. being passed 

 c. passed d. has passed 

 

7. She __________ Beth by her friends. 

 a. called b. is called 

 c. calls d. calling 

 

8. It’s no use __________ to change my mind. I have decided what to do. 

 a. try b. tried 

 c. has tried d. trying 

 

9. I __________ for almost an hour before I saw the beginning of the town. 

 a. walking b. had been walking 

 c. have been walking d. had walk 

 

10. The story I’ve just read __________ by Agatha Christie. 

 a. was written b. wrote 

 c. had written d. was writing 
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11. Do you remember the day__________ we first met? 

 a. where b. what 

 c. when d. which 

 

12. Do you know what time __________? 

 a. starts the film b. starting the film 

 c. does the film start d. the film starts 

 

13. If I were you, I __________ go to the police. 

 a. could b. should 

 c. would d. will 

 

14. They raised the money simply by __________ for it. 

 a. ask b. asking 

 c. asked d. being asked 

 

15. The child __________ home by the police. 

 a. bring b. was bringing 

 c. has brought d. was brought 

 

16. What was the fil like? Was it worth __________? 

 a. seeing b. to see 

 c. saw d. seen 
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Grammar test 

Level 5 

 

 

1. Our friends ____________ meet us the airport tonight. 

 a. are b. are going to 

 c. go to d. will be to 

 

2. I hope it ____________ raining by the time the film finishes. 

 a. will be stopping b. going to stop 

 c. will stopping d. will have stopped 

 

3. I think the car in the lead ____________ by Alonso. 

 a. is driving b. has driven 

 c. is being driven d. has been driven 

 

4. The rules of the game ____________ on the back of the box. 

 a. found b. are finding 

 c. can find d. can be found 

 

5. If I had known you were in hospital, I ____________ to see you. 

 a. would go b. would gone 

 c. would have gone d. would be going 

 

6. I ought ____________ sooner. 

 a. to have helped b. helping 

 c. would help d. be helped 

 

7. Your room ____________ at the moment. 

 a. is being cleaned b. is cleaning 

 c. has cleaned d. will be cleaning 
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8. My cousins ____________ visit us next weekend. 

 a. will to b. going to 

 c. are going to d. are going 

 

9. If you had gone to the party last night, you ____________ met lots of new people. 

 a. had b. would have 

 c. would had d. will be 

 

10. Mum gets home at nine tomorrow. I hope you will ____________ the house by then. 

 a. have tidied up b. have been tidying up 

 c. be tidying up d. tidying up 

 

11. The car must ____________ before we leave. 

 a. clean b. be cleaned 

 c. cleaning d. have cleaned 

 

12. The hikers must ____________ the gate open. The cows have gone on to the road. 

 a. leave b. left 

 c. leaving d. have left 
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Grammar test 

Level 6 

 

 

1. The Prime Minister agreed ____________ by the reporter. 

 a. interview b. be interviewing 

 c. interviewing d. to be interviewed 

 

2. The children enjoyed ____________ to the zoo. 

 a. take b. taken 

 c. being taken d. are taken 

 

3. You are always at home. You ____________out more often. 

 a. should go b. better to go 

 c. need go d. would go 

 

4. It’s late. It’s time ____________ home. 

 a. go b. we go 

 c. to go d. we must go 

 

5. We will lose the game ____________ we try harder. 

 a. if b. unless 

 c. when d. although 

 

6. This climb is safe ____________ you are careful. 

 a. provided that b. as soon as 

 c. despite d. as a result 

 

7. The shopkeeper wanted ____________ immediately. 

 a. by paying b. to be paid 

 c. paid d. paying 
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8. ____________ you take more care, you’ll have an accident. 

 a. Provide that b. Although 

 c. Because d. Unless 

 

9. It’s OK. You ____________ cook the onions before you add them to the soup. 

 a. don’t need to b. can manage to 

 c. aren’t allowed to d. mustn’t 

 

10. ____________ you feel ill, take a couple of these pills. 

 a. Unless  b. As a result 

 c. If  d. Despite  

 

11. ____________ a little longer, but I really have to go now. 

 a. I’ll stay b. I’d stay 

 c. I can stay d. I’d have stayed 

 

12. ____________ the baby is fed, she seems very happy. 

 a. Unless  b. Had  

 c. Suppose  d. As long as 
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Vocabulary Size Test: 1000 and 2000 Words 

Instructions: there are four parts in this test, part A to part D. choose a, b, c or d that gives 

the best meaning for the underlined word in each item. Write your answer on the answer 

sheet. Here is an example of the kind of items used in the test. 

Ex small: The woman bought a small car. 

a. cheap b. expensive 

c. large d. little 

 

A small car is a little car. This is answer d. so make a cross under “d” in your answer sheet. 

No a b c d 

Ex    x 

 

Practice items 

1. difficult: It was a difficult job. 

a. easy b. long  

c. hard d. short 

2. afternoon: Come this afternoon. 

a. in the morning b. after midnight 

c. this evening d. at night 

3. Please carry this for me. 

a. clean b. sell 

c. take d. wash 

 

Answer  

No a b c d 

1.   x  

2.  x   

3.   x  

 

On the next four pages there are 40 items like these for you to do. Choose the word that has a 

similar meaning to the underlined word. Write your answer sheet. 
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Part A: 1000 words 

1. see: They saw it. 

a. cut b. waited for 

c. looked for d. started 

2. time: They have a lot of time. 

a. money b. food 

c. hours d. friends 

3. period: It was a difficult period. 

a. question b. time 

c. thing to do d. book 

4. figure: Is this the right figure? 

a. answer b. place 

c. time d. number 

5. poor: We are poor. 

a. have no money b. feel happy 

c. are very interested d. do not like to work hard 

6. drive: He drives fast. 

a. swims b. learns 

c. throws balls d. uses a car 

7. jump: She tried to jump. 

a. lie on top of the water b. get off the ground suddenly 

c. stop the car at the edge of the road d. move very fast 

8. shoe: Where is your shoe? 

a. the person who looks after you b. the thing you keep your money in 

c. the thing you use for writing d. the thing you wear on your foot 

9. standard: Her standards are very high. 

a. The bits at the back of her shoe b. The marks she gets in school 

c. The prices she asks for d. The levels she reaches in everything 

10. basis: I don’t understand the basis. 

a. reason b. words 

c. road sign d. main part 
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Part B: 1000 words 

11. drink: Did you drink it all? 

a. cook b. eat 

c. finish d. swallow 

12. sound: I heard a sound in the garden. 

a. bird b. noise 

c. person d. shout 

13. street: I found the street at last. 

a. ball b. book 

c. house d. road 

14. kind: She is very kind. 

a. busy b. careful 

c. clever d. thoughtful 

15. wet: It was a wet day. 

a. dry b. hot 

c. rainy d. windy 

16. during: He kept waking up during the night. 

a. at the end of the night b. at midnight 

c. at the start of the night d. throughout the night 

17. damage: He damaged the car. 

a. broke b. drove 

c. fixed d. washed 

18. opinion: What is your opinion? 

a. answer b. excuse 

c. reply d. thinking 

19. move: She tried to move, but couldn’t. 

a. change her behavior b. change her friends 

c. change her mind d. change her position 

20. natural: What is natural food? 

a. fresh food b. hot food 

c. tin food d. salted food 

 

 

 

 

 

 

 

254



Part C: 2000 words 

1. maintain: Can they maintain it? 

a. keep it as it is b. make it larger 

c. get a better one than this d. get it quickly 

2. stone: He sat on a stone. 

a. hard thing b. kind of chair 

c. soft thing on the floor d. part of a tree 

3. upset: I am upset. 

a. tired b. famous 

c. rich d. unhappy 

4. drawer: the drawer was empty. 

a. sliding box b. place where cars are kept 

c. cupboard to keep things cold d. animal house 

5. patience: he has no patience. 

a. will not wait happily b. has no free time 

c. has no faith d. does not know what is fair 

6. nil: His mark for that question was nil. 

a. very bad b. nothing 

c. very good d. in the middle 

7. pub: They went to the pub. 

a. place where people drink and 

talk 

b. place that looks after money 

c. large building with many shops d. building for swimming 

8. circle: Make a circle. 

a. rough picture b. space with nothing in it 

c. round shape d. large hole 

9. microphone: Please use the microphone. 

a. machine for making food hot b. machine that makes sounds louder 

c. machine that makes things look 

bigger 

d. small telephone that can be carried 

around 

10. pro: He is a pro. 

a. someone who is employed to 

find out important secrets 

b. someone who is stupid 

c. someone who writes for a 

newspaper 

d. someone who is paid for playing sport 

etc 
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Part D: 2000 words 

11. connect: Connect the pieces. 

a. Join b. pick up 

c. Separate d. sort 

12. freedom: He was given too much freedom. 

a. authority b. control 

c. independence d. responsibility 

13. curious: She was a curious person. 

a. She was eager to know things. b. She was very sensible. 

c. She was a generous person. d. She worked hard. 

14. message: Have you any message for your brother? 

a. details b. gifts 

c. information d. money 

15. various: There are various ways to do this. 

a. common b. complicated 

c. correct d. different 

16. confirm: Please confirm it. 

a. alert it b. believe it 

c. deny it d. establish it 

17. License: Do you have a license for this? 

a. a small battery b. enough experience 

c. Good instructions d. official permission 

18. eventually: We found it eventually. 

a. at last b. by accident 

c. very quickly d. with difficulty 

19. scatter: Scatter it here. 

a. Drop b. Hang 

c. Spread d. Store 

20. safety: Safety is important. 

a. Being particular with details b. Listening to advice 

c. Protecting yourself from danger d. Working hard all the time 
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Vocabulary Size Test: 3000 Words 

Instructions: there are four parts in this test, part A and B. choose a, b, c or d that gives the 

best meaning for the underlined word in each item. Write your answer on the answer sheet. 

Here is an example of the kind of items used in the test. 

Ex small: The woman bought a small car. 

a. cheap b. expensive 

c. large d. little 
 

A small car is a little car. This is answer d. so make a cross under “d” in your answer sheet. 

No a b c d 

Ex    x 

 

Part A 

1. soldier: He is a soldier. 

a. person in a business b. student 

c. person who uses metal d. person in the army 

2. restore: It has been restored. 

a. said again b. given to a different person 

c. given a lower price d. made like new again 

3. jug: He was holding a jug. 

a. a container for pouring liquid b. an informal discussion 

c. a soft cap d. a weapon that explodes 

4. scrub: He is scrubbing it. 

a. cutting shallow lines into it b. repairing it 

c. rubbing it hard to clean it d. drawing simple pictures of it 

5. dinosaur: The children were pretending to be dinosaurs. 

a. robbers who work at sea b. very small creatures with human form 

but with wings 

c. large creature with wings that 

breathe fire 

d. animals that lived an extremely long 

time ago 

6. strap: He broke the strap. 

a. promise b. top cover 

c. shallow dish for food d. strip of material for holding things 

together 

7. pave: It was paved. 

a. prevented from going through b. divided 

c. given gold edges d. covered with a hard surface 

8. dash: They dashed over it. 

a. moved quickly b. moved slowly 

c. fought d. looked quickly 

9. rove: He couldn’t stop roving. 

a. getting tired b. traveling around 

c. making a musical sound through 

closed lips 

d. working hard 
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10. lonely: He felt lonely. 

a. ungrateful b. bored 

c. sad because he had no friends d. full of energy 

 

Part B 

11. acquire: Where did you acquire it? 

a. drop b. get 

c. put d. see 

12. burden: It was a burden. 

a. a challenge b. a duty 

c. an improvement d. a lot of hard work 

13. contents: I looked at the contents. 

a. what was missing b. what was inside 

c. what was next d. what we did 

14. dispose: Where can I dispose of this? 

a. pay for this b. read about this 

c. throw this way d. wrap this up 

15. fantasy: It was just a fantasy. 

a. an argument b. a conversation 

c. a discussion d. a dream 

16. inquire: Could you inquire about this? 

a. find some information b. give me advice 

c. make an announcement d. write a message 

17. mix: Don’t mix those things. 

a. drop b. lose 

c. put together d. shake 

18. portion: Give me a portion, please. 

a. choice b. copy 

c. job d. part 

19. resolve: He resolved to do it. 

a. asked b. decided 

c. learned d. suggested 

20. sufficient: That is sufficient. 

a. enough b. likely 

c. possible d. surprising 

 

 End of the Test  
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Reading card 1a 

 

Ask Total Girl (TG)
1
 

  
 

Have you got a problem at school?   Do you need advice about a difficult decision? Total Girl 

(TG) says that it has helped more people than any other online advice service. 

School can be cool but sometimes things get tough. 

Turn the page over and read TG’s advice to Victoria Justice (VJ) who thinks that her teacher 

doesn’t like her. 

Key words and phrases 

 

 

 

 

 

 

 

-1- 
 

 

 

 

 

 

                                                           
1
Total Girl is an English language magazine for young people 

an issue  [ประเดน็   เร่ือง]                                advice   [ค ำแนะน ำ] 

an attitude    [ทศันคติ   ท่าที]                          to respect  [ เคำรพ   เช่ือฟัง] 

each other   [ซ่ึงกนัและกนั]  
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Reading card 1b 

 

 

Oh no!   Poor marks 

 

http://www.washingtonpost.com/ 

Discussion questions 

1. What are report cards supposed to show?   To whom? 

2. What are some of the possible reasons for low marks in tests?   For each reason, 

suggest steps you might take to improve the situation. 

3. How should parents react to poor marks on a report card?   (List at least three 

different reactions.   Choose the most constructive reaction, in your view.) 

 

Turn the page and read the advice from Total Girl (TG) to Alliyah who has a problem 

with her report card. 

 

Key words and phrases 

disappointment   ผิดหวงั 

performance (at school)    ผลกำรเรียน   

to worry about something   กงัวล 

-1- 
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Reading card 1c 

 

Escaping from quicksand 

What is quicksand? 

Quicksand is loose sand mixed with water that is flowing through it.   It sucks in anything 

resting on it or falling into it. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

How is quicksand formed? 

Water under 1pressure from the sea or a river flows 

through rock or mud and then rises upwards through the 

sand, 2forcing the grains slightly apart.   Each grain then 

rests partly on a cushion of water instead of on other grains 

of sand. 

Some kinds of quicksand are quicker than others.   With 

fine sand and a fast upward flow of water, a person will 

sink in it immediately, although the sand looks as firm as 
3concrete.   Where the water flow is low, or the sand grains 

are 4coarse, a person can take a few steps on it, and usually 

has time to turn around and get out. 

1แรงกดดนั 

 

2
pushing 

 

 

 

 

3แขง็เหมือนคอนกรีต 
4
larger [หยาบ] 

 

 

Reading with a partner 
On the next page there is some advice for escaping death in quicksand. 

As you read each piece of advice, identify the reasons behind each recommendation. 

-1- 
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Reading card 1d 

How does a king cobra build a nest? 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Before reading (Work with a partner.)  

Look at the picture of a female king cobra coiled up on her nest.  

   What do you notice? 

 

I wonder how the snake makes her nest. 

 What will the snake need to do her job? What skills must she have to build her nest? 

 Write down three questions about a king cobra’s nest that you would like to find the 

answers for. 

 

Now read the text on the next page.  

Read with your partner. Think about these questions: 

 What does the female king cobra do first when she builds her nest? 

 What does she do next? 

 What other things does she do? 

 

-1- 
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Reading card 2a 

Where’s your mother? 

 

 

I used to follow my brother everywhere. He was older than me and was never happy to 

hear my footsteps behind him. 

One day, I followed him into a row of trees outside the police station. He heard a bird 

sang from the branches of one of the trees. 

“Must be a bird’s nest there,” he said to me. 

He climbed up the tree as I stood and watched. 

“There’s a nest here,” he called down. “There are four baby birds in it.” 

He stayed a while looking at them and talking to the baby birds.  

“แมไ่ปไหนละ่   หิวมัย้   เดี๋ยวจะเอาข้าวมาให้กินนะเย็นนี”้ 

[Where’s your mother? Are you hungry? “I’ll bring you some rice this evening.] 

 

 

-1- 
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Reading card 2b 

A fright in the moonlight 

 

I asked a friend to check my house when I was away on holiday. She came one night at 

2 a.m. in the morning. “I could not sleep,” she said. “And I wanted to see the full 

moon.” 

Continuing the story, she said, “I went up the steps to the veranda in the moonlight and 

got a very bad fright. Two snakes were hanging down from a beam on the veranda. Two 

meters long they were with shining eyes and swaying heads. 

“I ran back the path and called the security guard on my cell phone. He came with a 

friend and they took the snakes away.” 

“How? Well, first they sprayed the snakes with mosquito spray. They made them sleep. 

Then they passed a rope with a slip knot around the neck of each snake, pulled the rope 

tight, and then jerked the snakes down and put them in a sack. They carried the snakes 

away and put them among some trees nearby.” 

“I don’t like snakes.” 

-1- 

 

 

267



Reading card 2c 

 

Going to school 

 

 

 

Don Morris is remembering his first school days.   He went to a country school in a 

farming district in New Zealand.   He had two older brothers and sisters. 

 

Before reading 

 What memories do you have of your first school?   (Share these memories with a partner.) 

 

Now read what Don Morris remembers 

As you read, think about these questions: 

 How did most of the children get to the school? 

 What games did the children play at lunch time? 

 What was unusual about the school? 

 

-1- 
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Holiday memories 

Review 2d 

 

 

Vocabulary knowledge 

Match each word on the left with an appropriate meaning on the right. 

 

1. _____ to collect 

2. _____ to haul 

3. _____ to nibble 

4. _____ to jerk 

a. to pull the line with a sudden sharp movement 

b. to look at something closely 

c. to go and get something from a particular place 

d. to let a fishing line sink to the bottom of the sea 

e. to pull something along or up 

f. to eat by using small bites 

 

5. _____ shellfish 

6. _____ bait 

7. _____ a thrill 

 

a. excitement 

b. food that is put on a hook to catch a fish with 

c. a heavy weight on the end of a fishing line 

d. an evening mean 

e. animals that live in water and have a shell 

 

8. _____ deep 

9. _____ silently 

10. _____ usually 

a. making no noise 

b. close to the surface of the sea 

c. nearly always 

d. a long way down in the sea 

e. seldom happening 

 

-1- 
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Catching freshwater prawns 

 
 

Discussion questions 

 Do you like to eat freshwater prawns? 

 Where do you get them from? 

 Do you know any special way of catching them?   Describe the method. 

 How does your family usually cook them? 

On the next page, Priscilla describes an easy way to catch freshwater prawns in pools of 

water near her home. 

 What does she do first?   Why? 

 What does she do next? (and so on …) 

 

 

 

 

 

-1- 
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Reading card 3b 

 

Trapped by a mudslide 

 
The garden was buried in mud and debris from a massive landslide.   Fortunately Grandpa 

had found safety against a tree. 

Before reading   (Work with a partner) 

 A man has been trapped against the trunk of a tree by a mudslide.   He has been trapped 

there all day. 

Questions 

1. What is a mudslide? 

2. What causes a mudslide? 

3. What appears to be happening in the picture? 

Now read the story on the next page 

Read with a partner.   Think about these questions: 

a. Who are the main people in the story? 

b. What are the problems that different people face? 

c. How are the problems resolved? 

 

-1- 
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Reading card 3c 

 

Phone use bad for school test scores 
 

 

 

Discussion 

 

1. Do you own a mobile phone?   If so, what kind is it? 

2. What do you use your phone for on a typical day?   List the different uses you have 

put it to. 

3. How often would you use your phone on a typical day? 

 •   I don’t have a phone  •   Less than 30 minutes a day 

 •   30 minutes-1 hour   •   1 hour to two hours 

 •   2 hours to 3 hours   •   4 hours or more 

4. Could your cell-phone use have an effect on your school work?   Explore this 

question. 

 

Now read about the situation with Japanese students. 

 

-1- 
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Reading card 3d 

 

How not to become a crocodile’s dinner 

 
Saltwater crocodiles strike with great speed and strength.   They grab their prey and thrash 

around with it underwater until it is dead. 

On the next page are six rules designed to keep people safe near rivers and ponds with 

crocodiles. 

 What different circumstances do the rules cover? 

Key words and phrases 

a designated area [พ้ืนท่ีท่ีก ำหนด]  warning signs [ป้ำยเตือนภยั]  

circumstances [สถำนกำรณ์]   predictable activities [ส่ิงท่ีคำดเดำได]้  

 

-1- 
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ก่อน 

 
 
 

 

หลัง 
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ก่อน 

 
 
 

หลัง 
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